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Uczniowie z doswiadczeniem migracji
na lekcjach jezyka niemieckiego w polskiej szkole
podstawowej — perspektywa nauczycieli

Primary school students with migration backgrounds
in the German language classroom - the teachers™ perspective

In February 2022, the invasion of Ukrainian territories by Russian forces
took place, leading to a mass exodus of the Ukrainian population from
the war-affected areas. Many individuals who left Ukraine due to the
war sought refuge in Poland, and their children began attending Pol-
ish schools. Some of these children appeared in Polish classes only
temporarily, but as reported by the Ministry of Education and Science
in September 2023, 180,000 students from Ukraine began their educa-
tion in Polish schools.

The influx of Ukrainian children into Polish schools posed vari-
ous challenges, especially for foreign language teachers, as their class-
es became linguistically and culturally heterogeneous. The aim of the
conducted study was to answer the following questions: (1) What kind
of challenges do German language teachers face in classes where stu-
dents from Ukraine are learning? (2) Which teaching techniques do
German language teachers consider most effective in linguistically and
culturally heterogeneous classes?

The article presents the results of the study conducted through
interviews using an unstructured dialogical method with four Ger-
man language teachers teaching elementary school students with

Artykut jest udostepniany na licencji Creative Commons — Uznanie autorstwa-Na tych samych warun-
caxtmm kach 4.0 Miedzynarodowe, https://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/
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migration experience. The research framework was based on the con-
cept of Universal Design for Learning, taking into account the princi-
ples of inclusive teaching.

Keywords: students with migration background, the concept of Uni-
versal Design for Learning, inclusive teaching, the teachers™ perspec-
tive

Stowa kluczowe: uczen z doswiadczeniem migracji, koncepcja Univer-
sal Design for Learning, nauczanie inkluzyjne, perspektywa nauczycieli

1. Wprowadzenie

24 lutego 2022 miata miejsce inwazja wojsk rosyjskich na Ukraine. Wybuch
wojny spowodowat masowa migracje, co skutkowato m.in. wzmozonym na-
ptywem obywateli ukrainskich do Polski. Od wybuchu wojny schronienie
w Polsce znalazto w sumie okoto 2,4-2,7 milionéw uchodzcéw. Obecnie pra-
wie 1 milion obywateli Ukrainy korzysta z tzw. ochrony czasowej, pozwalaja-
cej na podejmowanie pracy lub prowadzenie dziatalnosci gospodarczej — do
czasu az powrot do ich kraju ojczystego bedzie mozliwy!. Wiekszosé przeby-
wajacych w Polsce Ukraincéw to kobiety i dzieci, ktore zaczety uczeszczaé do
polskich szkét. Wedtug danych z 14 lutego 2023 116 800 uczniéw z Ukrainy
uczyto sie w szkotach podstawowych, zas 27 200 — uczeszczato do szkét po-
nadpodstawowych. Ministerstwo Edukacji i Nauki podaje, ze 1 wrzesnia 2023
nauke w polskich szkotach rozpoczeto az 180 000 ucznidéw z Ukrainy?. Zgodnie
z nowelizacjg Rozporzadzenia w sprawie organizacji ksztatcenia, wychowania
i opieki dzieci i mtodziezy bedacych obywatelami Ukrainy z dnia 16 sierpnia
20233 uczniowie, ktdrzy nie znajg jezyka polskiego na wystarczajgcym pozio-
mie, aby uczestniczy¢ w lekcjach z polskim jezykiem wyktadowym, uczg sie
w oddziatach przygotowawczych. Otrzymujg tam dodatkowe lekcje polskiego
w wymiarze minimum 6 godzin tygodniowo. Ich osiggniecia szkolne nie s3
oceniane i nie otrzymujg oni $wiadectwa na koniec roku. Natomiast w sy-
tuacji, gdy ich znajomos¢ polskiego jest wystarczajgca uczestnicza w regu-
larnych lekcjach, zas na koniec szkoty podstawowej przystepujg do egzami-
nu 6smoklasisty. Zgodnie z najnowszym rozporzgdzeniem MEIN z lipca 2023
uczniowie z Ukrainy zdajg od roku szkolnego 2023/24 egzamin ésmoklasisty
na tych samych zasadach, co uczniowie bedacy polskimi obywatelami. Tak

! https://www.gov.pl/web/udsc/obywatele-ukrainy-w-polsce--aktualne-dane-migracyjne2.

2 https://www.prawo.pl/oswiata/ukrainskie-dzieci-w-polskich-szkolach,520015.html.

3 https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/nowelizacja-rozporzadzenia-w-sprawie-orga
nizacji-ksztalcenia-wychowania-i-opieki-dzieci-i-mlodziezy-z-ukrainy; https://www.dzienniku-
staw.gov.pl/DU/rok/2022/pozycja/1711),
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samo jak polscy uczniowie z Ukrainy sktadajg deklaracje dotyczacg wyboru
jezyka obcego nowozytnego, z ktérego chcg przystapi¢ do egzaminu dsmo-
klasisty*.

2. Sposoby wsparcia uczniow z doswiadczeniem migracji
w Swietle badan

Wedtug raportu OECD opublikowanego w roku 2018 najwiekszymi przeszko-
dami w osigganiu sukcesu spotecznego przez ucznidow z doswiadczeniem mi-
gracji s bariery jezykowe. Dlatego, jak podkreslajg Pamuta-Behrens i Szy-
manska (2018), celem nauki w przypadku takich uczniéw powinno stac sie
mozliwie szybkie opanowanie jezyka kraju docelowego. Do celéw edukacyj-
nych nie wystarczy jednak samo opanowanie jezyka na poziomie codzien-
nej komunikacji. Konieczne jest takze rozwijanie umiejetnosci postugiwania
sie jezykiem edukacji szkolnej (JES), ktéry z jednej strony stuzy do komuni-
kowania szkolnego, z drugiej za$ strony do zdobywania wiedzy i umiejet-
nosci. Aby pomdc uczniowi w szybkim nabywaniu JES, niezbedne sg trzy
elementy. Pierwszy z nich to diagnoza dotyczgca m. in. przebiegu dotychcza-
sowej nauki dziecka, warunkéw do nauki w domu (lub osrodku) oraz umie-
jetnos¢ komunikowania sie i czytania w jezyku pierwszym. Drugim elemen-
tem jest adaptacja tekstow z podrecznika polegajgca m.in. na podkresleniu
wyrazéw specjalistycznych istotnych dla przedmiotu, zwigzkéw frazeologicz-
nych i struktur gramatycznych istotnych dla zrozumienia tekstu, a nastepnie
przepisanie tekstu jezykiem uproszczonym, zrozumiatym dla ucznia z wyko-
rzystaniem gtdwnie zdan prostych. Tekst powinien zosta¢ obudowany ma-
teriatem ilustracyjnym wspierajgcym rozumienie tresci. Trzecim elementem
wspomagajgcym nabycie JES jest systematyczne budowanie stownika. Polega
ono na objasnianiu wyrazoéw i zwrotow, ktore sg dla ucznia nowe i niezro-
zumiate, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na stownictwo specjalistyczne
z danej dziedziny wiedzy. Rownolegle z kompetencjg leksykalng budowana
jest kompetencja gramatyczna. Gramatyka wprowadzana jest za posrednic-
twem tekstow, ktore pozwalajg na dostrzezenie nowej, nieznanej struktury
gramatycznej w kontekscie i analize, w jaki sposéb jest ona tworzona i jakie
jest jej znaczenie. Cwiczenia gramatyczne majg zachecaé uczniéw do katego-
ryzowania, szukania cech wspdlnych oraz do wyciggania wnioskéw (Pamuta-
-Behrens, Szymanska, 2018: 8-9).

Z badan przeprowadzonych przez Gulinskg wynika, ze nauczyciele
uwazajg za bardzo pomocne zatrudnianie asystentdw kulturowych, ktérzy

4 https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20230001367).
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towarzyszg uczniom przez caty dzien, pomagajg im w adaptacji szkolnej i stu-
73 jako mediatorzy jezykowi. Badani nauczyciele wskazywali takze nauke
w klasach przygotowawczych jako efektywng forme wsparcia ucznidow z do-
Swiadczeniem migracji — uczniowie poznajg tam najpierw jezyk komunikacji,
a nastepnie wdrazani sg powoli do postugiwania sie JES. Powodzenie nauki
zalezy jednak w opinii badanych od dyrektora szkoty i od tego, czy opracu-
je on spdjny proces adaptacji dzieci oraz od postaw i umiejetnosci nauczy-
cieli. Wielu z nich jest bowiem metodycznie nieprzygotowanych do pracy
z uczniami ze stabg znajomoscia jezyka polskiego lub zupetnym jej brakiem
(Gulinska, 2021: 45-49).

Badania Fundacji Szkota z Klasg przeprowadzone w 2022 roku poka-
zujg niski poziom doswiadczen nauczycieli w pracy z dzieémi z innych kra-
jow i kultur. 31,4% uczacych dzieci z Ukrainy nie pracowato nigdy wczesniej
z uczniami z innych krajow i kultur. 59,6% z nich miato wczesniej niewielu
takich uczniéw, jedynie 9% badanych miato szersze doswiadczenia pedago-
giczne w pracy z uczniami z innych krajéw i kultur, w tym tylko 3,9% praco-
wato wczesniej z dzie¢mi z Ukrainy. Bariere w kontaktach pomiedzy polskimi
nauczycielami i ich ukrainskimi uczniami stanowi na ogét jezyk. 87,6% na-
uczycieli uczacych dzieci z Ukrainy zna ukrainski stabo lub nie zna go wcale.
Natomiast ok. 30% deklaruje znajomos¢ pokrewnego jezyka rosyjskiego®.

Badania przeprowadzone przez Rokite-Jaskow i jej zespét dokumen-
tujg szereg dziatan nauczycieli szkét podstawowych podejmowanych wobec
ucznidow dwu- i wielojezycznych z doswiadczeniem migracji. 37% tych, kto-
rych dotyczyto badanie, byto dzie¢mi imigrantéw w wiekszosci pochodzacych
z Ukrainy i Biatorusi. Polski byt dla nich jezykiem trzecim po ich ojczystym
i angielskim jako obcym. Wtasnie ta grupa sposréd wyodrebnionych grup
ucznidow z doswiadczeniem migracji ma najwieksze trudnosci z integracja
w szkole oraz w odniesieniu sukcesu szkolnego i stanowi dla nauczycieli naj-
wieksze wyzwanie. Uczacy starali sie proces ich integracji wspoméc, sadza-
jac ich obok uczniéw polskich, liczac, ze ci pomogg kolezankom i kolegom
w zrozumieniu tresci lekcji lub instrukcji do zadan. Okazywali takim uczniom
empatie, opowiadajac o swoich doswiadczeniach z nauka jezyka obcego lub
0 swoim zyciu za granicg. Umozliwiali im opowiadanie o kraju pochodzenia,
a takze postugiwanie sie swoim jezykiem ojczystym w klasie, aby uwrazliwi¢
polskich ucznidw na brzmienie innego jezyka. Zachecali tez do dokonywa-
nia poréwnan miedzyjezykowych i odkrywania podobienstw, zwiekszajac
w ten sposdb swiadomosé jezykowa oraz miedzykulturowg (Rokita-Jaskow,
2022; Rokita-Jaskow i in., 2022).

5> https://www.szkolazklasa.org.pl/materialy/razem-w-klasie-dzieci-z-ukrainy-w-polskich-
szkolach/.
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3. Dydaktyka inkluzyjna a praca z uczniami z doswiadczeniem
migracji

Uczniowie z doswiadczeniem migracji nalezg niewatpliwie do grupy
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sensu largo i powinni
by¢ w zwigzku z tym objeci nauczaniem inkluzyjnym (wtgczajgcym). Wedtug
Szumskiego (2011: 17), aby mozna byto méwic o dydaktyce wtgczajgcej, musi
zostac spetniony szereg warunkdéw:

— szkota rejonowa ksztatci wszystkich uczniéw, takze tych ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi;

— uczniowie stanowig heterogeniczng grupe;

— program nauczania jest wspdlny dla wszystkich uczniéw, ale jest
jednoczesnie elastycznie dopasowywany do specyficznych po-
trzeb edukacyjnych;

— nauczyciel klasowy jest wspierany przez zespoét specjalistow;

— system pomocy specjalnej jest w sposéb elastyczny i zindywiduali-
zowany dostosowany do potrzeb poszczegdlnych uczniow.

Nauczyciel nastawiony na wdrazanie dydaktyki wtaczajgcej krytycz-
nie obserwuje wtasng praktyke zawodowg i jest otwarty na modyfikowanie
swoich metod pracy oraz poszukiwanie bardziej efektywnych rozwigzan.
W centrum jego dziatan znajdujg sie uczniowie. Poprzez stosowanie form
uczenia sie nastawionych na wspotprace i komunikacje zacheca wszystkich
uczacych sie — bez wzgledu na ich potencjat wyjsciowy — do poszukiwa-
nia wtasnych drdg efektywnego uczenia sie oraz do wspoétdziatania (Reich,
2014: 90).

Krause i Kuhl (2018) proponujg koncepcje ramowg Universal De-
sign for Learning (UDL)® jako przyktad modelu uwzgledniajgcego zatozenia
dydaktyki wtgczajgcej. Oferuje ona rozwigzania dydaktyczne, ktére bio-
rg pod uwage indywidualne potrzeby i mozliwosci ucznidéw. Stanowi dla
nauczycieli wsparcie w planowaniu procesu nauczania w taki sposdb, by
zapobiec powstawaniu potencjalnych barier. Koncepcja ta obejmuje trzy
moduty. Sg to: sposoby prezentacji materiatu (Recognition Networks), spo-
soby przetwarzania i prezentowania informacji (Strategic Networks) oraz
sposoby wspierania i motywowania uczniow (Affective Networks) (ryc. 1).

& Koncepcja UDL odwotuje sie do ruchu Universal Design, ktdry zostat zainicjowany w latach
70-tych XX wieku w Stanach Zjednoczonych. Jego gtéwnym zatozeniem byto, aby budynki uzy-
tecznosci publicznej, ulice, wytwory przemystu byty tak zaprojektowane, aby mogto z nich
korzysta¢ jak najwiecej uzytkownikéw, bez potrzeby adaptowania ich do indywidualnych
potrzeb. Z czasem koncepcja ta zostata przeniesiona takze na obszar edukacji (Krause, Kuhl,
2018: 180).
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Recognition

Networks Strategic

Networks

Affective
Networks

Rycina. 1. Koncepcja ,Universal De-
sign for Learning” (rysunek wtasny na
podstawie Krause, Kuhl, 2018)

Poniewaz kazdy cztowiek w indywidualny sposdb odbiera bodice
z otoczenia, preferuje rézne kanaty percepcji, nauczyciel powinien umozliwi¢
uczacym sie rézne drogi dostepu do przedmiotu nauki, wykorzystujac audy-
tywne, wizualne, haptyczne czy kinestetyczne kanaty percepcji. Informacje
istotne nie powinny by¢ prezentowane jedynie w formie wydrukowanego
tekstu, lecz nalezy w tym celu wykorzystywac rézne sposoby. Nagrania, krét-
kie filmiki z Internetu, teksty wzbogacone ilustracjami, stowniczki obrazkowe,
zestawienia gramatyczne przedstawione w formie schematéw i nagran czy
teksty uproszczone z pewnoscig pomogg uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (Recognition Networks). W koncepcji tej docenia sie tez wie-
lojezycznosc i wspiera rozwdéj kompetencji ucznia w zakresie réznych jezy-
kéw obcych.

Sposdb, w jaki przetwarzane sg bodzce i informacje z otoczenia, za-
lezy od indywidualnych strategii uczenia sie i przetwarzania, a takze od in-
dywidualnych zdolnosci metakognitywnych. Strategie s szczegdlnie wazne,
gdy uczniowie samodzielnie stawiajg sobie cele, planujg i organizujg swdj
proces uczenia sie i dokonujg ewaluacji swoich postepédw w nauce. Dlate-
go wazne jest prezentowanie uczniom réznorodnych strategii uczenia sie
(Strategic Networks), gdyz pomoze im to w sposéb swiadomy i zamierzony
sterowacé wtasnymi procesami poznawczymi. Przyktadem zadan realizujgcy-
mi postulaty tej koncepcji jest nauka stownictwa i struktur gramatycznych za
pomocg zréznicowanych zadan wyraznie zakotwiczonych w konkretnych kon-
tekstach komunikacyjnych. Wszystkie sprawnosci jezykowe powinny by¢ roz-
wijane réwnomiernie, za$ rozwijanie Swiadomosci jezykowej bedzie stanowié
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pomoc w procesie nauki jezyka obcego. W koncepcji tej postuluje sie takze
umozliwienie réznorodnych sposobéw prezentacji nabytej wiedzy i umiejet-
nosci. Trzeci element koncepcji UDL dotyczy motywacji i emocji (Affective
Networks). Uwzglednianie zainteresowan, preferencji i doswiadczen zycio-
wych ucznidw ma kluczowe znaczenie w podnoszeniu efektywnosci procesu
uczenia sie, dlatego powinno sie je braé pod uwage takze w planowaniu tego
procesu. Motywujace bedzie dla uczniéw umozliwianie im wyboru tematow,
tresci, pomocy dydaktycznych, sposobéw prezentacji wiedzy i umiejetnosci,
a takze autentyczne, zyciowe bodZce do uzywania jezyka obcego. W stawia-
niu wymagan uczniom i wspieraniu ich powinna zosta¢ zachowana réwnowa-
ga. Waznym elementem jest pozytywny obraz samego siebie, ktory ksztattu-
je sie m.in. pod wptywem odnoszonych sukceséw. Budowanie pozytywnego
obrazu siebie i poczucie wiasnej skutecznosci moze by¢ wspierane przez oce-
nianie ksztattujgce, ktdre skupia sie na pokazaniu uczniom, co zrobili dobrze
i udzielaniu wskazéwek, co i w jaki sposdb nalezy ewentualnie poprawié. Ba-
riery w stosowaniu jezyka obcego mogg zas obnizy¢ lub zniwelowaé ¢wicze-
nia bazujace na chéralnym powtarzaniu lub praca w parach, ktéra pozwala
na trening umiejetnosci w mniej stresujgcej atmosferze niz dziatania na fo-
rum klasy (Krause, Kuhl, 2018: 180-185).

Pertek i Scheler (2016: 27—-29) zwracaja uwage na role grupy w na-
uczaniu wtaczajagcym. W przypadku trudnosci kolezanki i koledzy z klasy s3
proszeni o pomoc, wyjasnienie, wsparcie w nauce. Uczniowie niemajacy
trudnosci w nauce, wspierajg ucznidow stabszych, pracujac z nimi np. w tan-
demie. Kazda ze stron wnosi w takg nauke swoje kompetencje, ale uczy sie
takze od innych. Dzieki wspoétpracy moze nastgpi¢ blizsze poznanie miedzy
uczniami i powstaé petna wzajemnego szacunku relacja.

4, Badanie

Przeprowadzone badanie jakosciowe, ktérego uczestniczkami byly nauczy-
cielki jezyka niemieckiego pracujace m.in. z uczniami z Ukrainy, oparte zosta-
to na koncepcji UDL i uwzgledniato zatozenia dydaktyki wtgczajgcej. Badanie
miato objgé nauczycieli réznych jezykdéw obcych ze szkét podstawowych, ale
po przeprowadzeniu okoto 10 wstepnych rozméw okazato sie, ze w lubel-
skich szkotach podstawowych (prawdopodobnie decyzjg kuratorium oswiaty,
nauczyciele nie potrafili tego jednoznacznie wyjasni¢), uczniowie z Ukrainy
sg przydzielani tylko do klas, w ktérych jako drugi nauczany jest jezyk nie-
miecki. Niestety zaden z nauczycieli angielskiego, do ktorych zwracatam sie
z prosbg o wywiad, nie wyrazit na niego zgody. Dlatego wywiady dotyczg
jedynie nauki niemieckiego jako drugiego.
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4.1. Przedmiot badania i metodologia

Badaniem zostaty objete cztery nauczycielki jezyka niemieckiego lubelskich
szkot podstawowych. Byly to zawodowo bardzo doswiadczone osoby. Naj-
mtodsza miata staz pracy 25 lat, natomiast dwie ponad trzydziestoletni i uzy-
skaty juz prawo do swiadczen emerytalnych. Mimo to byty zdecydowane, aby
nie rezygnowac jeszcze z pracy zawodowej. Jako metoda badawcza wybrana
zostata metoda dialogowa nieustrukturyzowana, polegajgca na mozliwie swo-
bodnym prowadzeniu rozmowy, w ktérej respondenci opowiadajg o swoich
doswiadczeniach, méwig o opiniach, przekonaniach i dzielg sie swojg wiedzg.
Ogdlny temat oraz jego istotne aspekty sg wczesniej formutowane hastowo
lub w formie otwartych pytan. Uczestnikom rozmowy powinno sie stworzyc
przestrzen do opowiadania i zacheci¢ ich do udzielania mozliwie obszernych
odpowiedzi. Waznym instrumentem sg pytania, ktére majg nakierowad roz-
mowcow na interesujgcy badacza aspekt rozmowy. Pytania nie sg jednak za-
dawane w okreslonym porzadku, lecz wynikajg z przebiegu rozmowy (toboc-
ki, 2006; Riemer, 2016).

Celem przeprowadzonych wywiaddéw byto uzyskanie odpowiedzi
na pytania:

(1) Jakie wyzwania napotkali nauczyciele jezyka niemieckiego pracujgcy
w klasach, w ktdrych uczqg sie uczniowie z Ukrainy?

(2) Jakie techniki nauczania badani nauczyciele jezyka niemieckiego oce-
niajg jako najbardziej efektywne w klasach heterogenicznych jezykowo
i kulturowo?

Waznym aspektem badania byto tez ustalenie, jakie strategie naucza-
nia stosowali nauczyciele w pracy z uczniami ukraifiskimi. Nie mieli bowiem
w tym kierunku przygotowania, musieli dziata¢ ad hoc, a sytuacja zmieniata
sie bardzo dynamicznie: do klasy przychodzity nowe dzieci, po krétkim czasie
czes$¢ z nich opuszczata szkote, a na ich miejsce pojawiali sie nowi uczniowie,
z ktérymi prace trzeba byto zaczynaé od nowa.

Wywiady trwaty miedzy 15 a 25 minut i byly nagrywane na dykta-
fon. Uczestniczki badania zostaty wczesniej poinformowane, ze rozmowy
beda dotyczyty pracy z uczniami z Ukrainy na lekcjach jezyka niemieckie-
go. Badane nauczycielki (oznaczone jako L1-L4) miaty do czynienia ze zréz-
nicowang liczbg takich dzieci w swoich klasach. W czasie wywiadéw jedna
z nauczycielek miata juz tylko jednego takiego ucznia (L2), druga miata ich
w klasie czworo, choé opowiadata takze o uczniach, ktérych miata wczesniej,
a ktorzy albo wyjechali z Lublina do innych miast lub panstw lub ich rodzice
zdecydowali sie na powrdt do Ukrainy (L1). Kolejna nauczycielka pracowata
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w szkole, gdzie tworzone byty klasy przygotowawcze dla uczniéw z Ukrainy
i oprécz tego, ze uczyta w tych klasach jezyka niemieckiego, to byta tak-
ze wychowawczynig jednej z nich. Miata wiec do czynienia z duzg grupg
uczniow z Ukrainy (L3). Ostatnia z badanych podata, ze w jej szkole jest kilku-
dziesiecioro ucznidéw z Ukrainy, poniewaz szkota miesci sie blisko osrodka dla
uchodzcow (L4).

Badanie zostato przeprowadzone w czerwcu 2023, na kilka dni przed
zakonczeniem roku szkolnego.

4.2. Wyniki badania

Analiza nagran pozwolita wytoni¢ najczesciej powtarzajgce sie aspekty
w wypowiedziach badanych oséb. Najczesciej wystepujgce watki to:

— emocje,

— jezyk komunikacji i jezyk lekcji,

— materiaty, pomoce dydaktyczne i techniki nauczania,

— formy wspdtpracy na lekcji,

— ocenianie i realizacja potrzeby kompetencji.

4.2.1. Emocje

Nalezy zaznaczyé, ze osoby badane zaczynaty na ogdét swoje relacje od po-
ruszenia kwestii doswiadczen swoich ukrainskich uczennic i uczniéw i zwig-
zanych z nimi emocji. Byty to relacje dotyczgce przezy¢ dzieci, ktére uciekty
przed wojng, a ich rodzice czesto stracili domy, prace i caty dorobek zycia.
Dzieci przezyly traume, nie wiedziaty, jaka czeka je przysztos¢, a wiele z nich
obawiato sie o losy swoich bliskich — ojcédw lub braci, ktérzy musieli zostac¢
w kraju. Badane podkreslaty w swoich wypowiedziach, ze czes¢ ucznidw jest
bardzo zamknieta, nie chce opowiadaé o sobie i swojej sytuacji, ani o swoim
wczesdniejszym zyciu w Ukrainie. Nauczyciele sg na to wyczuleni i odpowied-
nio przygotowani:

L2: Mamy niepisane prawo, ze nie wypytujemy. (...) [Uczen] nawet mi nie po-
wiedziat, udat, ze nie rozumie, w jakiej szkole byt. Nie byt chetny do opowia-
dania o sobie. (...) muszg zaufac.

Czes¢ uczniow czuje jednak potrzebe dzielenia sie swoimi emocjami,
szczegblnie na poczatku pobytu w Polsce. Jedna z badanych nauczycielek,
z ktérej wypowiedzi wynikato, ze nawigzata bliska, petng zaufania relacje
z dzie¢mi z Ukrainy, tak opowiada o ich emocjach:
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L1: [Dzieci] wyjechaty w duzej traumie, ptakaty, opowiadaty, szukaty kontaktu,
gdzie mogg opowiedzie¢, co sie u nich dzieje (...). Tym zyty. A nie zyty nauka
ani niemieckiego, ani polskiego. Dopiero potem. Musiaty dostac¢ jakis czas,
kiedy sie przyzwyczaity do tego wszystkiego.

Niektérzy uczniowie chetnie opowiadajg o szkotach, do ktérych cho-
dzili w Ukrainie. Czujg tez najwyrazniej potrzebe pokazania, ze utracili co$
wartosciowego, czego pobyt w Polsce w zadnej mierze nie zastapi:

L3: prawie kazdy pokazywat (...) swojg szkote w Ukrainie. (...) Wrecz udowad-
niali, ze ich szkoty byty lepsze, bogatsze, fajniejsze niz nasza polska (...).

Uczniowie, ktérych znajomos¢ jezyka polskiego jest staba, nie sg
oceniani i wiedzg, ze na koniec roku nie otrzymajg $wiadectw. W zwigzku
z tym majg bardzo niskg motywacje do nauki. Przyczyng braku motywacji
moze byc¢ jednak takze trudna sytuacja emocjonalna, brak stabilizacji zy-
ciowej, obawa o zycie bliskich. Wobec tego nie dziwi, ze nauka schodzi na
dalszy plan:

L4: S3 tez dzieci bardzo wycofane, ktdre nie chca sie uczyé. Nie moga sie po-
godzi¢ z tym, co wydarzyto sie w ich kraju. Czasami jest to ich protest.

Badane nauczycielki wykazujg mndéstwo empatii i wyrozumiatosci dla
ukrainskich ucznidéw, ale ich przezycia i opowiesci naznaczone pietnem woj-
ny, nie pozostajg bez wptywu na ich wtasne emocje:

L1: [Dziewczynka] ,wybuchta ptaczem i szlochem, zaczeta krzycze¢ do
mnie: Niech pani mi pomoze! Ja nie chce tam jechac¢! Dwa tygodnie Zytam
tam w piwnicy z babcig! (...) W koncu ja zaczetam ptakac z tego wszystkiego.”

4.2.2. Jezyk komunikacji/jezyk lekcji

Ukrainscy uczniowie, ktérzy znalezZli sie w polskich szkotach, postugiwali sie
najrozniejszymi kombinacjami jezykéw. Tylko w pojedynczych przypadkach
dzieci te znaty polski. Te, ktére nie znaty go wcale, albo na bardzo niskim po-
ziomie, trafiaty na ogdt do oddziatéw przygotowawczych. Cze$é dzieci pocho-
dzita z zachodniej czesci Ukrainy i ich jezykiem ojczystym byt ukraifski. Byty
tez dzieci z Ukrainy wschodniej, ktorych pierwszym jezykiem byt rosyjski. Ba-
riera jezykowa uniemozliwiata szczegdlnie na poczatku jakiekolwiek porozu-
mienie, chyba ze nauczyciel znat jezyk rosyjski lub ukrainski.
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L1: Jezyk polski byt dla nich obcy. (...) Przez pierwsze miesigce nauczyciele nie
mogli sie z nimi porozumieé. Dziewczyny sg ze wschodniej Ukrainy, z czesci
rosyjskojezycznej, uczyty sie tylko jezyka rosyjskiego, w ich szkotach nie uczyto
sie zadnych jezykéw obcych. (...) W zasadzie wykorzystywatam swojg znajo-
mos¢ czy rosyjskiego, czy ukrainskiego do ttumaczenia, poniewaz dla nich to
byto szybsze. (...)

L3: Tam [do oddziatéw przygotowawczych] trafiajg, jesli nie znajg polskiego
(...), chodzity do polskich klas, ale po konsultacjach z psychologiem, wolaty is¢
do tej klasy. (...) Na 22 [ucznidw] tylko troje uczyto sie kiedykolwiek niemiec-
kiego. Wszyscy troje pojechali do Austrii, do Niemiec. Te dzieci, ktére mam
teraz, to z troje potrafi przeczyta¢ cos po niemiecku. (...) Méwie do nich po
rosyjsku i powtarzam po polsku”.

Bardzo rdézny byt tez poziom nauczania jezykdw obcych wsrdd dzieci
migrantow. Wielu z przybytych do Polski ucznidw nie uczyto sie zadnych je-
zykow obcych, niewielu uczyto sie wczesniej angielskiego i jego znajomosc
umozliwiata codzienng komunikacje z kolezankami i kolegami z klasy, powo-
dowata mniejszg izolacje w srodowisku szkolnym.

L1: W 6smej klasie trafity mi sie dziewczyny, ktére miaty angielski tez. (...) z na-
szymi polskimi uczniami tez mogty sie, lepiej gorzej, porozumiec. (...) [Jedna
dziewczynka)] z angielskiego napisata bardzo dobrze egzamin i niemiecki jej
bardzo tadnie wchodzit. (...) Pozostate osoby nie miaty podstaw.

Dzieci ukrainskie trafiaty do klas, w ktorych uczniowie polscy juz drugi,
lub jak w przypadku klas DSD?, czwarty czy pigty rok uczyli sie jezyka niemiec-
kiego. Mogto stanowi¢ to dla nich dodatkowe zrédto frustracji, poniewaz wy-
raznie odstawaty od poziomu jezykowego reszty klasy, a przepasé byta tak
duza, ze nie data sie nadrobi¢ w krétkim czasie. Trudnosci w nauce drugiego
jezyka potegujg trudnosci w nauce jezyka polskiego. Dlatego jedna z bada-
nych nauczycielek sugeruje wrecz, ze dzieci ukrainskie powinny zosta¢ zwol-
nione z nauki drugiego jezyka obcego:

L3: Oni sie wstydzg moéwié po polsku. Jak kto$ popetnia btedy, a inny zauwazy,
to sie z siebie wySmiewaja. A co powiedzie¢ o jezyku obcym. W moim wy-
obrazeniu ten drugi jezyk obcy nie jest im potrzebny.

Heterogeniczno$¢ jezykowa ucznidéw stanowi duze wyzwanie takze
dla nauczycieli. Jedna z nauczycielek stwierdzita, ze ma na lekcjach jezyka

7 W jednej ze szkdt uczniowie ukrainscy trafiali takze do klas z rozszerzonym jezykiem niemiec-
kim, ktére przygotowywaty sie do zdawania egzaminu zewnetrznego z jezyka niemieckiego
— Deutsches Sprachdiplom (DSD)

437



Monika Janicka

niemieckiego w jednej klasie trzy grupy ucznidw: przygotowujgcych sie do
dyplomu DSD, uczgcych sie jezyka niemieckiego jako drugiego realizujgcych
podstawe programowg na poziomie podstawowym oraz dzieci ukrainskie,
ktére nigdy nie uczyly sie jezyka niemieckiego. Dla kazdej z grup musi przy-
gotowywacd osobny scenariusz i rézne materiaty. Podczas lekcji kazdej z grup
musi poswiecié tyle samo uwagi. Jak sama przyznata, po takich zajeciach wy-
chodzi wykonczona.

Mozliwos¢ porozumienia sie w jezyku obcym daje jednak uczniom
duzo satysfakcji i motywuje ich do dalszej nauki. Z pewnoscig daje im to po-
czucie kompetencji i Swiadomos¢, ze mogg pokonywaé bariery korzystajac
z réznych zasobow jezykowych.

L4: Na poczatku byta bariera jezykowa. Te dzieci, ktore sg otwarte, ktdre chcg
sie uczy¢, to szybko uczg sie jezyka polskiego (...). Sq dzieci, ktérych poziom
jezyka niemieckiego jest bardzo wysoki (...) koniec A2, poczatek B1l. Ale sg
tez dzieci, ktdre nigdy nie uczyty sie niemieckiego. (...) Te dzieci, ktore dobrze
umiejg jezyk niemiecki, porozumiewajg sie ze mng w jezyku niemieckim i sg
przeszczesliwe, ze dogadujg sie po niemiecku.

4.2.3. Materiaty, pomoce dydaktyczne, techniki nauczania

Nauczyciele skupiali sie w swoich relacjach na problemach i wyzwaniach,
z ktérymi konfrontowane sg ukrainskie dzieci w polskiej szkole. O to, jakie
techniki nauczania i jakie materiaty stosujg, dopytywatam na ogét w dalszej
czesci wywiaddéw. Z relacji badanych wynika, ze najczesciej przygotowywaty
dla swoich ukrainskich ucznidéw osobne karty pracy. Nauczycielka, ktdra znata
bardzo dobrze jezyk rosyjski, opracowywata je, odwotujgc sie takze do nie-
go. Poniewaz zdaje sobie sprawe z tego, ze uczniowie nie nadrobig zalegtosci
w nauce niemieckiego, starata sie planowa¢ tak materiaty dla nich, aby sta-
nowity pewng zamknietg catos¢.

L1: Ja nie wracatam do tego, co byto w siddmej klasie. Na szczescie trafity mi
sie takie tematy, ze podatam [dzieciom] tylko pojedyncze rzeczy, zeby sie nie
gubity w odmianie. tatwo byto wprowadzic¢ kilka czasownikéw, kilka nazw ciu-
chow i tworzy¢ na bazie dodatkowych kart dialogi. (...) [Karty pracy] rdznity
sie tym, ze byto wiecej miejsca do wypetnienia. Najpierw pisaty po rosyjsku,
a potem ttumaczyty na polski. (...) [Chodzito o to], zeby przygotowac do ko-
munikacji. Krétkie dialogi (...), no ale zeby umiaty o cos$ zapytac.

Aby utatwié¢ uczniom ukrainskim proces przyswajania niemieckiego,
badane nauczycielki wykorzystywaty rézne kanaty percepcji i rézne formy
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podawcze, takie jak: filmy z YouTube, e-podreczniki, materiaty wizualne
(np. wizualne przedstawianie regut gramatycznych), zadania na rozumienie
ze stuchu. Uczniowie mogli korzysta¢ na lekcji z telefondéw i z pomocy google-
-ttumacza. W jednej ze szkdt korzystali tez z podrecznikédw ttumaczonych na
jezyk ukrainski. Nauczycielki nawigzywaty réwniez do repertuaru jezykowe-
go uczniéw i do ich swiadomosci jezykowej, pytajac na przyktad o zasady
tworzenia zdan i szyk wyrazéw w zdaniu ukrainskim, zachecajgc przy tym
do dokonywania poréwnan i wyciggania wnioskéw. Nauczanie i opieka nad
uczniami ukrainskimi wymagata od nich poswiecenia dodatkowego czasu
i dodatkowej pracy:

L2: Robie dla niego karty pracy na podstawie podrecznika, a po lekcjach, naj-
czesciej na przerwie ttumacze mu rézne rzeczy. On siedzi z grupa, ale de facto
realizuje indywidualny program. (...) Jak przychodzi na popotudniowe zajecia,
to stuchowe zadania robimy (...) lub pisze np. krétkie teksty, gdzie ja spraw-
dzam, czy juz potrafi tworzy¢ zdania proste, zna zaimki pytajace.

4.2.4. Formy wspétpracy na lekcji

Jak wynika z metaanaliz Hattiego (2015: 146—-147), rowiesnicy majg znaczacy
wptyw na efektywnos¢ procesu uczenia sie. Ich obecnos$¢ wspiera emocjo-
nalnie, utatwia funkcjonowanie spoteczne, daje dodatkowe okazje do ¢wi-
czen i uczenia sie. Uczenie oparte na wspotpracy stanowi wazne i skuteczne
dziatanie edukacyjne. Natomiast niski poziom akceptacji ze strony kolezanek
i kolegdw moze prowadzi¢ do braku zaangazowania w nauke i gorszych wy-
nikdw. Z wypowiedzi badanych nauczycielek wynika, ze potencjat wspotpracy
z réowiesnikami nie jest w petni wykorzystywany. Ma to zwigzek z postawami
polskich ucznidéw, ale nauczyciele zdajg sie nie interweniowad w tej kwestii:

L4: Na poczatku probowatam mieszac dzieci w klasie. Ale nie lubig tego. Wolg
ze sobg uczniowie ukrainscy. Jeden drugiemu pomaga. Mtodziez, mimo ze ich
przyjeta bardzo ciepto, to dzieci nie sg ze sobg zasymilowane, tak zeby czuty
sie dobrze. Krzywdy sobie nie robg, nie ma, ze wida¢ wrogos¢, ale dzieci ukra-
inskie wolg razem, a polskie wolg razem.

Czasami decyzje o podziale ucznidéw na grupy narodowosciowe sg uza-
sadnione nie tylko brakiem czasu, ale i barierami jezykowymi, jakie istniejg

miedzy uczniami polskimi i ukrainskimi:

L1: Nie mogty pracowac z tamtymi [polskimi uczniami], bo zabieratyby na-
stepny czas tamtym. (...) One nie odnajdywaty sie jeszcze w kontaktach. To by
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zaburzato wszystkim... (...) One by nie umiaty z nimi wspodtpracowaé, na tyle,
zeby to szybko szto. Na poczatku one [dzieci ukraifnskie] musiaty pracowac
same, swoim tempem. (...) [W siddmej klasie] dzieci ukrainskie z reguty trzy-
maty sie razem. W 6smej klasie integracja przebiegata szybciej, bo dziewczyny
znaty angielski.

Jedna z badanych nauczycielek dostrzega zalety wptywu wspodtpracy
miedzy uczniem z Ukrainy i jego polskim kolega:

L2: (...) bardzo pomagajg mu inni uczniowie. On siedzi z Polakiem i jesli czego$
nie rozumie, to Michat mu to ttumaczy. Bardzo mu tez pomaga w adaptacji
w szkole.

Jak pokazujg metaanalizy Hattiego (2015: 147), po zmianie szkoty
miernikiem sukcesu edukacyjnego ucznia jest to, czy uda mu sie z kims za-
przyjazni¢ w przeciggu miesigca. Dlatego szkoty powinny dbaé o to, aby nowo
przybyli do klasy mieli poczucie przynaleznosci i mogli uczy¢ sie wspdlnie
z innymi, wykorzystujgc w tym celu np. metode tutoringu.

4.2.5. Ocenianie a zaspokojenie potrzeby kompetencji, autonomii
i wigczenia®

Jak juz wspomniano, uczniowie nie znajacy jezyka polskiego na wystarcza-
jacym poziomie uczeszczajg do klas przygotowawczych, gdzie intensywnie
uczg sie polszczyzny oraz innych przedmiotéw szkolnych. Ich osiggniecia nie
sg jednak oceniane, co, jak podkreslaty nauczycielki, obniza motywacje do
nauki. Dlatego widzg korzysci w stawianiu dzieciom z Ukrainy konkretnych
wymagan przy jednoczesnym udzielaniu im wsparcia emocjonalnego i za-
pewnienia poczucia kompetencji:

L4: Ja nie wymagam az tyle od dziecka z Ukrainy, tyle, co od naszych dzieci, ale
muszg sie uczyé, zaliczac, robi¢ prace domowe. (...) Jak widza, ze im co$ wycho-
dzi, to sie mobilizujg. Wiekszos¢ gtoséw na radzie [pedagogicznej] byta za tym,
zeby ich klasyfikowag, (...) tak robimy, zeby dzieci dostaty pozytywne oceny.

Badane podkreslaty, ze nie chcg stresowac dzieci, z ktérych wiele prze-
zyto traume wojenng, ztymi ocenami. Dlatego oceniajg wktad pracy i zaan-

8 Wedtug teorii autodeterminacji otoczenie sprzyja motywacji wewnetrznej wowczas, gdy
spetnia trzy wrodzone potrzeby psychiczne: kompetencji (ksztattowanie i éwiczenie umiejet-
nosci manipulowania srodowiskiem i kontrolowania go), autonomii (samodecydowanie, co
i jak robic), wtaczenia (afiliacji — utrzymywanie kontaktéw z innymi dzieki zwigzkom prospo-
tecznym)” (Deci, Ryan, 1985, za: Brophy, 2007: 21).
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gazowanie uczniow. Nauczycielki zdajg sobie tez sprawe z probleméw tych
uczniéw, ktérzy znajg polski na tyle dobrze, ze mogg uczeszcza¢ do klas ra-
zem z polskimi uczniami, ale robig btedy jezykowe. Mimo swojej ciezkiej pracy
i duzych ambicji nie bedg oni w stanie zda¢ egzaminu ésmoklasisty na po-
ziomie polskiego ucznia i w konkurencji z nimi nie majg szans dosta¢ sie do
najlepszych lubelskich szkdt, co spotkato sie ze wspdtczuciem badanych osdb.
Jak podkreslajg Ryan i Deci (2000: 70-71), w pokonywaniu wyzwan niezbedna
jest motywacja wewnetrzna, na ktorg sktadajg sie zaspokojenie potrzeby wta-
czenia i wsparcia ze strony otoczenia, zaspokojenie potrzeby kompetencji po-
taczonej z realizacjg potrzeby autonomii i poczuciem kontroli, dzieki ktéremu
jednostka czuje, ze ma wptyw na swoje dziatania. Jak pozytywne skutki przy-
nosi wsparcie ucznia w realizacji tych potrzeb, ilustruje jedna z wypowiedzi:

L2: [Chtopiec] stara sie i bardzo chce, zeby go chwali¢. Jak robi karte pracy
albo jakies ¢wiczenie, przychodzi i prosi, zeby sprawdzi¢ i go odpytac. (...) Taka
satysfakcje mu sprawia, ze zadam mu pytanie po niemiecku, a on umie juz na
nie odpowiedziec.

5. Dyskusja i wnioski

Przeprowadzone badanie pokazato, jak radzg sobie doswiadczeni nauczyciele
z heterogenicznoscig w klasie jezykowej i z sytuacjg, na ktdrg nie byli przygo-
towani. Jak pokazujg wyniki badania, nauczyciele w sposdb intuicyjny stosujg
wiekszos¢ zasad koncepcji UDL. Wazng role w nauczaniu uczniéw z doswiad-
czeniem migracji odgrywaty materiaty i sposoby ich prezentacji (Recogni-
tion Networks). Do najczesciej stosowanych technik nalezato przygotowywa-
nie dla nich zindywidualizowanych kart pracy na réznym poziomie jezykowym,
rozwijanie réznych sprawnosci, wykorzystywanie materiatéw wizualnych lub
graficzne przedstawianie regut gramatycznych. Analizujgc wypowiedzi na-
uczycielek mozna jednak odnie$¢ wrazenie, ze input w jezyku niemieckim byt
w niektdérych przypadkach nie dos¢ intensywnie wykorzystywany. Tymczasem
czesta ekspozycja na jezyk (positive evidence) i uzywanie go (output) w inte-
rakcjach stanowig warunek efektywnej nauki jezyka obcego (Gass 2003).
Zaznaczy¢ nalezy jednak, ze badani nauczyciele rozwijajg swiadomosc
jezykowa ucznidw, odwotujgc sie do repertuaru opanowanych przez nich
jezykéw, zachecajac ich do dokonywania poréwnan miedzy znanymi im je-
zykami a niemieckim, pokazujac stownictwo w réznorodnych kontekstach
komunikacyjnych, ale takze zapewniajgc im poczucie kompetencji dzieki bar-
dzo zindywidualizowanym formom prezentacji swojej wiedzy i umiejetnosci
(Strategic Networks). W wypowiedziach badanych oséb zabrakto informacji,
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czy wspierajg ucznidw w Swiadomym rozwijaniu kompetencji strategicznej,
ktéra szczegdlnie w klasie szkolnej jest waznym czynnikiem efektywnej nauki
jezykéw obcych.

Bardzo istotny w pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji okazat
sie aspekt afektywny (Affective Network). Badane nauczycielki wktadaty duzo
wysitku i zaangazowania w budowanie zaufania w kontaktach z dzie¢mi ukra-
inskimi i obchodzity sie z ich emocjami z duzg wrazliwoscig. Uwzgledniaty ich
przezycia i doswiadczenia zyciowe, wspierajac je jednoczesnie w budowaniu
pozytywnego obrazu siebie (np. przez dostosowanie poziomu wymagan do
ich mozliwosci w taki sposéb, aby zapewni¢ im poczucie kompetencji). Na-
tomiast kwestig, ktdra nie byta przez nauczycieli wystarczajgca doceniania
i wdrazana, byto inicjowanie wspotpracy miedzy uczniami, wykorzystanie ich
potencjatu, dzieki ktéremu mogliby sie uczy¢ od siebie nawzajem.

Stosowane przez badane nauczycielki techniki nauczania jezyka obce-
g0 wpisujg sie w koncepcje nauczania inkluzyjnego. Jak pokazujg wyniki ba-
dania, nauczanie dzieci z doswiadczeniem migracji to nie tylko nauka stéwek
i struktur gramatycznych. Nauka jezyka obcego moze zapewnié uczniom, kto-
rzy zmagajg sie z traumatycznymi przezyciami, poczucie kompetencji i wig-
czenia. Maksymalne wykorzystanie tego potencjatu moze przyczynié sie do
podniesienia efektywnosci nauczania i uczenia sie jezykéw obcych.
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