neofilolog

Czasopismo Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego
ISSN 1429-2173, elSSN 2545-3971, 2025, NR 65/1, 160-173
https://doi.org/10.14746/n.2025.65.1.9

http://poltowneo.org/

Oskar Korczynski

Uniwersytet Warszawski
https://orcid.org/0009-0000-0215-6082
o.korczynski@student.uw.edu.pl

Kompetencja fonologiczna w jezyku obcym z punktu

widzenia studentéw kierunkow filologicznych.
Perspektywa przysztej kariery zawodowej

Phonological competence in a foreign language from the point of
view of philology students. Future career outlook

Phonological competence, which is one of the components of linguis-
tic competence, poses many challenges for learners and language
teachers. Among these, the neurolinguistic determinants of the learn-
er, the role of teacher feedback and the question of the choice of ped-
agogical norm are particularly relevant. This results in a multitude of
beliefs and diverse representations around phonological competence.
The aim of this study was to observe these beliefs and representations
in a sample of 60 students from various philology courses. For this pur-
pose, they were asked to complete a questionnaire containing closed
and open-ended questions. The results suggest that the students con-
sider a highly developed phonological competence to be important
for their future work as philologists, even though they understand the
concept in different ways.
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1. Wstep

Kompetencja fonologiczna w ujeciu ESOKJ (2003) stanowi jeden z filaréw ko-
munikacyjnych kompetencji jezykowych. Jednakze od lat 70. ubiegtego wie-
ku dominujgce w dydaktyce jezykdw obcych podejscia socjo-pragmatyczne
nie stawiajg fonologii na réwni z innymi podsystemami jezyka, przez co jej
nauczanie zeszto na drugi plan. W konsekwencji rozwijaniu kompetencji fo-
nologicznej nie poswieca sie duzo miejsca w ksztatceniu przysztych filologow,
takze ze wzgledu na wrazliwe kwestie takie jak uwarunkowania neurolingwi-
styczne, wybdr normy pedagogicznej, czy niepewnos¢ jezykowa, z ktérymi
wigze sie przyswajanie systemu fonologicznego. Nie zmienia to faktu, ze roz-
woéj w obrebie kompetencji fonologicznej przyczynia sie do skuteczniejszej
komunikacji w jezyku obcym (Gajos, 2010: 5), na czym szczegdlnie moze zale-
ze¢ studentom studiow filologicznych, ktorzy dobrg znajomos¢ jezyka obcego
prawdopodobnie zechcg wykorzysta¢ w przysztej pracy zawodowe;j.

Artykut przybliza badanie przeprowadzone na Uniwersytecie War-
szawskim wsréd studentéw réznych filologii. Ich tto stanowig rozwazania
teoretyczne poswiecone miejscu fonetyki w nauczaniu jezykéw obcych, a za-
sadniczym celem jest wykazanie, jak respondenci postrzegajg kompetencje
fonologiczng. Szczegdlne miejsce w tekscie poswiecono omowieniu repre-
zentacji spotecznych na temat tej kompetencji oraz jej znaczenia w pracy
zawodowej obejmujgcej takie sektory jak ttumaczenia, edukacja i obstuga
klienta obcojezycznego.

2. Miejsce fonetyki w nauczaniu jezykow obcych

Fonetyka — obok ortografii, morfosktadni i leksyki — stanowi jeden z trady-
cyjnie wyodrebnianych w glottodydaktyce podsysteméw jezyka® (Gajos,
2010: 5). Jej miejsce w nauczaniu jezykdw obcych jest scisle zwigzane z domi-
nujacg w danym czasie metodg oraz z tendencjami obserwowanymi wéwczas
w naukach humanistycznych. Koniec XIX wieku to okres, w ktérym fonetyka
staje sie obiektem zainteresowan lingwistow, a przetlomowym momentem
tego czasu byto opracowanie w roku 1886 Miedzynarodowego Alfabetu Fo-
netycznego (IPA) (Sauvage, 2019). Na gruncie glottodydaktycznym rozwijata
sie wowczas metoda bezposrednia, ktéra opanowanie artykulacji uznawata
za warunek konieczny do rozpoczecia pracy nad czytaniem i pisaniem (Sauva-
ge, 2019). Metody powstate w pierwszej potowie XX wieku skupiaty sie w ob-
rebie fonetyki albo na dostarczeniu uczniowi modelowych wzorcéw, albo

1 W dalszej czesci artykutu wyraz fonetyka bedzie uzywany w takim znaczeniu.
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na ¢wiczeniach artykulacyjnych, natomiast metody strukturo-globalne z lat
60., dzieki rozpowszechnieniu sie magnetofonéw, wykorzystywaty ¢éwiczenia
strukturalne na rozréznianie dzwiekéw ze stuchu. W tym nurcie powstata
takze oryginalna metoda werbo-tonalna Guberiny, ktéra za punkt wyjscia do
pracy nad fonetykg w jezyku obcym przyjmuje nie pojedyncze fonemy, jak
w przypadku innych metod, a elementy suprasegmentalne takie jak rytm i in-
tonacje (Gajos, 2010: 80).

Poczagwszy od lat 60. w lingwistyce pojawiajg sie czerpigce z nauk
spotecznych podejscia socjo-pragmatyczne, ktore odrzucajg strukturalistycz-
ng wizje jezyka (Sauvage, 2019). Rowniez w glottodydaktyce krystalizujg sie
woéweczas podejscia, ktdre w centrum stawiajg ucznia i jego kompetencje ko-
munikacyjne, przez co nauka poszczegdlnych podsystemdéw jezyka, w tym
fonetyki, schodzi na drugi plan. Znajduje to swoje odzwierciedlenie w Euro-
pejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ, 2003: 99-106), gdzie
kompetencja fonologiczna jest przedstawiona jako sktadowa kompetencji
lingwistycznych, a te z kolei stanowig jeden z komponentéw kompetencji
komunikacyjnych bedacych punktem odniesienia. Ten specyficzny kontekst
sprawit, ze od lat 80. nastgpito znaczne spowolnienie w sferze badan nad dy-
daktyka fonetyki; swoiste odrodzenie sie zainteresowania badawczego tym
tematem dokonato sie dopiero w pierwszej dekadzie XXI wieku (Sauvage,
2020: 135; Gajos, 2019: 44).

3. Specyfika rozwijania kompetencji fonologicznej

Rozwijanie kompetencji fonologicznej w jezyku obcym wigze sie z szeregiem
pytan, na ktére badacze nie majg jednoznacznych odpowiedzi. Niemniej jed-
nak warto zwrdéci¢ uwage na pewne zaobserwowane i opisane zjawiska, kté-
re mogg pomoéc zrozumied szczegdlny charakter kompetencji fonologicznej
oraz znaczenia jej rozwijania w jezyku obcym.

3.1. Podtoze neurolingwistyczne

Nabywanie systemu fonologicznego jest procesem ztozonym, na ktory
ogromny wptyw majg uwarunkowania natury neurolingwistycznej. Bada-
nia w tym obszarze wykazaty, ze percepcja mowy aktywuje obszary madzgu
odpowiedzialne za funkcje ruchowe zwigzane z miesniami artykulacyjnymi,
a zaangazowanie tych regiondw mozgu jest tym silniejsze, im trudniejszy
do rozszyfrowania jest dla osoby badanej dany komunikat (Grabski, Sato,
2016: 85-86). Oznacza to, ze skuteczne rozwijanie kompetencji fonologicznej

162



Kompetencja fonologiczna w jezyku obcym z punktu widzenia studentéw kierunkow...

powinno, po pierwsze, skupiac sie zardwno na jej aspekcie receptywnym, jak
i produktywnym, po drugie za$ powinno ktas¢ nacisk na wytworzenie u oséb
uczacych sie nowych kategorii fonologicznych — fonemoéw i schematdéw pro-
zodycznych — ktdre nie istniejg w ich jezykach ojczystych. W zwigzku z tym
badacze zajmujacy sie dydaktyka wymowy zwracajg uwage na istotnos¢ du-
zej ilosci inputu jezykowego (Detey, 2009) i ¢wiczen praktycznych, poréwnu-
jac je do ,,intensywnego treningu” (Chabanal, Mourier, 2019: 4), a samych
nauczycieli do ,,treneréw sportowych” (Sauvage, 2024: 119).

3.2. Rola nauczyciela

Dla rozwijania kompetencji fonologicznej w jezyku obcym wyjgtkowo waz-
na jest rola nauczyciela. Badania nad oceng poprawnosci wiasnej wymowy
uzytkownika w jezykach obcych wykazaty, ze istnieje zauwazalna rozbieznos¢
pomiedzy jego samooceng a oceng sedzidw kompetentnych bedacych jedno-
czesnie native speakerami oraz lingwistami. Eksperyment Trofimovicha (Tro-
fimovich i in., 2014) na prébie 134 nienatywnych uzytkownikéw angielskiego
wykazat, ze osoby o niskim poziomie znajomosci jezyka majg tendencje do
zawyzania swoich zdolnosci w obrebie wymowy, natomiast osoby o wysokim
poziomie przejawiajg odwrotng zaleznos¢ — zanizajg swoje zdolnosci. Takie
zjawisko, wedtug badacza, to przyktad efektu Dunninga-Krugera, ktéry jest
tym silniejszy, im bardziej rozmyty i poddany subiektywnosci jest obszar, do
ktérego sie odnosi (Trofimovich i in., 2014: 2). Do podobnych wnioskéw do-
szli Dlaska i Krekeler (2008), badajacy sposdb, w jaki zaawansowani niena-
tywni uzytkownicy jezyka niemieckiego (N = 46) oceniali swojg wtasng reali-
zacje wybranych fonemdéw. Pomimo tego, ze doskonale potrafili rozpoznaé
te, ktére realizowali w sposdb poprawny, mieli oni trudnosci w trafnym sa-
mozdiagnozowaniu fonemdw realizowanych w sposdb niepoprawny z punktu
widzenia sedziéw kompetentnych. Wynika z tego, ze w rozwijaniu kompeten-
cji fonologicznej w jezyku obcym znaczenie osoby trzeciej w postaci nauczy-
ciela jest fundamentalne. Mozna by oczywiscie twierdzi¢, ze jego rola jest
réwnie istotna w przypadku przyswajania innych podsystemdw jezyka obce-
go. Wspotczesnie istniejgce technologie pozwalajg jednak na samodzielng
weryfikacje poprawnosci ortograficznej i morfosktadniowej, a autonomiczny
uczen bedzie takze w stanie do pewnego stopnia rozwing¢ swojg popraw-
nos¢ leksykalng dzieki nowoczesnym stownikom i dostepnym w internecie
korpusom. Taki samodzielny rozwéj w obrebie kompetencji fonologicznej
jest natomiast znacznie utrudniony ze wzgledu na brak odpowiednich narze-
dzi cyfrowych.
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3.3. Kwestia normy

W przypadku pracy nad fonetyka jezyka obcego istotng i poniekad problema-
tyczng kwestig jest takze wybdr normy pedagogicznej oraz jej zwigzek z mo-
delem native speakera. Jak przyznajg autorzy nowego wydania ESOKJ:

w nauczaniu jezykdw obcych opanowanie systemu fonologicznego wyide-
alizowanego rodzimego uzytkownika jezyka od dawna jest celem, a akcent
uwazany jest za wskaznik stabego opanowania systemu. [...] Wyidealizowane
modele, ktére ignoruja wptyw akcentu, nie uwzgledniajg kontekstu, aspek-
tow socjolingwistycznych i potrzeb uczgcych sie. Skala z 2001 roku zdawa-
ta sie wzmacniac ten punkt widzenia, dlatego tez zostata opracowana na
nowo. [Ttumaczenie wtasne] (Rada Europy, 2022: 139).

Modyfikacja deskryptoréow jest wazna, gdyz zbyt kurczowe trzyma-
nie sie danego modelu wymowy, moze prowadzi¢ u niektérych uczniéow do
poczucia nadmiernej presji a nawet do niepewnosci jezykowej (fr. insécu-
rité linguistique). Jest ona definiowana przez Bretegnier (1999: 741) jako
poczucie braku przynaleznosci do danej spotecznosci jezykowej ze wzgledu
na brak wpasowania sie w obowigzujgce wewnatrz niej normy. Z akustycz-
nego punktu widzenia uzycie jezyka przez osobe uczacg sie go jako obcego
zazwyczaj rozni sie od tego, jak postuguja sie nim réine spotecznosci nati-
ve speakerow (Danko, Hamm, 2017A; Danko, Hamm, 2017B). Warto w tym
miejscu podkresli¢ réznorodnosc tychze spotecznosci, dlatego ze nie istnieje
jeden konkretny model fonologiczny, ktérym postugiwatby sie kazdy nati-
ve speaker i w tym sensie — jesli zaktada sie istnienie takiego modelu — to
jest on sitg rzeczy modelem wyidealizowanym, tak jak to zaznaczajg auto-
rzy ESOKJ w przywotanym wyzej cytacie (Rada Europy, 2022: 139). Niemniej
jednak, niezaleznie od przyjetego modelu, zmiana wzorcow artykulacyjnych
i prozodycznych wymaga — jak juz wspomniano — znacznego nakfadu pracy
i w zwigzku z tym trudniej je dostosowa¢ do norm danej spotecznosci jezyko-
wej niz inne elementy sktadajace sie na jezyk. Dlatego tez fonetyka jest pod-
systemem jezyka, ktéry w szczegdlny sposdb moze wigzac sie u niektérych
ucznidow z poczuciem niepewnosci jezykowej.

4. Badanie wtasne

Badanie ankietowe, ktdrego wyniki zostang oméwione ponizej, zostato prze-
prowadzone w czerwcu 2024 roku wséréd 60 studentdow kierunkéw filolo-
gicznych na Uniwersytecie Warszawskim. Jego celem byto zaobserwowanie,
jak respondenci postrzegajg role kompetencji fonologicznej w ich edukacji
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jezykowej w ramach studiéw filologicznych. Prezentacja wynikow zostanie
poprzedzona szczegétowym opisem kontekstu, préby badawczej oraz meto-
dologii.

4.1. Ramy badania

Grupa badawczg byli studenci kierunkéw filologicznych na Uniwersytecie
Warszawskim, dlatego warto zwrdci¢ uwage na specyfike tego typu stu-
didow. Nieocenionym zrédtem wiedzy w tym obszarze jest opublikowana
w 2023 roku monografia Smuka, Grabowskiej i Sowy zatytutowana Studia
filologiczne w Polsce z perspektywy studenta, ktdra jest — jak zaznaczajg au-
torzy — ,,diagnozg reprezentacji i oczekiwan” studentéw kierunkéw filologicz-
nych (Smuk, Grabowska, Sowa, 2023: 5). Z badania przeprowadzonego na
4893 studentach z 13 polskich uniwersytetow jasno wynika, ze praktyczna
nauka jezyka obcego plasuje sie na pierwszym miejscu w oczekiwaniach pro-
gramowych respondentow — 70,7% studentéw studiéw licencjackich i 53,3%
studentéw studidéw magisterskich wymienia przedmioty z tej grupy jako te,
ktérych oczekujg podczas studidw (Smuk, Grabowska, Sowa, 2023: 88). Po-
nadto 67,5% badanych studentéw studidw licencjackich postrzega studia filo-
logiczne przez pryzmat nauki docelowego jezyka obcego (Smuk, Grabowska,
Sowa, 2023: 33), ktéra w wiekszosci przypadkdw ,idzie w parze z planami
zawodowymi, [poniewaz studenci] majg petng swiadomos¢, ze sama w so-
bie nauka jezyka obcego jest kompetencjg niezbedng na rynku pracy, zwiek-
szajgcg mozliwosci atrakcyjnego zatrudnienia, otwierajgcy interesujgce per-
spektywy zawodowe w kraju i za granicg” (Smuk, Grabowska, Sowa: 2023,
36). Z tych danych wytania sie wiec profil studenta kierunku filologicznego
przyktadajgcego duzg wage do rozwijania kompetencji jezykowych, ktdre be-
dzie mogt wykorzysta¢ w swojej karierze zawodowej i ktore bedg stanowity
jego atut na rynku pracy. Taki profil potwierdzajg tez plany zawodowe bada-
nych studentéw, sposréd ktérych 40% jest zainteresowanych branzg ttuma-
czeniowy, a 22,9% pracg w charakterze nauczyciela/lektora, czyli obszarami
Scisle zwigzanymi z doskonatg znajomoscia jezyka obcego (Smuk, Grabowska,
Sowa, 2023: 145).

4.2. Grupa badawcza i metodologia
Badanie zostato przeprowadzone w czerwcu 2024 wsrdd studentek i stu-

dentéw Wydziatu Neofilologii Uniwersytetu Warszawskiego. Badane osoby
(N = 60) studiowaty rézne jezyki obce takie: francuski (24), angielski (21), nie-
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miecki (6), wtoski (4), hiszpanski (3), finski (1) oraz wegierski (1). Zw wzgledu
na to, ze niektére studia filologiczne oferujg nauke jezyka od podstaw, a inne
zaktadajg kontynuacje nauki, to poziom znajomosci jezyka przy rozpoczyna-
niu studiéw byt rézny dla poszczegdlnych uczestnikow badania — od AO do
C2. Jest to z pewnoscig czynnik wazny. Decyduje on nie tylko o jezyku wykta-
dowym podczas zaje¢ na studiach, ale takze moze wptywaé na oczekiwania
i przyszte plany zawodowe studentéw. Osoba, ktéra w ramach studidw filo-
logicznych rozpoczyna nauke jezyka od podstaw, ma prawdopodobnie inne
oczekiwania niz kto$, kto wybiera takie studia, znajgc juz w jakims$ stopniu
jezyk docelowy. W zwigzku z tym w analizie wynikdéw, wyodrebnione zostang
dwie grupy:

— osoby zaczynajace studia filologiczne jako poczatkujacy uzytkow-
nicy jezyka docelowego (deklarujacy poziomy AO-A2 w momencie
rozpoczecia studidw),

— studenci, ktérzy przed rozpoczeciem studiéw filologicznych postugi-
wali sie juz jezykiem docelowym na poziomie co najmniej Srednio-
zaawansowanym (B1-C2).

Pierwsza grupa, nazywana w dalszej czesci artykutu grupg A0O-A2, liczy

22 respondentdw, natomiast grupa B1-C2 — 38.

Celem badania byto zebranie danych na temat tego, jak studenci rdz-
nych studidw filologicznych na Uniwersytecie Warszawskim postrzegajg kom-
petencje fonologiczng w jezyku obcym, ktéry studiujg. Sformutowano w nim
3 pytania badawcze:

1. Jakie jest miejsce fonetyki w nauce jezyka obcego wedtug uczestni-

kéw badania?

2. Jakie sg ich reprezentacje spoteczne na temat kompetencji fonolo-

gicznej w jezyku obcym?

3. Jak wazna jest w ich przekonaniu wysoko rozwinieta kompetencja

fonologiczna w przysztej pracy zawodowej filologa?

Dane do badania zostaty zebrane poprzez kwestionariusz online (Go-
ogle forms), ktéry sktadat sie z kilku czesci. Pierwsza miata na celu pozyskanie
danych o profilu respondentéw. W kolejnej — mieli oni za zadanie okresli¢
w skali od 1 do 5, jak wazne w nauce jezyka obcego sg wyodrebnione podsys-
temy jezyka, co pozwolito na sformutowanie odpowiedzi na pierwsze pytanie
badawcze. Nastepnie, uczestnicy badania w pytaniu otwartym przedstawi-
li swoje wyobrazenia na temat wysoko rozwinietej kompetencji fonologicz-
nej. Zebrane w ten sposdb dane jakosciowe umozliwity odpowiedz na drugie
pytanie badawcze. Ostatnia cze$¢ kwestionariusza, zwigzana z trzecim pyta-
niem badawczym, polegata na okresleniu w skali od 1 do 5, jak wazna jest
wysoko rozwinieta kompetencja fonologiczna w poszczegdlnych $ciezkach
kariery zawodowej.
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4.3. Wyniki
4.3.1. Miejsce fonetyki w nauce jezyka obcego

Postrzeganie miejsca fonetyki w nauce jezyka zbadano, zestawiajac jg z inny-
mi tradycyjnie wyrdznianymi w glottodydaktyce podsystemami jezyka — gra-
matyka, leksyka oraz ortografig (Gajos, 2019). Kazdemu z czterech podsyste-
mow respondenci mieli przyporzadkowaé wartos$¢ liczbowa od 1 do 5, gdzie
1 oznacza, ze dany podsystem jest zdecydowanie niewazny w nauce jezyka,
a 5 — ze jest zdecydowanie wazny. Wyniki z uwzglednienim poziomu znajo-
mosci jezyka przez studentéw w momencie rozpoczecia studiéw filologicz-
nych zostaty przedstawione w wykresie ponizej.

5 4,67 4,66

4,24 4,24

4,05

leksyka gramatyka fonetyka ortografia

BAO0-A2 EB1-C2

Wykres 1. Istotno$¢ podsysteméw w nauce jezyka obcego wedtug badanych stu-
dentéw

Zrédto: opracowanie wlasne.

Z wykresu wynika, ze niezaleznie od poziomu znajomosci jezyka
W momencie rozpoczecia studidw podsystem leksykalny jest uznawany za
najwazniejszy w nauce jezyka. Nie jest to niczym zaskakujagcym, bowiem
znajomos¢ stownictwa jest warunkiem koniecznym do komunikacji. Drugim
najwazniejszym podsystemem wedtug badanych studentéw jest — w zalez-
nosci od grupy — gramatyka badz fonetyka. Na ostatnim miejscu w obydwu
grupach znalazta sie ortografia. Wedtug badanych studentéow fonetyka jest
wiec mniej wazna w nauce jezyka obcego niz leksyka, réwnie wazna co gra-
matyka i wazniejsza niz ortografia. Przyporzagdkowywanie nadrzednego zna-
czenia gramatyce i leksyce w nauce jezyka obcego zdajg sie potwierdzaé
inne badania (Gajos, 2019), jednak pewnym zaskoczeniem moze wydawad
sie to, ze wedtug badanych studentéw UW fonetyka jest tak samo wazna
jak gramatyka w nauce jezyka obcego. Nalezy jednak mie¢ na uwadze fakt,
ze badanie dotyczyto postrzegania kompetencji fonologicznej, czego badani
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byli Swiadomi: komponent fonetyczny byt obecny zaréwno w tytule kwestio-
nariusza jak i w jego opisie. Mogto to sprawié, ze respondenci byli bardziej
wyczuleni na ten podsystem w momencie udzielania odpowiedzi.

4.3.2. Reprezentacje wokdt kompetencji fonologicznej

Aby zbadaé reprezentacje spoteczne studentéw dotyczgce kompetencji fo-
nologicznej, w kwestionariuszu zostato umieszczone pytanie otwarte (Opisz,
co wedtug Ciebie oznacza, ze ktos ma wysoko rozwinietq kompetencje fono-
logiczng), ktére miato na celu sktoni¢ respondentéw do refleksji na temat
cech charakterystycznych wysoko rozwinietej kompetencji fonologicznej. Po-
niewaz osoby niezaznajomione z ESOKJ mogty nie wiedzie¢, czym ta kom-
petencja jest, w kwestionariuszu podana zostata mozliwie jak najbardziej
uproszczona i nie sugerujgca konkretnych odpowiedzi definicja: kompetencja
fonologiczna to jedna ze sktadowych kompetencji jezykowych; dotyczy po-
strzegania i produkcji dZzwiekow mowy (gtosek, intonacji, rytmu itp.).

Z odpowiedzi respondentdw wytaniajg sie trzy gtdwne kategorie, za
pomocg ktdrych definiujg oni wysoko rozwinietg kompetencje fonologiczna:

— opanowanie systemu fonologicznego,

— zdolnos¢ nasladowania modeli,

— kryterium zrozumienia.

Opanowanie systemu fonologicznego

Na opanowanie systemu fonologicznego w jezyku obcym sktada sie wiele
elementéw. W4réd nich zdecydowanie najczesciej wymienianym kryterium
wysoko rozwinietej kompetencji fonologicznej jest zdolnos¢ rozrdzniania
dzwiekéw/fonemoéw jezyka obcego, na ktérg wskazat co trzeci badany stu-
dent.

S60:  Przede wszystkim rozrdznia dzwieki

S1: To oznacza ze potrafi rozpoznac, réznicowac i manipulowaé dzwieka-
mi mowy

S$19:  [...] styszy poszczegdlne dzwieki mowy i potrafi je rozpoznawac

S6: To kto$, kto potrafi dostrzec réznice miedzy parami minimalnymi

S$10:  [...] potrafi rozrézni¢ dzwieki, ktore dla laika mogg wydawac sie iden-
tyczne, a w rzeczywistosci sg inne
S11:  Umie odrézniac i rozpoznawac dzwieki

Co pigty badany student wskazat na elementy suprasegmentalne, ktére
réwniez sg czescig systemu fonologicznego jezyka. Najczesciej wymieniana
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jest poprawna intonacja, ale w odpowiedziach pojawia sie tez poprawny
akcent wyrazowy, czy odpowiedni rytm.

S4.

S21:
S27:
S32:

Ktos fatwo [...] dostrzega akcenty i intonacje i potrafi je uzy¢, [...] sty-
szy rytm, rymy i réznice w dtugosci dzwiekdw

potrafi [...] dobiera¢ odpowiednia intonacje do odpowiedniej sytuacji.
Ma umiejetnos¢ odpowiedniej intonacji

Jest Swiadomy roéznic fonologicznych miedzy jezykami takich jak
np. akcenty, intonacja, dtugos¢ samogtosek

Niektérzy badani zwracajg uwage na cechy, ktére nie dotyczg bezpo-
$rednio opanowania systemu fonologicznego jezyka rozumianego jako cechy
fonemiczne i prozodyczne, ale przyczyniajg sie do fatwiejszego poruszania
sie w tymze systemie. Nalezy tutaj wymienic¢ chociazby swiadomos¢, ze je-
den fonem moze miec¢ wiele alofondw, wrazliwo$¢ na wariantywnos$¢é fone-
tyczng, czy wiedze dotyczgcg miejsca artykulacji gtosek.

S6:

S8:

S34:

Taka osobg jest Swiadoma i ma wiedze na temat tego, w jaki sposéb
produkowa¢ odpowiednie dzwieki, aby poprawnie wymowi¢ stowa
w swojej odmianie jezykowej. To rowniez osoba, ktéra ma swiado-
mos¢ istnienia wielu akcentéw w réznych odmianach jezyka i wie, ze
nie sg one btedem, a jedynie réznicg wynikajgcych z réznorakich przy-
czyn

Rozumie ten sam fonem wymawiany w rdoznych wariantach jezyka
i réznych pozycjach w zdaniu oraz potrafi to zaaplikowaé w praktyce
To by znaczyto, ze ktos ma bardzo duzo Swiadomosci o procesach,
ktére biorg udziat w produkcji mowy. Np. jest Swiadomy bteddéw swo-
ich i innych, potrafi je opisa¢ oraz poprawic

Zdolnos¢ nasladowania modeli
Prawie potowa badanych studentow (26) postrzega wysoko rozwinietg kom-
petencje fonologiczng przez pryzmat zdolnosci wiernego nasladowania, po-
wtarzania, imitowania modeli.

S2:
S4.
S8:

S17:
S18:

S52:

Jest w stanie ustysze¢ i powtdrzy¢ dany dzwiek

dobrze potrafi powtarza¢ dzwiek

Nie musi sie zastanawia¢ przed wymowieniem stowa nad ustawie-
niem aparatu mowy w odpowiedni sposob, tylko przychodzi mu to
naturalnie

Potrafi nasladowa¢ odpowiednie intonacje i akcenty

Potrafi dobrze rozpoznawac fonologiczne aspekty wymowy w réznych
jezykach i je imitowaé, postugujac sie jezykiem (prawie) bez akcentu
Kto$ odtwarza dobrze dzwiek rzeczywisty jezyka we wtasnej mowie
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W tej grupie osob byty takze gtosy (11) sprowadzajace rozwinietg kom-
petencje fonologiczng w jezyku obcym do zdolnosci nasladowania modelu
native speakera, ktdry zazwyczaj zapisany jest w liczbie pojedynczej, co moze
wskazywac na jego wyidealizowany charakter. Nalezatoby jednak przeprowa-
dzi¢ dalsze badania na przyktad z wykorzystaniem wywiadodw, aby lepiej zro-
zumie¢, co respondenci majg na mysli, powotujgc sie na ten model.

S5: Potrafi méwi¢ w jezyku obcym w sposéb bardzo zblizony do native
speakera, trudno dostysze¢ rdznice zwtaszcza osobom nie méwigcym
w tym jezyku

S7: brzmi jak native

S9: ze ma dobrg wymowe, brzmi jak native

S$33:  Wedtug mnie to znaczy, ze ta osoba potrafi wymowic i zaakcentowac
w jezyku obcym stowa w sposdb bardzo bliski do wymowy rodzimych
uzytkownikéw tego jezyka

Kryterium zrozumienia

Najrzadziej wymieniang przez badanych studentow cechg, ktdra miataby
Swiadczy¢ o wysoko rozwinietej kompetencji fonologicznej, jest kryterium
zrozumienia (ang. intelligibility). Zostato ono wskazane jedynie w 7 odpo-
wiedziach. Co ciekawe, wedtug nowych deskryptoréw ESOKJ (Rada Europy,
2022: 139) to wtasnie kryterium zrozumienia jest, obok stopnia opanowania
artykulacji i prozodii, kluczowym czynnikiem wskazujgcym na poziom biegto-
$ci jezykowej uzytkownika w obrebie kompetencji fonologicznej oraz sugeru-
jacym, jak moze wyglagdac jego dalsza progresja.

S20: to znaczy, ze wyraznie i zrozumiale sie wypowiada, nie ma problemu
ze zrozumieniem ze stuchu

S30:  Potrafi lepiej sie wypowiadac i rozumiec inne osoby

S41: [to oznacza, ze] jestem w stanie bez problemu zrozumiec te osobe
gdy mowi

4.3.3. Kompetencja fonologiczna w perspektywie kariery zawodowej

Ostatnia cze$¢ badania miata na celu przyjrzenie sie temu, jak studenci po-
strzegajg znaczenie wysoko rozwinietej kompetencji fonologicznej w wy-
branych Sciezkach kariery zawodowe]j zwigzanych z wykorzystaniem dobrej
znajomosci jezyka obcego. Ta sekcja kwestionariusza sktadata sie z pieciu
twierdzen typu: Wysoko rozwinieta kompetencja fonologiczna jest wazna
w pracy ttumacza ustnego, nauczyciela jezyka obcego, negocjatora handlo-
wego, badacza — jezykoznawcy, pracownika w dziale obstugi klienta obcoje-
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zycznego. Respondenci mieli za zadanie okresli¢, w jakim stopniu zgadzajg sie
z tymi stwierdzeniami, gdzie 1 oznaczato zdecydowang niezgode, a 5 — zdecy-
dowang zgode. Zbiorcze wyniki przedstawia ponizszy wykres.

_ 4r9 4r87 4[62 4,76
4,31

4 3,95 3,95 3,9 3'86 3,82
3 .
2 .
1 - T T

Ttumacz ustny Nauczyciel Negocjator Jezykoznawca Pracownik

handlowy badacz dziatu obstugi
klienta

WAO-A2 mEB1-C2

Wykres 2. Istotnos¢ wysoko rozwinietej kompetencji fonologicznej w réznych sciei-
kach kariery wedtug badanych studentéw

Zrédto: opracowanie wiasne.

Badani studenci postrzegaja wysoko rozwinietg kompetencje fonolo-
giczng jako wazng we wszystkich sugerowanych $ciezkach kariery. Szczegdlne
miejsce zajmuje tutaj zawdd ttumacza ustnego oraz nauczyciela: respondenci
niemalze jednogtosnie stwierdzili w przypadku tychze zawoddéw koniecznosc
legitymowania sie bardzo dobrg kompetencjg fonologiczng. W przypadku
pracy ttumacza ustnego wyrazna i poprawna wymowa jest kluczowa, po-
niewaz warunkuje ona zrozumienie, a brak neutralnosci przejawiajacy sie
z wymowie moze by¢ w tej branzy uznawany za brak profesjonalizmu (Si-
mackova, Podlipsky, 2011: 140). Jesli chodzi o nauczycieli jezykdw obcych,
to oczekiwania wobec nich sg réznorakie i czesto niewspdtmierne do ich
mozliwosci (Pawlak, 2022). Niemniej jednak oczekuje sie od nich wysokich
kompetencji lingwistycznych, w tym takze kompetencji fonologicznej, gdyz
stanowig dla ucznidw model. Praca zwigzana z obstugg klienta obcojezyczne-
go badz prowadzeniem negocjacji w jezyku obcym wymaga wedtug respon-
dentéw mniejszej, cho¢ w dalszym ciggu wysokiej, kompetencji fonologicznej
w poréwnaniu do pracy ttumacza ustnego i nauczyciela. Ciekawym przy-
padkiem jest praca badacza jezykoznawcy, dlatego ze mozna tutaj zauwazyc
niewielkg réznice miedzy grupg A0—-A2, a grupa B1—-C2. Ta rozbiezno$¢ moze
wynikac z innych oczekiwan tych dwdch grup wobec autorytetéw naukowych
lub wigze sie z réznicg w rozumieniu wysoko rozwinietej kompetencji fonolo-
gicznej i nie ma zwigzku z poziomem znajomosci jezyka docelowego na po-
czatku studiow.
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5. Podsumowanie

Rola kompetencji fonologicznej w skutecznej komunikacji w jezyku obcym
jest fundamentalna, jednak z wielu wzgledéw fonetyce nie poswieca sie
w praktyce dydaktycznej tyle samo czasu ile innym podsystemom jezyka
(Gajos, 2019). Grupe, ktdérej w szczegdlny sposdb zaleze¢ moze na rozwi-
janiu kompetencji fonologicznej w jezyku obcym, stanowia studenci filolo-
gii obcych, dlatego ze bardzo czesto wigzg oni swojg przyszto$¢ zawodowa
ze studiowanym jezykiem i zalezy im na jego kompleksowym opanowaniu.
Przedstawione w tym artykule badanie wtasne miato na celu przyjrzenie sie
temu, jak studenci réznych kierunkdéw filologicznych na Uniwersytecie War-
szawskim postrzegajg kompetencje fonologiczng ze szczegdlnym uwzglednie-
niem nastepujacych obszaréw: miejsce podsystemu fonetycznego w uczeniu
sie jezyka obcego, reprezentacje spoteczne na temat wysoko rozwinietej
kompetencji fonologicznej oraz jej istota w rozmaitych pracach zawodowych
zwigzanych z wykorzystaniem jezyka obcego. Badanie wykazato, ze studenci
postrzegajg fonetyke jako podsystem, ktory jest rGwnie wazny co gramatyka
w nauce jezyka. W ich reprezentacjach na temat wysoko rozwinietej kom-
petencji fonologicznej dominuje umiejetno$¢ rozrdézniania fonemow oraz
zdolnos$¢ do wiernego nasladowania wymowy modeli, w tym rodzimych
uzytkownikow jezyka. Wedtug badanych studentéw wysoko rozwinieta kom-
petencja fonologiczna jest rdwniez wazna w pracy zwigzanej z jezykiem ob-
cym, w szczegblnosci w pracy ttumacza ustnego i nauczyciela. Ze wzgledu na
niewielka liczbe uczestnikdw badania w wynikach nie zaobserwowano znacz-
nych réznic miedzy osobami zaczynajgcymi studia filologiczne z co najmniej
Sredniozaawansowang znajomoscia jezyka docelowego, a osobami zaczynaja-
cymi od podstaw. Badanie skupito sie jedynie na reprezentacjach studentéw,
natomiast praktyczne sposoby rozwijania kompetencji fonologicznej wsrod/
przez studentéw kierunkéw jezykowych nadal pozostajg obszarem badan.
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