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wszystkich uczestnikow kooperacji

Cooperation between a bilingual kindergarten and a university
as a tool for the development of all the participants involved

The main aim of this paper is to highlight the significant scientific,
research, teaching, and practical potential that arises from collabora-
tion between research institutions and educational establishments. The
unusually low number of studies conducted on schoolchildren in Po-
land, is highlighted and attributed to insufficient collaboration be-
tween educational institutions and research entities. The coopera-
tion between the Polish-German Bilingual Kindergarten ,,Ene due Rabe”
and the Institute of Applied Linguistics at Adam Mickiewicz University
is introduced. The results of this collaboration are presented in de-
tail, including numerous published academic articles, scientific mono-
graphs, conference papers, student internships, as well as workshops
for teachers and parents. The final section explains how these forms
of cooperation have contributed to the professional development of
all parties involved.
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1. Wprowadzenie

Gtéwnym celem artykutu jest wskazanie na duzy potencjat naukowo-ba-
dawczy, dydaktyczny oraz praktyczny, jaki przynosi wspotpraca pomiedzy
jednostka naukowo-badawczg, a placdwka dydaktyczng — w tym przypadku
dwujezycznym przedszkolem polsko-niemieckim. Polska nalezy do nielicz-
nych panstw europejskich, ktdre systemowo wprowadzity nauke jezykdéw ob-
cych juz na poziomie edukacji przedszkolnej (Komisja Europejska/EACEA/
Euridice, 2016: 32), co oznacza, ze w kazdym roku w Polsce jezykdw obcych
uczy sie okoto 1,5 miliona ucznidéw przedszkolnych (GUS: Edukacja w Roku
szkolnym 2023/2024, 2024: 1). Optymalizacja procesu nauczania tej nowej
w systemie edukacyjnym grupy wiekowej wymaga badan empirycznych.
Smuk (2023), ktdry zanalizowat artykuty dotyczgce badan jakosciowych wy-
dane w Neofilologu w latach 2012—-2021 pod katem zastosowanych w nich
metod i technik badawczych, badanych grup, dominujgcych trendéw meto-
dologicznych oraz problematyki, wykazat, ze w ciggu 10 lat opublikowano
tylko jedno badanie, ktére odnosito sie do poziomu przedszkolnego. Badan
odnoszacych sie do poziomu szkoty podstawowej oraz gimnazjum byto piec
oraz dziesie¢ takich, w ktérych grupe badawczg stanowili uczniowie i na-
uczyciele szkét ponadpodstawowych (Smuk, 2023: 19). Tymczasem w tym
samym okresie opublikowano az trzydziesci badan przeprowadzanych na
studentach neofilologii i lingwistyki. Tendencja do rezygnacji z badan eks-
plorujacych procesy nauczania i uczenia sie jezykdw obcych na terenie
przedszkoli i szkot skutkuje brakiem identyfikacji problemoéw badawczych
zwigzanych z nauczaniem ucznidow w mtodszym wieku. Przyczyny tego stanu
rzeczy mozna ttumaczyé zbyt rzadkimi kontaktami pomiedzy glottodydak-
tykami a nauczycielami, trudnosciami prawno-organizacyjnymi zwigzanymi
z przeprowadzaniem badan na terenie placéwek edukacyjnych (zgody dy-
rektoréw, nauczycieli oraz rodzicéw), brakiem srodkéw na finansowanie, co
przy koniecznosci wykazania sie efektami pracy naukowej w postaci publika-
cji naukowych, czesto prowadzi do szybkich badan na niewielkiej, tatwo do-
stepnej prébie. Konsekwencjg powyzszego jest mata liczba eksploracji em-
pirycznych dotyczacych nauczania jezykéw obcych w grupie przedszkolnej
i wczesnoszkolnej opublikowanych w latach 2012—-2024 w Polsce (m.in. Ro-
kita-Jaskow, 2013; Szulc-Kurpaska, 2013; Olpinska-Szkietko, Bertelle, 2014;
lluk, 2015a; Muszynski, Campfield, Szpotowicz, 2015; Bielicka, 2017; Wow-
ro, Jakosz, Gtadysz, 2019). Jednoczesnie trzeba zaznaczy¢, ze aspektow na-
uczania matych dzieci, ktére powinny by¢ weryfikowane empirycznie, jest
wiele. Tylko na poziomie analizy podstawy programowej dla przedszkoli lluk
(2015b: 19-24) identyfikuje kilka zagadnien, ktére mogtyby by¢ przedmio-
tem badan. Sg to:
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— input jako element realnej interakcji,

— sensownosc redukcji inputu jezykowego,

— mozliwosci rozwijania kompetencji fonologicznej w sytuacji zredu-
kowanego inputu,

— sensownosc linearnego wprowadzania i utrwalania obcojezycznych
wyrazow z okreslonych kregdw tematycznych w izolacji za pomoca
obrazkow i rekwizytow,

— stosowanie dziatan mownych ograniczajagcych sie do nazywania
0so6b, zwierzat i przedmiotdw oraz ich cech lub wykonywanych
przez nie czynnosci,

— priorytetowe traktowanie rozwoju sprawnosci imitacyjnego méwie-
nia poprzez wielokrotne, mechaniczne powtarzanie krétkich tek-
stow,

— pozornie zabawowy charakter zajeé¢, ktérych rzeczywistym celem
jest powtarzanie tresci nauczania (mechaniczna imitacja) w celu
ich utrwalenia,

— zgodnos$¢ wprowadzanych struktur z processability theory Piene-
manna,

— poziom aktywowania potencjatu kognitywnego dzieci na tradycyj-
nej lekcji jezyka obcego.

Przeglad literatury przedmiotowej pozwala natomiast na stwier-
dzenie, ze w Polsce publikuje sie stosunkowo duzo monografii i artyku-
téw o charakterze teoretycznym, teoretyczno-praktycznym oraz pod-
recznikdw przeznaczonych do nauczania jezykéw obcych matych dzieci
(np. Pamuta-Behrens, 2012; Szpotowicz, Szulc-Kurpaska, 2012; Olpinska-
-Szkietko, 2013; Dakowska, Olpinska-Szkietko, 2014; Gtadysz, 2015, Sowa-
-Bacia, 2021; zeszyt 1/2015 czasopisma , Jezyki Obce w Szkole” pod tytutem
Nauczanie jezykow na poziomie przedszkolnym). Z pewnoscig przyczynia sie
to do optymalizacji proceséw nauczania, rozwéj dziedziny wymaga jednak-
ze badan empirycznych, co Wilczyniska i Michonska-Stadnik (2010: 16) uj-
mujg w nastepujgcy sposdb:

celem nauki jest systematyczny opis rzeczywistosci, odpowiadajgcy na pyta-
nie: Jak jest?, ale takze dostarczenie wyjasnier danego stanu rzeczy, co odpo-
wiada pytaniu: Dlaczego jest wtasnie tak? Kazde nowe ustalenie rodzi dalsze
pytania, a horyzont poznania przesuwa sie dalej... | gmach wiedzy ulega kolej-
nym korektom i rozbudowom.
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2. Instytucje wspotpracujace i rodzaj wspotpracy

Pierwszym podmiotem realizujgcym wspodtprace opisywang w tym artykule
jest Instytut Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza (da-
lej: ILS). ILS to jednostka naukowo-badawcza, w ktdrej prowadzone sg ba-
dania zwigzane z przektadem tekstéw ustnych i pisemnych na jezyki obce,
studia poréwnawcze nad jezykami i kulturg, a takze eksploracje w obszarze
wielojezycznosci, komunikacji multimodalnej, miedzykulturowej, specjali-
stycznej oraz nauczania jezykdw obcych. Na studiach pierwszego stopnia
prowadzone sg w ILS 4 kierunki studiéw, natomiast na studiach Il stopnia — 3.
W ramach kierunku lingwistyka stosowana, studenci wybierajg specjalnos¢
translatoryczng lub glottodydaktyczng. Po zakonczeniu studidw absolwenci
specjalnosci glottodydaktycznej otrzymujg, zgodnie ze Standardem ksztat-
cenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, kwalifikacje
do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka niemieckiego oraz angielskiego
w szkotach publicznych oraz niepublicznych. W program specjalnosci glotto-
dydaktycznej ILS wpisanych jest 60 godzin dydaktyki jezyka obcego na pozio-
mie przedszkolnym i wczesnoszkolnym, ktére umozliwiajg studentom nabycie
kompetencji w zakresie prowadzenia zajec z jezyka angielskiego i niemieckie-
go z matymi dzieémi. Instytut Lingwistyki Stosowanej UAM utrzymuje Sciste
kontakty z kilkoma szkotami z Poznania i wojewddztwa wielkopolskiego.

Drugg instytucjg tworzacg sie¢ wspotpracy jest dwujezyczne przed-
szkole polsko-niemieckie , Ene due Rabe”, ktére powstato w roku 2010. Jest
to placéwka prywatna otrzymujgca dotacje panstwowa. Sg w niej dwie réz-
norodne wiekowo grupy liczgce nie wiecej niz 18 dzieci. Przedszkole jest
instytucjg opiekunczo-wychowawczg realizujgcg podstawe programowg dla
dzieci przedszkoli. Jego kadra uznaje konstruktywizm jako podstawe teore-
tyczng procesdw nauczania i uczenia sie. Dzieci majg mozliwos¢ samodziel-
nego zdobywania bogatych doswiadczen, wyciggania wnioskéw, rewidowa-
nia zdobywanej wiedzy a tym samym konstruowania reprezentacji Swiata
w swoich umystach. Wazng role odgrywajg procesy interakcji miedzy wszyst-
kimi podmiotami (dzie¢mi, nauczycielami, rodzicami, personelem kuchen-
nym, wolontariuszami, pracownikami uniwersyteckimi, studentami). Podsta-
wowg metodg pracy jest nauczanie projektowe: w kazdym tygodniu pracy
realizowany jest projekt tematyczny, ktdrego tresci odnoszg sie do podstawy
programowej i wynikajg z zainteresowan dzieci.

Realizacja materiatu wedtug podstaw konstruktywistycznych okaza-
ta sie bardzo korzystna takze dla proceséw nabywania jezyka niemieckiego,
gdyz tresci nauczania wprowadzane sg w bogatym réznorodnym kontekscie
(aktywnosci motoryczne, muzyczne, taneczne, sportowe, aktywnosci zwigza-
ne z pieczeniem i gotowaniem), wielokrotnie powtarzane, automatyzowane
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i stopniowo produktywnie wykorzystywane przez dzieci. Nauczanie jezyka
w ,,Ene due Rabe” rozpoczyna sie od pierwszego dnia ich pobytu w przedszko-
lu metodg immersji, zgodnie z zasadg one person one language. Podstawg
proceséw dydaktycznych jest Ramowy program wychowania dwujezycznego
w przedszkolu (Olpinska, bez daty). Do najwazniejszych celéw kognitywnych
przySwiecajgcych edukacji w tym przedszkolu nalezy stworzenie kontek-
stéw najbardziej sprzyjajacych poznawczemu rozwojowi dziecka, wzbudzanie
zainteresowania uczeniem sie, takze jezykow obcych, rozwéj wiedzy odpo-
wiedniej dla wieku rozwojowego dziecka oraz rozwdj krytycznego, logicznego
myslenia wraz z umiejetnoscig rozwigzywania problemoéw. Gtéwnym celem
jezykowym jest przygotowanie dzieci do zycia w spoteczenstwie wielojezycz-
nym i wielokulturowym poprzez osiggniecie wielojezycznosci funkcjonalnej,
tzn. umiejetnosci postugiwania sie jezykiem ojczystym oraz jezykami obcy-
mi w przysztym zyciu zawodowym i pozazawodowym (w przedszkolu moga
zostac stworzone tylko podstawy dla tego procesu). Poprzez spotkania on-
line z dzie¢mi z przedszkola niemieckiego, organizacje wycieczek, spotkania
z wolontariuszami oraz praktykantami z Niemiec, organizacje swiat (Sw. Mar-
cina, Bozego Narodzenia, Wielkanocy) czy poznawanie odmiennych zwycza-
jow i tradycji jak np. tych zwigzanych z pierwszym dniem pobytu w szkole
dzieci niemieckich, w ,Ene due Rabe” realizowane s3g takze cele interkultu-
rowe.

Po dwdch latach od utworzenia przedszkola, placéwke zaczeli opusz-
cza¢ pierwsi uczniowie, ktérzy nie mieli mozliwosci kontynuacji nauki je-
zyka niemieckiego metodg immersji na terenie Poznania. Powstata wiec
koniecznos¢ utworzenia stosownej placowki immersyjnej na poziomie wcze-
snoszkolnym. Koncepcja ,Swietlicy niemieckiej” narodzita sie w 2012 roku
w umysle autorki tego tekstu oraz dyrektorki przedszkola immersyjnego Jo-
anny Bien. Swietlica powstata w ramach projektu ,Wielojezycznoéé dzieci”
realizowanego w Szkole Podstawowej nr 22 im. Tytusa Dziatynskiego w Po-
znaniu, przy wspotpracy przedszkola ,,Ene due Rabe”, Instytutu Lingwistyki
Stosowanej UAM oraz rodzicdw uczniow. Celem projektu byto umozliwienie
dzieciom szkolnym nauki jezyka niemieckiego oraz angielskiego na terenie
szkoty. Nauka angielskiego prowadzona byta w sposdb tradycyjny, a niemiec-
kiego w ,,Swietlicy niemieckiej” oraz na 1 lekcji tradycyjnej, oferowanej przez
szkote. Do podstawowych zadan swietlicy nalezato:

— zapewnienie dzieciom duzej ilosci inputu jezyka niemieckiego

(udziat niemieckiego wynosit ok. 90 % ekspozycji jezykowej, a pol-
skiego 10%),

— dopasowanie tresci nauczania do tresci realizowanych na zaje-

ciach zintegrowanych,

— nauczanie w oparciu o metode projektéow edukacyjnych,
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— realizacja zasady ,uczenie sie poprzez dziatanie”,

— scaffolding?,

— akceptacja wypowiedzi uczniow w obu jezykach.

Trzeba jednak zaznaczy¢, ze najscislejsze wiezy wspotpracy potaczyty
ILS i przedszkole ,Ene due Rabe” i one witasnie sg przedmiotem analizy nie-
niejszego artykutu.

Poczatki wspotpracy pomiedzy ILS a przedszkolem datujg sie od po-
wstania placowki. Wkrétce po jej otwarciu pojawita sie w autorce cheé po-
znania tej nowej jednostki edukacyjnej. Szybko okazato sie, ze proces immer-
syjnego nauczania jezyka niemieckiego stawia kierownictwo przedszkola oraz
nauczycieli przed wieloma pytaniami i problemami, ktére wymagaty gtebszej
analizy teoretycznej, a takze zapoznania sie z wynikami $wiatowych badan
empirycznych oraz juz wypracowanymi rozwigzaniami praktycznymi. U pod-
toza wspotpracy lezata wiec obustronna chec optymalizacji proceséw naucza-
nia.

Zapoczatkowang i trwajacg do dzis wspdtprace mozna opisac za pomo-
cg ram teoretycznych stuzgcych chrakterystyce wspdlnot komunikacyjnych.
Za Zabrockim (1970: 3) mozna bowiem stwierdzi¢, ze ILS i ,,Ene due Rabe”
utworzyty takg wspdlnote, o ktdrej autor pisze w nastepujacy sposéb: ,Zwei
Personen, die aus irgendeinem Grunde das Bedirfnis empfinden, gegense-
itig Nachrichten auszutauschen, oder dazu gezwungen sind, bilden eine kom-
munikative Gemeinschaft”?.

Niepodwazalng przestanka powstania wspdlnoty byta potrzeba wy-
miany wiedzy na temat dwujezycznego nauczania matych dzieci, koniecznosc
ewaluacji jego wynikéw oraz pragnienie generowania nowej wiedzy w za-
kresie dwujezycznego wychowania w placéwkach immersyjnych. W odnie-
sieniu do cech opisywanych przez Zabrockiego (1970: 3-6) wspdlnote te
mozna scharakteryzowac jako konkretng i zywga (konkrete, lebendige Geme-
inschaft), gdyz potrzeba wymiany informacji istniata po obu stronach i byta
rzeczywiscie realizowana. Czternascie lat wspodtpracy pokazato, ze jest to
wspodlnota trwata (dauerhafte Gemeinschaft), a od strony formalnej — po-
boczna (Nebengemeinschaft), gdyz gtéwna (Hauptgemeinschaft) tworza

 Strategia budowania rusztowania (ang. scaffolding) jest strategia wspierania dziecka opartg
na zatozeniach kulturowo-historycznej teorii Wygotskiego. Wiedza dziecka jest konstruowa-
na w spotecznym dziataniu, w procesie negocjowania znaczen z innymi. Rusztowanie jest do-
stosowane do zmieniajacego sie statusu rozwojowego ucznia. Jego budowanie w kontekscie
szkolnym wymaga zaangazowania ucznia, heurystycznego planowania, wrazliwej kontroli pro-
cesu uczenia sie oraz rozwijajgcej sie (auto)refleksji zaréwno ucznia, jak i nauczyciela Procedu-
ra scaffoldingu umozliwia dziecku przejscie od bycia regulowanym przez innych do samoregu-
lacji (Filipiak, 2015).

2 Dwie osoby, ktore z jakiegokolwiek powodu odczuwajg potrzebe wzajemnej informacji albo
sg do tego zmuszone, tworzg wspdlnote komunikacyjng” (ttum. autorki).
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dla podmiotéw wspodtpracy, odpowiednio, pracownicy ILS oraz pracownicy
przedszkola (Zabrocki, 1970: 6). W ciggu lat wspdtpracy nawigzane zostaty
gtebokie relacje pomiedzy pracownikami ILS a pracownikami przedszkola. Za
Gordonem (2000: 36), mozna jg wiec okresli¢ jako wspdlnote wspierajgcg
relacje, gdyz wazne w niej byly takie cechy jak: otwartos¢ i przejrzystosé,
wzajemna troska, wzajemna zaleznos$¢, wzajemne uwzglednianie potrzeb.
Szczegdlne znaczenie miata otwarto$¢, widoczna po stronie pracowni-
kéw przedszkola w niekiedy nietatwych dyskusjach stuzgcych wypracowaniu
zasad funkcjonowania dwujezycznosci na terenie placowki czy we wzajem-
nym uwzglednianiu potrzeb obu stron, np. w realizacji présb ILS o praktyki
studenckie czy o udziat w rozmowach kwalifikacyjnych przy przyjmowaniu
nowych pracownikéw przez dyrekcje przedszkola. Z pewnoscig wspdlnote te
mozna réwniez nazwac profesjonalng wspdlnoty dydaktyczng (Professione-
le Lerngemeinschaft), gdyz cechowaty jg takie cechy jak: wspdlne wartosci
i wizje, kolektywna odpowiedzialnos¢, postawa refleksyjnosci, wspotpraca,
pobudzanie proceséw uczenia sie jednostki oraz grupy, deprywatyzacja prak-
tyki — pozwolenie na obserwacje praktyki zawodowej (Kansteiner, Stamann,
Rist, 2020: 19).

3. Wyniki wspoétpracy

Wyniki wspotpracy wychodzg znacznie poza wymiar nauczania w przedszko-
lach immersyjnych. Wypracowane kontakty pomogty w eksploracji nowych
tematéw badawczych w kontekstach takich jak nauczanie na tradycyjnej lek-
cji jezyka obcego oraz nabywanie jezyka w sytuacji naturalnej, a uzyskane
dzieki wspétpracy rezultaty badan wykorzystano w innych rejonach Polski
(wojewddztwo zachodniopomorskie) w czasie realizacji projektu INTERREG
(2017-2020) oraz w szkoleniu nauczycieli innych niz jezyk przedmiotéw, kto-
rzy po wybuchu wojny w Ukrainie podjeli prace z uczniami—uchodzcami.

3.1. Wyniki wspétpracy w obszarze nauczania immersyjnego

Wieloletnia wspétpraca przyniosta tez owoce w postaci empirycznych badan
faktycznego poziomu kompetencji jezykowych dzieci na koniec ich pobytu
w placdwkach (przedszkolu i swietlicy). Z racji niewielkiej liczebnosci grup
opuszczajacych przedszkole (5-8 dzieci rocznie) badanie byto prowadzone
przez kilka lat. Ostatecznie przetestowano 42 dzieci w wieku przedszkolnym
oraz wczesnoszkolnym (ze swietlicy) pod katem okreslenia ich poziomu kom-
petencji gramatycznej. Wyniki tego badania opublikowano w monografii
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habilitacyjnej (Bielicka, 2017). Zagadnienia zwigzane z immersjg opisane zo-
staty takze w 12 artykutach naukowych, ktére ukazaty sie w polskich i zagra-
nicznych czasopismach oraz zbiorowych tomach naukowych. Wyniki badan
byly przedstawiane na kilku konferencjach naukowych m.in. Internationale
Deutschlehrerlnnentagung Bozen (2014), Internationale Deutschlehrerin-
nentagung Freiburg (2017), IVG Internationale Vereinigung fir Germanistik
Palermo (2021), ,Understanding Multilingualism, Zrozumieé¢ wielojezycz-
nos¢, Mehrsprachigkeit verstehen” w Warszawie (2018). Interakcje w kon-
tekscie immersyjnym stanowity tez temat pracy doktorskiej, ktéra, niestety,
nie zostata ukonczona. Zdobyta w wyniku wspdtpracy wiedza przekazywana
byta studentom w ramach seminaridw i zaje¢ z dydaktyki. Dzieki otwartosci
przedszkola kilkoro z nich mogto na potrzeby prac dyplomowych prowadzic¢
tam badania dotyczace metody immersji. Przedszkole byto rowniez miejscem
wizyt studyjnych dla stuchaczy UAM jak i miejscem praktyk dla studentéw za-
granicznych, takze tych odbywajgcych staz w ramach FJS (Freiwilliges Soziales
Jahr®), ERASMUS-a czy organizowanych przez Goethe-Institut. Wspdtpracow-
nik ILS poprzez szkolenia wprowadzat praktykantéw i praktykantki w podsta-
wy nabywania kompetencji wielojezycznych, specyfike metody immersji oraz
zasady nauczania immersyjnego. Przekazywanie wiedzy teoretycznej, a z cza-
sem wynikdw badan empirycznych, byto takze tematem 3 warsztatéw dla
pracownikéw przedszkola oraz 4 spotkan z rodzicami dzieci przedszkolnych
oraz wczesnoszkolnych.

W przedszkolu przyktada sie duzg wage do zatrudniania nauczycie-
li z duzymi umiejetnosciami profesjonalnymi. Ich rekrutacja ma trzy eta-
py: zapoznanie z dokumentami aplikacyjnymi, rozmowa kwalifikacyjna oraz
obserwacja przysztego pracownika w czasie typowych zajec¢ przedszkolnych.
W dwodch pierwszych etapach uczestniczyt zawsze wspoétpracownik ILS. Na
koniec trzeba wspomnieé, ze bardzo waznym owocem wspotpracy byto stwo-
rzenie arkusza oceny rozwoju kompetencji jezykowej dzieci w przedszkolu
dwujezycznym — materiatow diagnostycznych utatwiajgcych nauczycielom
monitorowanie postepu jezykowego dzieci (Bielicka, 2019).

3.2. Wyniki wspétpracy w obszarze badan psycholingwistycznych

Dzieki wspotpracy pomiedzy przedszkolem a ILS udato sie pozyskaé do badan
psycholingwistycznych kilkoro dzieci, ktérych kontakt z jezykiem niemieckim

3 Freiwilliges Soziales Jahr — dobrowolny rok socjalny, w ramach ktérego mtodziez niemiecka
podejmuje rézne prace w instytucjach o charakterze kulturalnym, politycznym, spotecznym
czy edukacyjnym w celu zdobywania doswiadczen zyciowych i odnajdowania indywidualnej
Sciezki zawodowe;j.
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nie ograniczat sie tylko do przedszkola, ale miat takze podtoze rodzinne. Dzie-
ci przedszkolne byty czescig wiekszej grupy badawczej. Wyniki eksploracji
przedstawiono w dwdch monografiach (Dtugosz, 2021; Sopata, 2022) oraz
artykutach naukowych (Sopata i in., 2021; Sopata, Dtugosz, 2022).

3.3. Wyniki projektu INTERREG

Wyniki wypracowane w badaniach procesu nabywania kompetencji je-
zykowej w warunkach przedszkolnych miaty istotny wktad w realizacje
projektu INTERREG ,Nachbarspracherwerb von der Kita bis zum Schulab-
schluss — der Schlissel zur Kommunikation in der Euroregion Pomerania*
(2017-2020). Dawaty one podstawe teoretyczno-empiryczng kilku wykta-
déw w ramach foréw dydaktycznych organizowanych w Szczecinie oraz
Greifswaldzie. Immersja byta wiodgcym tematem kilku warsztatow dla na-
uczycieli z Pomorza. Uzyskane w ,,Ene due Rabe” wyniki przyczynity sie tez
znaczgco do stworzenia koncepcji programéw dtugofalowego dwujezyczne-
g0 nauczania od przedszkola do szkét ponadpodstawowych w pdétnocnych
rejonach nadgranicznych Polski i Niemiec. Rdwnolegle z koncepcjg naucza-
nia powstato takze wiele digitalnych i analogowych materiatéw dydaktycz-
nych dla dzieci i mtodziezy (Bielicka, Olpinska-Szkietko, 2022). Jesli projekt
bedzie kontynuowany, przedszkole w Poznaniu ma by¢ miejscem praktyk dla
nauczycieli, ktérzy bedg pracowac w powstajgcych immersyjnych przedszko-
lach w Szczecinie.

3.4. Nauczanie uczniow uchodzcow

Po inwazji Rosji na Ukraine 24 lutego 2022 roku polsko-ukraifiskg granice za-
czeli przekraczaé uchodzcy z Ukrainy. Zgodnie z szacunkami Biura Wysokie-
go Komisarza Narodow Zjednoczonych ds. Uchodzcéw (United Nations High
Commissioner for Refugees, UNHCR) w pierwszych miesigcach wojny przy-
byto do Polski ponad 3 mln osdb, z czego 43,3% stanowity dzieci do 17 roku
zycia. Z danych UNICEF wynika, ze odsetek dzieci wsréd osdb przybytych
z Ukrainy do Polski wynosit nawet 50% (Krawczyk, 2022: 355). Niezwykle
traumatyczna sytuacja dla dzieci wywotata réwniez wysoki poziom stresu
u nauczycieli, gdyz pojawit sie przed nimi dodatkowy obowigzek objecia edu-
kacjg uczniéw nie postugujacych sie jezykiem polskim. Wtgczajgc sie w po-
moc, na bazie wiedzy i doswiadczen z nauczania immersyjnego, pracownik

4 https://niemieckizbliza.pl [DW 12.04.2025].
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ILS przeprowadzit z nauczycielami ze szkét podstawowych oraz harcerzami
8 warsztatéw na temat: ,,Jak komunikowac sie z dzie¢mi z rodzin ukrainskich?
Pierwsza pomoc w aspekcie jezykowym i dydaktycznym®. Omodwiono na nich
takie zagadnienia jak: rola naturalnego mechanizmu akwizycyjnego, koniecz-
nos$¢ dostarczenia uczniom bardzo dobrego jakosciowo inputu jezykowego
w bogatym kontekscie, interkulturowosé.

3.5. Badania nad jakoscig i iloscig inputu

Obserwacja komunikacji w jezyku obcym pomiedzy nauczycielami a dzie¢-
mi przedszkolnymi (Bielicka, 2017) sktonity autorke do rozwazan dotyczacych
wykorzystania elementéw tej metody w kontekscie tradycyjnym, opartym na
modelu instruktywnym?®. Elementem poddanym analizie byta jakos¢ i ilos¢
inputu. Przeglad wynikdw badan naukowych wykazat, ze (zaréwno na $wie-
cie, jak i w Polsce) na tradycyjnej lekcji jezykdw obcych nauczyciele dostar-
czajg zbyt mato inputu w nauczanym jezyku oraz, ze jego jakos¢ jest zbyt
niska (Muszynski, Campfield, Szpotowicz, 2015; Badstubner-Kizik, Bielicka,
2023a), dlatego powstata publikacja® ksigzkowa (Badstibner-Kizik, Bielicka,
2023b) zawierajgca listy zwrotow i wyrazen, ktére sg nieodzowne do prowa-
dzenia komunikacji lekcyjnej. Cze$¢ odnoszaca sie do etapéw nauczania na
poziomie przedszkolnym i wczesnoszkolnym jest pierwszym w Polsce kom-
pendium zwrotéw uzywanych w komunikacji z matymi dzie¢mi. Warto tu
nadmienié, ze gtéwnym Zrédtem wykorzystywanym w tworzeniu powyzszych
list byta codzienna komunikacja w przedszkolu , Ene due Rabe”.

4, Wnioski

Dtugoletnia trwata wspodtpraca pomiedzy Instytutem Lingwistyki Stoso-
wanej UAM a przedszkolem ,,Ene due Rabe” przyniosta wiele owocdéw dla

5 Jak wspomniano na poczatku, teorig uczenia, na ktdrej opiera sie metoda immers;ji, jest kon-
struktywizm. Bleyhl (2000: 19) zestawia model instruktywny z konstruktywistycznym wymie-
niajac m.in. nastepujace kontrastowe determinanty: redukcjonizm vs. kompleksowos¢; ucze-
nie jako proces linearny vs. uczenie jako proces ewolucyjny; sterowane uczenie vs. autonomia
ucznia; poznanie jako manipulacja reprezentacji mentalnych vs. poznanie jako fenomen za-
lezny zasadniczo od podmiotu; rozumienie jako przejmowanie (niem. Ubernahme) informacji
vs. rozumienie jako cyrkularny proces dziatania i poznawania; sekwencjonowanie i koncentra-
cja na formie jezykowej vs. orientacja skierowana na dziatanie, usieciowienie, dynamike.

6 Ksigzka jest do pobrania w wolnym dostepie na stronie: https://wydawnictworys.com/cami-
lla-badstuebner-kizik-malgorzata-bielicka-wyrazenia-i-zwroty-w-nauczaniu-jezyka-niemieckie
go.html [DW 12.04.2025].
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wszystkich podmiotéw kooperacji. Dzieki badaniom empirycznym kole-
gium nauczycielskie przedszkola zyskato wiedze na temat skutecznosci pro-
wadzonej nauki jezyka niemieckiego. Wspdtpraca przyczynita sie takze do
optymalizacji profesjonalnych kompetencji zawodowych nauczycieli przed-
szkolnych i wolontariuszy oraz podnoszenia swiadomosci rodzicéw co do
procesdw nauczania i uczenia sie jezykdw obcych metodg immersji. Jedno-
stce uniwersyteckiej kooperacja umozliwita prowadzenie badan naukowych
oraz ksztatcenie i profesjonalizacje zaréwno studentow i praktykantow, jak
i pracownikdéw akademickich. Kontakt z przedszkolem pozwalat tez odkry-
wac kolejne wazne obszary badawcze, ktére generowata realna praca dy-
daktyczna. Wyniki podejmowanych dla ich zgtebienia eksploracji naukowych
sg za$ z pozytkiem wykorzystywane w procesie nauczania jezykow obcych
wielu ucznidw w Polsce.
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