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Klasa spotfeczna ucznia a afordancje w nauce
jezyka angielskiego

Learner’s social class and affordances for learning English
as a foreign language

Although factors promoting success in foreign language learning have
long been the object of scholarly interest in the field of language ed-
ucation, little attention has been devoted to the role of social factors,
such as the learner’s social class, in the Polish literature. Drawing
on the work of sociologists of education and using the theory formu-
lated by French sociologist Pierre Bourdieu, the study aims to shed
light on the disparities between learners from the popular class and
the middle class in relation to their access to affordances for learning
English as a foreign language. The research comprised an online ques-
tionnaire (N = 32) and semi-structured interviews (N = 8) carried out
among secondary students of English as a foreign language attending
a vocational school and a private grammar school catering mainly to
the popular and middle class respectively. The results show significant
differences in the affordances supplied by the students’ families. Most
notably, students from the middle class have access to more varied
and long-term extracurricular English classes and have more oppor-
tunities to use the language in the natural setting while travelling
abroad. They also receive more encouragement and support from
their parents, who actively engage in creating affordances for learning.
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1. Wstep

Literatura glottodydaktyczna obfituje w badania poswiecone czynnikom wa-
runkujagcym powodzenie w uczeniu sie jezyka obcego, przy czym najwiecej
uwagi poswieca sie uwarunkowaniom indywidualnym takim jak poziom mo-
tywacji (Dornyei, 1998; Gardner, 2007; Gardner i in. 1987; Pawlak, 2017),
przekonania ((Banya, Cheng, 1997; Barcelos, Kalaja, 2011; Kalaja, Barcelos,
2003; Peacock, 1999; White, 2008) czy cechy osobowosciowe ucznia (Dor-
nyei, 2005; Doérnyei, Ryan, 2015; Jaroszewska, Milewski, Posiadata, 2021;
Komorowska, 2001; Pawlak, 2012). Wazng role w procesie opanowania je-
zyka odgrywajg tez czynniki spoteczne, a dzieki wypracowanym przez socjo-
logdw edukacji podejsciom mozliwe jest spojrzenie na ucznia jako na czesc
wiekszej struktury spotecznej. Niniejszy artykut stanowi prébe wykorzystania
w badaniach glottodydaktycznych teorii klas spotecznych Pierre’a Bourdieu.
Przyjrzenie sie temu, jak uwarunkowania makrosocjologiczne wptywaja na
jednostki, pozwoli nazwa¢ czynniki utatwiajgce badz tez utrudniajgce polskim
uczniom nabywanie kompetencji jezykowej w jezyku angielskim. Szczegdlna
uwaga zostanie poswiecona réznicom w afordancjach dostepnych uczniom
z réznych klas spotecznych.

2. Afordancje w nauce jezyka obcego

Pojecie afordancji zostato ukute przez psychologa Jamesa J. Gibsona w toku
badan nad percepcjg wzrokowg zwierzat. Zdefiniowat je jako ,to co [dane
Srodowisko] oferuje zwierzeciu, co mu zapewnia lub dostarcza, czy to z ko-
rzyscig dla niego, czy ze szkoda”! (Gibson, 1979/1986, za: Aronin, Singleton,
2012: 313). Afordancja umozliwia okreslone dziatanie, ale jej obecnos¢ nie-
koniecznie je za sobg pocigga, poniewaz zalezy ono od potrzeb i wiasciwosci
organizmu przebywajgcego w danym Srodowisku (van Lier, 2000: 252). Isto-
te afordancji dobrze ilustruje przyktad odnoszacy sie do Swiata materialne-
go. Mozna stwierdzi¢, iz ptaska, stabilna, zakotwiczona w podtozu, siegajgca
do kolan powierzchnia oferuje siedzenie. Jezeli jednak siega ona do kolan oso-
bie dorostej, bedzie za wysoka dla dziecka, przez co nie zaoferuje mu takiej

1 Wszystkie ttumaczenia, jesli nie wskazano inaczej, sg autorskie.
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samej afordancji. Dziecko w tym samym obiekcie nie dostrzeze wiec mozli-
wosci dostrzezonych przez osobe dorosta, dla zwierzecia z kolei to samo sie-
dzisko moze by¢ zupetnie nieodpowiednie, poniewaz, na przyktad, wystawi
je na widok potencjalnych drapieznikow (Aronin, Singleton, 2012: 313). Afor-
dancje nie sg zatem obiektywnymi wtasnosciami przedmiotéw badz zdarzen,
ale rodzg sie w relacji podmiotu do postrzeganego przedmiotu.

Pojecie afordancji w jezykoznawstwie oraz glottodydaktyce jest juz
uzywane od ponad dwudziestu lat. Centralne dla tych kierunkéw badan sg
afordancje jezykowe definiowane jako te, ,ktorych realizacja umozliwia ko-
munikacje za posrednictwem jezyka badz jezykdéw lub akwizycje jezyka badz
jezykdéw” (Aronin, Singleton, 2012: 318). Aronin i Singleton (2012: 318) dzie-
I3 afordancje jezykowe na spoteczne oraz indywidualne, gdzie te pierwsze
odnoszg sie do afordancji umozliwiajgcych uzywanie i akwizycje jezyka ofe-
rowanych przez okreslone spotecznosci w danym miejscu i czasie; spotecz-
nosci te mogg by¢ tak szerokie jak cata ludzkos¢ czy mieszkancy danego
kraju lub wezsze, jak rodzina. Afordancje indywidualne natomiast , dotycza
stopnia, w jakim jednostka potrafi skorzystac (tj. dostrzec i uzy¢ w sposéb
optymalny) z afordancji spotecznych oferowanych przez srodowisko globalne
oraz lokalne, do ktérego ma dostep” (Aronin, Singleton, 2010: 119). Poje-
cie afordancji indywidualnych odnosi sie wiec do tak szerokich kwestii jak
uzdolnienia uczacego sie, jego cechy charakteru, zainteresowania, moty-
wacje, czy tez nastawienie do jezyka lub procesu nauki (Aronin, Singleton,
2010: 119). W omawianej perspektywie afordancje spoteczne sg warunkiem
wytonienia sie afordancji indywidualnych (Aronin, Singleton, 2012).

Uzywana w glottodydaktyce teoria afordancji spoglada zatem na jed-
nostke jako na czes¢ systemu oferujgcego jej zasoby. Osoba aktywnie zaan-
gazowana w proces nauki jezyka dostrzeze afordancje jezykowe i uzyje ich do
rozwijania swoich kompetencji (van Lier, 2000: 252). Afordancje potencjalnie
dostarczajg bowiem uczgcemu sie okazji do uczestniczenia w coraz bardziej
skomplikowanych interakcjach, a jego udziat staje sie coraz bardziej uda-
ny. Pojecie afordancji rézni sie wiec istotnie od pojecia danych jezykowych
(ang. input), jako ze wigze sie z rozumieniem jezyka jako systemu zaleznosci,
a nie sztywnego kodu, ktéry jest dzielony na czesci i ,,podawany” uczniowi,
ktéry nastepnie go internalizuje i przekazuje dalej (Aronin, 2014; van Lier,
2004).

Afordancje jezykowe odnoszg sie zarowno do wymiaru spotecznego,
jak i jednostkowego, ich przejawy sg wiec bardzo réznorodne. Przyktady ze-
brane przez Aronin i Singletona (2012: 319) zawierajg tak odmienne przed-
mioty i zjawiska jak: budynki szkolne i biblioteki, programy nauczania, roz-
mowcy bedacy rodzimymi uzytkownikami jezyka, stopien profesjonalizmu
nauczycieli, kognaty wystepujace w jezykach znanych danej jednostce, czy
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wreszcie wspierajgcy rodzice. Z tego wzgledu badania glottodydaktyczne nad
afordancjami jezykowymi takze przygladajg sie réznorodnym problemom. Sg
wsréd nich:

— wpltyw czynnikéw zwigzanych z wielojezycznoscig na lek komuni-

kacyjny oraz ocena wtasnej kompetencji komunikacyjnej w jezyku
obcym (Dewaele, 2010),

— uwarunkowania wptywajgce na Swiadomos¢ istnienia kognatéw
w jezykach znanych oraz przyswajanych (Otwinowska-Kasztelanic,
2009, 2011),

— afordancje obecne w grach rozgrywanych przez wielu uczestni-
kéw przez internet (Ramai in., 2012),

— afordancje i ograniczenia ptyngce ze znajomosci jezyka angielskiego

jako wspoétczesnego lingua franca w kontekscie emigracji (Alastair,
2016),

— afordancje tworzone przez nauczycieli jezykdw obcych w toku pracy
zawodowe]j w polskich szkotach (Werbirnska, 2022).

Interesujgcym mnie problemem sg réznice w afordancjach jezykowych
zapewnianych przez rodziny mtodziezy uczacej sie jezyka angielskiego pocho-
dzacej z réznych klas spotecznych. Klase spoteczng rozumiem zgodnie z zato-
zeniami sformutowanymi przez Bourdieu.

3. Klasa spoteczna w ujeciu Bourdieu i jej wptyw na edukacje

Perspektywa francuskiego socjologa w spojrzeniu na edukacje opiera sie
na zatozeniu, ze klasa pochodzenia dziecka warunkuje jego szanse na po-
wodzenie w systemie ksztatcenia formalnego. Szanse te sg najwyisze dla
cztonkéw klasy wyzszej, a najnizsze dla klasy ludowej (Bourdieu, Passeron,
2011). Premiujac zachowania, style myslenia i wartosci bliskie klasie wyzszej
lub Sredniej, np. uzycie okreslonego kodu jezykowego w szkole, system na-
uczania utrudnia osiggniecie sukcesu dzieciom z klas nizszych i reprodukuje
w ten sposéb zastany porzadek spoteczny pod pozorem kierowania sie zasa-
dami merytokracji. Ten stan rzeczy jest o tyle problematyczny, ze w spote-
czenistwie nowoczesnym sukces edukacyjny wigze sie z przywilejami, sposréd
ktérych uzyskanie intratnego zatrudnienia jest najbardziej oczywiste, gdyz
gwarantuje miejsce na gorze hierarchii spoteczne;.

O przynaleznosci do okreslonej klasy spotecznej decyduje dostep do
trzech rodzajow kapitatu: ekonomicznego, spotecznego oraz kulturowego,
gdzie kapitat spoteczny oznacza znajomosci, ktére jednostka posiada oraz
grupy spoteczne, ktérych jest czescia, a kapitat kulturowy wiedze oraz umie-
jetnosci odnoszace sie do sfery kultury, takie jak wyzsze wyksztatcenie,
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dobre maniery, gust artystyczny czy znajomos¢ wyrafinowanych form je-
zykowych (Bourdieu, 2005; Mikiewicz, 2016). Rézne rodzaje kapitatu mogg
sie na siebie przektadaé (zjawisko konwersji kapitatéw), na przyktad zna-
jomosci, ktére posiada rodzina miodego absolwenta mogg utatwi¢ mu
zdobycie dobrej posady, ktéra powiekszy w przysztosci jego kapitat eko-
nomiczny. Badania empiryczne przeprowadzone przez Bourdieu (2005) do-
prowadzity go do wniosku, ze spoteczenstwo francuskie sktada sie z trzech
szerokich klas spotecznych: wyzszej, sredniej i ludowej?. Podziat ten obronit
sie rowniez w badaniach nad stylami zycia Polakow przeprowadzonych przez
Gdule i Sadure (2012), cho¢ nie pokrywat sie w petni z koncepcjg francu-
skiego badacza. Jedng z rdznic, zauwazong tez przez innych badaczy, jest
szczuptosc¢ klasy wyiszej charakteryzujacej sie najszerszym dostepem do
trzech kapitatéw. Domanski (2017) dzieli strukture klasowa w Polsce na
sze$¢ kategorii zawodowych, ktdére jego zdaniem odzwierciedlajg istnieja-
ce w polskim spoteczenstwie nierdwnosci spoteczne oraz podobieristwo
zasobow i postaw. Wskazuje jednoczesnie na ,wielkich nieobecnych” tego
podziatu, tj. elite wielkiego biznesu oraz klase wyzszg, charakteryzujacg sie
wysokim stopniem zamoznosci i arystokratycznym rodowodem, pocigga-
jacym za sobg okreslony styl zycia, np. zawieranie homogamicznych mat-
zenstw i uprawianie elitarnych sportéw. Zdaniem badacza, obie te kategorie
sg na tyle nieliczne, ze w zasadzie przeslizguja sie przez sito badan empirycz-
nych. Do podobnych wnioskéw dochodzi Sadura (2017: 97), ktéry w swojej
ksigzce poswieconej edukacji nazywa klase wyzszg, tj. elity polityczne i eko-
nomiczne, przedstawicielami swoistej , overclass — warstwy stojgcej ponad
strukturg klasowga”. Przedstawiajgc wyniki badan, omawia wiec jedynie réz-
nice miedzy klasg ludowgq oraz nizszg i wyzszg klasg srednig. Z podobnych
przyczyn, w swoim badaniu rowniez zdecydowatam sie skupi¢ na réznicach
miedzy klasg ludowg i $rednig, z pominieciem klasy wyzszej.

W drodze socjalizacji jednostka nabywa typowy dla swojej klasy
habitus, ktéry nastepnie warunkuje jej dyspozycje klasowe. Habitus jest
miejscem zetkniecia sie tego co osobnicze z tym, co spoteczne. Staje sie
on swoistym fundamentem s$wiatopogladu, ktéry cho¢ realizowany w wy-
niku wyborow jednostki, zawsze uruchamia klasowe wzorce oceny czy po-
stepowania zwigzane z obiektywnymi warunkami zycia (Bourdieu, 2008;
Gdula, Sadura, 2012). Habitus decyduje tez o typowym dla danej klasy stylu
zycia, ktdéry Sadura badat w odniesieniu do edukacji i na tej podstawie ukut
pojecie klasowego stylu edukacyjnego, na ktdéry sktadaja sie: ,stosunek do

2 Termin , klasa ludowa”, cho¢ moze brzmieé anachronicznie, jest polskim ttumaczeniem fran-
cuskiego classe populaire i jest uzywany w pracach polskich socjologéw, na ktére powotuje sie
w niniejszym tekscie. Z tego tez wzgledu termin ten bedzie uzywany réwniez w przedstawia-
nych wynikach badania.
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praktyk majgcych status prawomocnych, wybdr okreslonych typow szkét,
techniki uczenia sie i sposoby spedzania czasu w szkole i budowania kariery
szkolnej (Sadura, 2017: 97)”. W Swietle problematyki przedstawianego nizej
badania do istotnych rdznic miedzy stylami poszczegdlnych klas nalezy na
pewno poziom zaangazowania rodzicéw w proces edukacyjny dzieci — bar-
dzo niski w klasie ludowej i wysoki w klasie sredniej, w ktérej pomagajg oni
dzieciom w nauce oraz w wyborze Sciezek ksztatcenia i kariery bedacych
wyrazem ich wysokich aspiracji edukacyjnych (Domanski, 2002; Rokita-Jas-
kow, 2013). Poza tym, w klasie ludowej nizszy odsetek dzieci trafia do pla-
cowek oswiatowych juz na etapie ztobka czy przedszkola, przez co trudniej
jest im sie zaadaptowac do rzeczywistosci szkolnej, biorg one réwniez udziat
w mniejszej liczbie pozaszkolnych zaje¢ edukacyjnych (Sadura, 2017: 97—
103).

4. Klasa spoteczna a nauka jezykow obcych — przeglad literatury
polskiej

Niewiele jest przyktadodw wykorzystania teorii Bourdieu w polskiej litera-
turze glottodydaktycznej, co jednak nie znaczy, ze rola czynnikdw spotecz-
nych jest w niej nieobecna. Na uwage na pewno zastuguje badanie Janickiej
z 2008 roku przeprowadzone wsrdd gimnazjalistow uczacych sie jezyka nie-
mieckiego w wojewddztwie lubelskim. Jednym z jego celéw byto ustalenie,
jakie sktadniki srodowiska spotecznego wptywajg w najistotniejszym stopniu
na poziom umiejetnosci jezykowych ucznidow. Autorka przyjrzata sie m.in. wy-
ksztatceniu oraz zatrudnieniu rodzicow, warunkom mieszkaniowym rodziny
oraz jej kapitatowi kulturowemu, na ktéry sktadaty sie: wspdlne z rodzicami
uczestnictwo w zyciu kulturalnym, rozmowy o polityce i przeczytanych ksigz-
kach oraz rozmiar domowego ksiegozbioru. Okazato sie, ze sposréd powyz-
szych czynnikéw istotny wptyw na poziom umiejetnosci miato zatrudnienie
ojca, przy czym to dzieci ojcdw emerytéw miaty najwyzsze wyniki, co autor-
ka zinterpretowata jako efekt stabilnosci finansowej rodziny. Silna korelacja
istniata réwniez miedzy poziomem umiejetnosci ucznia a kapitatem kulturo-
wym rodziny (Janicka, 2011).

Rola czynnikéw spotecznych zostata zauwazona réwniez w dwadch
szeroko zakrojonych badaniach kompetencji mtodziezy gimnazjalnej: Euro-
pejskim badaniu kompetencji jezykowych (European Survey on Language
Competences — ESLC, 2013) oraz Badaniu uczenia sie i nauczania jezy-
kow obcych w gimnazjum (BUNJO: Gajewska-Dyszkiewicziin., 2015). W pol-
skiej edycji pierwszego z nich przyjrzano sie reprezentatywnej prébie 3324
ucznidw klas Il gimnazjum, ktérych poddano testom na rozumienie ze
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stuchu, rozumienie tekstéw pisanych oraz tworzenie wypowiedzi pisem-
nych w jezyku angielskim oraz niemieckim (omawiane ponizej wyniki od-
noszg sie do jezyka angielskiego). BUNJO byto natomiast badaniem po-
dtuznym przeprowadzonym w latach 2012— 2014 i dotyczyto tylko jezyka
angielskiego. Testowano w nim rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu pi-
sanego, tworzenie wypowiedzi pisemnej oraz znajomos¢ gramatyki i funkcji
jezykowych wsréd 4700 respondentéw losowo dobranych polskich gimna-
zjow. Uczniowie byli testowani na poczatku i na koricu nauki w gimnazjum,
co pozwolito dokona¢ pomiaru przyrostu kompetencji, dwukrotnie rowniez
podeszli oni do testéw osiggnie¢ w celu zmierzenia efektywnosci realizacji
podstawy programowe;.

W badaniu ESLC najistotniejszg korelacje w interesujgcym nas obszarze
odkryto miedzy wynikami uczniéw a poziomem wyksztatcenia rodzicéw oraz
ich pozycja zawodowg. Wyksztatcenie wyjasnia od 10% zmiennosci poziomu
umiejetnosci ucznia (wptyw wyksztatcenia ojca na wynik w tescie rozumie-
nia ze stuchu) do 15% (wptyw wyksztatcenia matki na wyniki we wszystkich
testowanych umiejetnosciach). Pozycja zawodowa rodzicow jest pozytywnie
skorelowana ze wszystkimi testowanymi kompetencjami uczniéw i w przy-
padku jezyka angielskiego ttumaczy, w zaleznosci od sprawnosci, od 13 do
15% zmiennosci rezultatu gimnazjalisty. Co ciekawe, zasoby materialne ro-
dziny, oszacowane na podstawie odpowiedzi ucznidw na pytania o posia-
dane dobra materialne, w tym dobra kultury (np. dzieta sztuki) i pomoce
naukowe (np. edukacyjne programy komputerowe) oraz wielkos¢ domowe-
go ksiegozbioru, ttumaczyty tylko od 8 do 9% wariancji wyniku w poszcze-
gblnych sprawnosciach. W BUNJO natomiast ,najsilniejszym predyktorem
kompetencji jezykowych gimnazjalistow” ttumaczacym az 21% wariancji
ich wynikéw okazat sie status spoteczno-ekonomiczny (ang. socioeconomic
status — SES), na ktdry sktadaty sie ,wskaznik prestizu zawodu rodzica; naj-
wyzszy poziom edukacji dla obojga rodzicéw; wskaznik dobr materialnych;
wskaznik zasobéw edukacyjnych oraz wskaznik dobr kulturowych” (BUNJO,
2015: 48). Nie dos¢, ze uczniowie o najnizszym SES uzyskali Srednio nizsze
wyniki w tescie na koniec gimnazjum, to jeszcze postep, jakiego dokonali
w trakcie nauki, znajdowat sie ponizej sredniej. Sytuacja byta doktadnie od-
wrotna w przypadku ucznidw o najwyzszym SES. Na pewno czesciowo moze
to by¢ spowodowane faktem, ze im wyzsze SES tym wieksze prawdopodo-
biefAstwo uczeszczania przez ucznia na zajecia dodatkowe z jezyka angielskie-
go, co w swietle obu przytoczonych badan przektadato sie na wyzsze wyniki
w testach.

Na przytoczonych przyktadach wida¢, ze choé rola statusu spo-
teczno-ekonomicznego zostata odnotowana w polskiej glottodydaktyce
jako jeden z czynnikdw majgcych wptyw na powodzenie ucznia w nauce
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jezyka obcego, brakuje jej analitycznego ogladu przy uzyciu teorii socjo-
logicznych poswieconych zréznicowaniu klasowemu wspdtczesnych spo-
teczenstw. Przeprowadzone przez mnie badanie jest probg czesciowego
wypetnienia tej luki. Poddano w nim analizie afordancje udostepniane
przez rodziny z klasy ludowej oraz sredniej w odniesieniu do nauki jezyka
angielskiego jako obcego. Zaktadam, iz afordancje te majg niebagatelny
wptyw na sposéb opanowania jezyka i mogg decydowaé o wyzszym pozio-
mie jego znajomosci osigganym przez uczniéow ze srodowisk uprzywilejo-
wanych.

5. Metodologia badania wtasnego

Badanie miato na celu sprawdzenie, czy w kontekscie nauki jezyka angielskie-
go mozna mowic o réznych afordancjach zapewnianych przez rodziny z klasy
$redniej z jednej strony oraz z klasy ludowej z drugiej. Postawiono w nim
nastepujgce pytanie badawcze:

Jak rdzinig sie afordancje zapewniane przez Srodowisko rodzinne
uczniow z klasy sredniej i ludowej w zakresie:

a) uczestnictwa w pozaszkolnych kursach jezykowych;

b) wyjazddéw zagranicznych;

c) wsparcia udzielanego uczniom?

Badanie zostato przeprowadzone w dwdch szkotach srednich w Krako-
wie:

— w prywatnym liceum ogdlnoksztatcgcym znajdujacym sie w pierw-
szej dziesigtce Rankingu Wojewddzkiego Licedw 2023 przygotowa-
nego przez magazyn Perspektywy,

— w publicznym technikum znajdujgcym sie w pierwszej czterdziestce
analogicznego rankingu technikéw i w szkole branzowej nalezacej
do tego samego zespotu szkot.

Poziom nauczania jezyka angielskiego w obu szkotach jest bardzo zréz-
nicowany: w liceum prywatnym najlepsi uczniowie rozpoczynajg nauke na
poziomie C1, wiekszos¢ na B2, a garstka najstabszych na B1. W technikum
natomiast uczacy sie kontynuujg nauke jezyka obcego ze szkoty podstawowej
od poziomu A2/B1 i na B1. W badanej szkole branzowej w klasie | uzywa sie
podrecznika na poziomie A1/A2, a uczniowie osiggajg poziom A2/B1.

Dobodr proby byt celowy i opierat sie na zatozeniu, ze mechanizmy
selekcji oraz autoselekcji przy przechodzeniu na wyzsze etapy edukacji, wi-
doczne szczegdélnie w duzych miastach w Polsce (Dolata, Jarnutowska, 2014;
Domaniski, 2010; Krzysiak, 2020; Dziemianowicz-Bak i in., 2015), sprawig, ze
kazda z badanych szkét bedzie wybierana przez mtodziez z poszukiwanego
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przeze mnie $srodowiska, a sktad jej uczniow bedzie raczej jednorodny. Po-
nadto, prywatne liceum ogdlnoksztatcgce jest placowka ptatng, a wiec na
jego wybdér mogg sobie pozwolié¢ jedynie rodziny z odpowiednio wysokim
kapitatem ekonomicznym.

W badaniu wykorzystano dwa narzedzia badawcze:

— ankiete online wypetniong podczas lekcji jezyka angielskiego przez
uczniow dwodch grup w kazdej ze szkoét (N = 18 w liceum prywatnym
oraz N = 20 w szkole $redniej zawodowej); ankiete wypetnili wszy-
scy obecni na lekcji uczniowie poza jednym uczniem szkoty branzo-
wej,

— kwestionariusz wywiadu czesciowo ustrukturyzowanego, przepro-
wadzonego z dwojgiem uczniéw ochotnikdw z kazdej grupy.

Przyporzgdkowanie respondentéw do okreslonej klasy spotecznej od-
byto sie w oparciu o pytania metryczkowe dotyczace wyksztatcenia rodzicow,
ich zawodu oraz rozmiaru domowego ksiegozbioru. O ile okreslenie typowe-
go dla danej klasy wyksztatcenia oraz rozmiaru ksiegozbioru nie nastreczato
duzych trudnosci, to juz przyporzadkowanie zawododw rodzicéw do klasy spo-
tecznej nie byto proste ze wzgledu na ztozony charakter wspotczesnej struk-
tury zatrudnienia. Zdecydowatam sie wiec uzy¢ podziatu wprowadzonego
przez Sadure (2017) w jego badaniach nad klasowymi stylami edukacyjnymi,
gdyz zostat on juz przetestowany empirycznie w interesujgcym mnie obsza-
rze. Sadura podzielit respondentéw na:

— wyzszg klase srednig ztozong z ,wtascicieli oraz kadry zarzadzaja-

cej firm lub instytucji z zarobkami na poziomie czterokrotnosci
Sredniej krajowej, a takze przedstawicieli wolnych zawoddw, pro-
fesoréw i adiunktéw szkoét wyzszych oraz samodzielnych pracowni-
kéw sektora kultury, na przyktad rezyserdw i scenograféw” (Sadura,
2017: 96);

— klase nizszg Srednig, w ktdrej znalazty sie ,grupy zwigzane raczej
z sektorem publicznym i nastawione na kapitat kulturowy (nauczy-
ciele, urzednicy i pielegniarki) oraz przedstawiciele sektora prywat-
nego o strukturze kapitatéw eksponujacych zasoby ekonomiczne
(specjalisci nizszego stopnia z firm prywatnych, drobni przedsie-
biorcy, rzemieslnicy)” (Sadura, 2017: 96);

— klase ludowg, do ktérej oprécz robotnikdw i rolnikdw weszli row-
niez pracownicy sektora ustug, ktérych obowigzki zawodowe nie
wymagajg wysokich kwalifikacji (Sadura, 2017: 96).

W omawianym badaniu do klasy sredniej zostali przypisani responden-
ci, ktérzy spetniali co najmniej dwa z trzech kryteriéw: przynajmniej jedno
z rodzicdw miato wyksztatcenie wyzsze, rodzice wykonywali zawdd zakla-
syfikowany przez Sadure (2017) do klasy Sredniej nizszej lub wyzszej oraz
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posiadali w domu kilkaset lub wiecej ksigzek. Analogicznie, do klasy ludowej
zostali przypisani respondenci, ktorzy spetniali co najmniej dwa z nastepu-
jacych kryteriow: ich rodzice mieli wyksztatcenie srednie, Srednie zawodo-
we bad?Z nizsze, zawdd rodzicdw byt spdjny z klasyfikacjg Sadury, a domo-
wy ksiegozbidr liczyt nie wiecej niz kilkadziesigt ksigzek. Powyzsze wskazniki
pozwalaty oszacowac kapitat kulturowy rodziny pochodzenia (wyksztatcenie
oraz ilo$¢ posiadanych ksigzek) oraz ekonomiczny (wykonywany zawdd). Ka-
pitat spoteczny jako najmniej uchwytny i trudno mierzalny nie zostat uzyty do
niniejszej klasyfikacji. Na te same pytania metryczkowe odpowiadali rowniez
uczniowie, ktérzy zgodzili sie udzieli¢ wywiadu. Ich odpowiedzi zostaty na-
stepnie poddane analizie tematycznej.

Szesciorga respondentéw ankiety nie udato sie jednoznacznie zaklasy-
fikowac z powodu braku odpowiedzi na pytania metryczkowe, niejasne badz
niespéjne odpowiedzi. Analizie zostato wiec poddanych 19 ankiet respon-
dentéw z klasy sredniej oraz 13 z klasy ludowej.

6. Wyniki i dyskusja

Z analizy danych jasno wynika, ze uczniowie obu szkot faktycznie réznig sie
ze wzgledu na umiejscowienie w strukturze spotecznej i reprezentuja raczej
homogeniczne klasowo $rodowiska. Zaden sposréd 18 respondentéw z pry-
watnego liceum nie pochodzit z klasy ludowej i tylko jeden z nich nie mégt
zostac jednoznacznie zaklasyfikowany, cho¢ jego rodzice posiadali wyksztat-
cenie wyzsze. Sposrdd 20 respondentow ze szkét zawodowych, tylko dwoje
pochodzito z klasy Sredniej, a piecioro nie dato sie jednoznacznie zaklasyfi-
kowac, m.in. z powodu braku odpowiedzi na niektére pytania metryczkowe.
Miedzy tymi dwiema grupami istniejg istotne réznice w badanych afordan-
cjach, ktore zostang omodwione ponizej.

6.1. Afordancje zapewniane przez srodowisko rodzinne

6.1.1. Dodatkowe zajecia z jezyka angielskiego

Pierwszym rodzajem afordancji, ktéremu sie przyjrzymy, jest uczestnictwo
w dodatkowych zajeciach z jezyka angielskiego. W obu grupach wiekszos¢

uczniow korzystata z nich w szkole podstawowej, z niewielkg przewaga odpo-
wiedzi pozytywnych wsrdd klasy sredniej (zob. tabela 1.).
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Tabela 1. Czy w szkole podstawowej chodzites na dodatkowe zajecia z jezyka an-
gielskiego?

Tak Nie
Klasa ludowa (N = 13) 8 (=62%) 5
Klasa $rednia (N = 19) 13 (=68%) 6

Tabela 2. Jak dtugo uczeszczate$ na dodatkowe zajecia w szkole podstawowej?

Klasa ludowa (N = 8) Klasa srednia (N = 13)3
do roku 5 1
od roku do trzech lat 1 2
dtuzej niz trzy lata 0 10
nie pamigtam 2 1

Zaobserwowane rdznice dotyczg gtdéwnie czasu trwania oraz rodzaju
zajec. Wiekszos$¢ ucznidw z klasy ludowej chodzita na dodatkowe lekcje rok
lub krécej (5 na 8 ucznidw), co moze sugerowac, ze byly to zajecia wyréw-
nawcze spowodowane przejsciowymi trudnosciami w nauce lub przygoto-
wujgce do egzaminu ésmoklasisty. Znajduje to potwierdzenie w wypowiedzi
jednego z respondentéw z klasy ludowej:

R6

Tak, w d0smej klasie miatem zajecia dodatkowe, zeby przed egzaminem sie
troche douczyé. No i mi troche pomogto. Miatem najlepsze wyniki z angiel-
skiego wtasnie.

Inna respondentka (R7) wspomniata o korepetycjach trwajacych okoto
pot roku spowodowanych jej problemami w nauce. Tylko jeden respondent
(R5) z klasy ludowej korzystat z lekcji dodatkowych dtuzej niz rok i to nie z po-
wodu problemoéw w szkole, ale zainteresowania jezykiem. Innym wyttuma-
czeniem faktu, ze uczniowie z klasy ludowej uczeszczali na zajecia dodatkowe
przez krétszy czas moze by¢ nizszy poziom kapitatu ekonomicznego rodziny.

WSsréd ucznidw z klasy sredniej tylko jeden krétko uczestniczyt w zaje-
ciach pozaszkolnych, wyrazna wiekszo$é uczeszczata na nie przez ponad trzy
lata, co sugeruje odrebny tok ksztatcenia, réwnolegty do szkolnego. Mozna
to zilustrowaé wypowiedzig jednej z uczennic (R4):

R4
W podstawdwce miatam stabego nauczyciela przez dwa lata, wiec tak na-
prawde uczytam sie wiecej na korkach niz w szkole.

3 Jeden z respondentéw, ktdéry nie zadeklarowat uczeszczania na dodatkowe zajecia w po-
przednim pytaniu, udzielit odpowiedzi na pytanie powyzej.
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Symptomatyczna wydaje sie réwniez wypowiedz respondenta (R1),
ktéry juz w przedszkolu uczeszczat na zajecia dodatkowe w szkole jezykowej,
a od VI klasy miat lekcje z rodzimym uzytkownikiem jezyka:

R1
U mnie w szkole (lekcje jezyka angielskiego) byty wedtug mnie prowadzone
na dobrym poziomie i rzeczywiscie pomagaty nam jako uczniom sie doszkolic.

Sugeruje to model ksztatcenia, w ktérym zajecia dodatkowe odgrywaja
najistotniejszg role, a szkolne s3 jedynie dodatkiem pozwalajagcym utrwalic¢
czy tez uzupetni¢ wiedze. Warto réwniez doda¢, ze uczniowie z klasy Sred-
niej cieszyli sie bardziej zréznicowanym wachlarzem zaje¢ dodatkowych, co
pozwolito im skorzysta¢ z bardziej urozmaiconych metod i technik nauczania
jezyka niz te oferowane w toku ksztatcenia formalnego. Poza lekcjami indywi-
dualnymi, z ktérych zdarzato sie réwniez korzysta¢ dzieciom z klasy ludowej,
w szkole podstawowej uczniowie z klasy sredniej wyjezdzali na obozy jezyko-
we w kraju i za granica (dwie respondentki); uczeszczali tez na zajecia z rodzi-
mymi uzytkownikami jezyka (dwoje respondentdéw), ktére cieszg sie w Polsce
wiekszym prestizem i sg z reguty drozsze niz lekcje z nauczycielem polskim.

W Swietle oméwionych wyzej badan empirycznych mozna zaktadaé, ze
uczeszczanie na dodatkowe zajecia z jezyka angielskiego byto jednym z czyn-
nikdw, ktére zadecydowaty o lepszej znajomosci jezyka wsrdd uczniow z kla-
sy Sredniej. W badaniu BUNJO gimnazjalisci, ktérzy przez co najmniej rok
uczeszczali na dodatkowe zajecia, uzyskali sSrednio 10 punktéw wiecej w te-
$cie kompetencji na koniec nauki w gimnazjum niz uczniowie, ktdrzy na takie
zajecia nie uczeszczali wcale; przyrost ich wiedzy byt rowniez wyzszy (BUNJO,
2015: 56). Nauka jezyka angielskiego na zajeciach pozaszkolnych wyjasniata
13% wariancji wyniku testu kompetencji na koniec gimnazjum. W badaniu
ESLC natomiast zajecia pozaszkolne przektadaty sie na lepsze wyniki w tescie
rozumienia ze stuchu w jezyku angielskim.

W szkole sredniej, odsetek ucznidw uczeszczajgcych na zajecia po-
zaszkolne wyraznie spada (o 24 punkty procentowe w klasie ludowej i 36
w klasie sSredniej: tabela 3.). Co ciekawe, w szkole ponadpodstawowej od-
wrdcita sie tendencja ze szkoty podstawowej i teraz to w klasie ludowej
grupa korzystajgca z kursdw pozaszkolnych jest o 6 punktéw procentowych
liczniejsza niz w Sredniej. CzeSciowo moze to byé spowodowane faktem, ze
w szkole prywatnej uczniowie majg w programie az sze$¢ godzin angielskiego
tygodniowo (piec¢ z nauczycielem polskim i jedng z rodzimym uzytkownikiem
jezyka), podczas gdy w badanym technikum oraz szkole branzowej byty to
tylko dwie godziny jezyka ogdlnego i jedna zawodowego. Nacisk na nauke
angielskiego w liceum prywatnym moze wiec sprawiac, ze niektdrzy rodzice
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i uczniowie nie widzg potrzeby dodatkowego wsparcia. Jesli chodzi o forme
zajec (tabela 4.), wszyscy uczniowie z klasy Sredniej uczeszczajgcy na zaje-
cia dodatkowe wybierali lekcje prywatne, w klasie ludowej byt to natomiast
tylko jeden uczen sposrdd pieciorga. Dysproporcja jest rowniez widoczna
w przypadku obozdéw jezykowych, z ktdrych korzystato troje ucznidow z klasy
$redniej i zaden z ludowej.

Tabela 3. Czy obecnie uczysz sie jezyka angielskiego poza szkotg?

Tak Nie
Klasa ludowa (N = 13) 5 (=38%) 8
Klasa srednia (N = 19) 6 (=32%) 12

Tabela 4. Jaka forme maja te zajecia? (Wybierz wszystkie odpowiedzi, ktére odno-
sz3 sie do Twojej sytuacji)

Klasa ludowa (N = 5) Klasa $rednia (N = 6)
lekcje prywatne 1 6
lekcje w szkole jezykowej 0 0
obozy jezykowe (w kraju 0 3
i za granica)
Inne 4 2

6.1.2. Wyjazdy zagraniczne

Wyjazdy za granice, podczas ktérych uczniowie mogg sprawdzic sie i podniesc
swoje umiejetnosci w dziataniu, sg bardzo istotnym elementem przyswajania
jezyka obcego. Kwestia wptywu interakcji w jezyku docelowym podczas po-
bytéw zagranicznych na poziom umiejetnosci receptywnych zostata oszaco-
wana przy okazji miedzynarodowego badania wczesnej edukacji jezykowej
w Europie (ang. Early Language Learning in Europe — ELLIE), w tym w Polsce,
na populacji dziesieciolatkdéw uczacych sie jezyka obcego czwarty rok. Juz
w tak miodym wieku czestos¢ interakcji dziecka w kontekscie zagranicznym
znalazta sie na trzecim miejscu na liscie predyktoréw wyniku w tescie rozu-
mienia ze stuchu oraz na czwartym miejscu w przypadku rozumienia tekstu
czytanego, cho¢ efekt ten stabt przy kontroli dystansu jezykowego miedzy L1
a L2 (Lindgren, Mufioz, 2013).

W czestosci wyjazdéw zagranicznych i uzywania jezyka angielskie-
go w obu badanych przeze mnie grupach widoczna jest duza dysproporcja
(zob. tabela 5). Podczas gdy wiekszos¢ uczniow z klasy ludowej (62%) ni-
gdy nie wyjezdza za granice i nie postuguje sie jezykiem angielskim, wsrod
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uczniow z klasy sredniej odpowiedZ taka nie padta ani razu. Najczesciej
udzielang odpowiedzig byto ,$rednio 1-2 razy w roku” oraz ,$rednio 3-4 razy
w roku”, sposréd respondentdw z klasy ludowej natomiast nikt nie wyjezdza
czesciej niz dwa razy do roku.

Tabela 5. Jak czesto wyjezdzasz za granice i uzywasz jezyka angielskiego?

Klasa ludowa (N = 13) Klasa $rednia (N = 19)
Nigdy 8 (=62%) 0
$rednio 1- 2 razy w roku 5(=38%) 7 (=37%)
Srednio 3- 4 razy w roku 0 7 (=37%)
czesciej niz 4 razy w roku 0 5(=26%)

Roéznica ta byta widoczna réwniez w przeprowadzonych wywiadach.

Motyw podrézy zagranicznych pojawiat sie w wypowiedziach wszystkich re-
spondentdw z klasy $redniej proszonych o opisanie sposobu, w jaki uzywaja
angielskiego w zyciu prywatnym. Wyjazdy zagraniczne byty rowniez przywo-
tywane jako okazja do ¢wiczenia jezyka:

R4

Czesto gdzies podrdzuje z rodzicami po prostu na wakacje, wiec (moge) sie
nawet pochwali¢ przed rodzicami, Ze o to ja tu zamdwie jedzenie albo ja to
powiem, bo umiem.

Byt to tez istotny czynnik podnoszacy motywacje wewnetrzng do na-

uki. Nastepujaca wypowiedz obrazuje obie wspomniane zalety:

R2
O tak, wyjazdy mnie zmotywowaty. Chciatam sie po prostu dogadywacd
tam. Nie wiem, czy to do sklepu pdjde czy w jakiejs restauracji.

Co ciekawe, jedyny respondent z klasy ludowej (R5), ktéry odwotat sie

w wywiadzie do podrézy zagranicznych, wskazat na podobng ich wartos$é: na
okazje do sprawdzenia sie, ktéra moze przynosié satysfakcje i, w domysle,
wzrost motywacji do dalszej nauki.

R5

Jak bytem na ostatnich wakacjach to wreszcie mogtem — bo to w sumie byty
pierwsze wakacje, na ktdrych mogtem sie porozumiec po angielsku — wreszcie
mogtem... Jakby no cieszytem sie z tego, ze moge z kims porozmawiac po an-
gielsku tak no... na serio.
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Niska czestos¢ wyjazdéw zagranicznych wsréd przedstawicieli klasy
ludowej stawia pod znakiem zapytania rozwdj motywacji wewnetrznej do
nauki. Uczniowie, ktérzy majg mniej okazji do uzywania angielskiego w na-
turalnych interakcjach, mogg traktowac jezyk jako kolejny, pozbawiony prak-
tycznego zastosowania przedmiot szkolny, a to nie wrdzy zainteresowania
nauky i inwestowania w nig czasu czy wysitku. Takie wtasnie postrzeganie
jezyka angielskiego przez respondentéw i ich rodziny byto widoczne w nie-
ktérych wypowiedziach uczniéw. Widaé wiec wyraznie, jak wazna jest rola
szkoty w zapewnianiu afordancji, ktorych nie jest w stanie stworzy¢ srodowi-
sko rodzinne, przez organizowanie, na przyktad, wymian ze szkotami z zagra-
nicy. Sg one doskonaty okazjg do skonfrontowania ucznidw ze Srodowiskiem
anglojezycznym, w ktérym beda musieli podejmowac bardziej naturalne in-
terakcje niz te proponowane na zajeciach szkolnych.

Nalezy tez zwrdci¢ uwage na role rodzicbw miodziezy z klasy Sred-
niej. Organizujac czeste wyjazdy zagraniczne, dajg swoim dzieciom dostep do
spotecznych afordancji jezykowych (Aronin, Singleton, 2010, 2012) obecnych
w Srodowisku, w ktérym narzedziem komunikacji jest angielski. Wyszukujac
lub tworzac dla swoich dzieci okazje do postugiwania sie jezykiem podczas
wyjazddéw, rozwijajg tez w nich motywacje do nauki, wiekszg pewnos¢ sie-
bie w interakcjach oraz, potencjalnie, zainteresowanie jezykiem. Te wszystkie
cechy sktadaja sie na indywidualne afordancje jezykowe (Aronin, Singleton,
2010, 2012), ktére przektadajg sie na umiejetnosci niezbedne do rozwijania
kompetencji jezykowych. Jak zaznaczyta jedna z respondentek:

R2
Wyjezdzamy dosc czesto i na przyktad kazq mi chodzic (...) na recepcje — (jak
trzeba) to ja sie zapytam, a nie oni.

Inna wskazata na nastepujgce praktyki w jej domu:

R3

Pamietam, ze zawsze przed wakacjami, jak gdzies jechaliSmy wtasnie do an-
glojezycznych krajow, to moi rodzice sie smiali: ,Teraz to tydziern w domu be-
dziemy rozmawiali tylko po angielsku, Zzebyscie sie przyzwyczaity” i tak dalej.

| rzeczywiscie to robiliscie?

Nie zawsze, ale staralismy sie.

Wida¢ tu aktywne wsparcie, tak typowe dla klasy sredniej, wspomnia-
ne wyzej jako element klasowego stylu edukacyjnego (Sadura, 2017). Wspar-
cie to jednak nie ogranicza sie do wyjazdéw zagranicznych, a obejmuje znacz-
nie szerszy obszar.
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6.1.3. Wsparcie ze strony rodziny

Kolejny rodzaj badanych afordancji miat ogdlny charakter i zostat nazwany
wsparciem w nauce jezyka ptyngcym ze strony rodzin ucznidw, ktére mia-
to wymiar materialny, psychologiczny oraz kognitywny. Istotne rdéznice
miedzy badanymi grupami uwidocznity sie w odpowiedziach na trzy pyta-
nia ankietowe, gdzie uczniowie zostali poproszeni o okreslenie, do jakiego
stopnia zgadzajg sie z danym stwierdzeniem na 5-stopniowej skali Likerta,
gdzie: 1 = W ogdle sie nie zgadzam, 5 = W petni sie zgadzam (zob. tabela 6).

Tabela 6. Wsparcie ze strony rodzicow

Srednia odpowiedz —
Klasa Srednia
(N =19)
Mam w domu ksigzki lub 2,2 (Zgodzit sie 1 respon- 3,5 (Zgodzito sie 58% respon-
czasopisma, z ktérych moge | dent = 7%) dentéw.)
korzysta¢, aby poprawié¢ swo-
ja znajomos¢ angielskiego.

Srednia odpowied? —

Stwierdzenie Klasa ludowa (N = 13)

Rodzice zachecaja mnie do 2,9 (Zgodzito sie 54% respon- | 4,5 (Zgodzito sie 89% respon-
nauki angielskiego. dentéw.*) dentéw.)

Rodzice pomagajg mi w na- | 2,3 (Zgodzito sie 23% respon- | 3,3 (Zgodzito sie 42% respon-
uce angielskiego. dentdéw.) dentéw.)

Zrédto: opracowanie wtasne.

Jak wida¢, wiekszos$¢ ucznidw z klasy sredniej (58%) ma w domu do-
step do ddébr kultury, ktére mogg byé pomocne w nauce jezyka, podczas gdy
taki dostep ma tylko jeden respondent z klasy ludowej (co odpowiada 7%
ankietowanych). Dysproporcja jest widoczna rowniez w przypadku zachety
do nauki — otrzymuje jg 54% respondentdw z klasy ludowej, w klasie $red-
niej natomiast odsetek ten wynosi az 89%. Analogicznie, wiekszy odsetek
uczniow z klasy $redniej dostaje pomoc od rodzicow w nauce (42%) niz ma
to miejsce w klasie ludowej (23%), co odpowiada réznicom w klasowych sty-
lach edukacyjnych zdiagnozowanych przez Sadure (2017). Nalezy zauwazy¢,
ze w obu klasach ostatni odsetek lokuje sie ponizej 50% respondentéw, co
mozna ttumaczy¢ wiekiem ucznidéw i stopniem dojrzatosci: naturalne jest, ze
w szkole Sredniej uczniowie sg bardziej autonomiczni i w mniejszym stopniu
zdajg sie na pomoc rodzicow.

Temat wsparcia ptyngcego ze Srodowiska rodzinnego byt réwniez
poruszany w wywiadach z uczniami. Wszyscy z klasy sredniej moéwili nie

4 Oznacza to, ze respondenci wybrali odpowiedz 4 — ,Raczej sie zgadzam” lub 5 — ,W petni
sie zgadzam”.
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tylko o wsparciu materialnym (np. optacaniu dodatkowych kurséw, wy-
jazdéw i obecnie prywatnego liceum), zwracali tez uwage (poza jednym re-
spondentem) na osobistg pomoc rodzicdw w nauce. Rodzice prowadzg kon-
wersacje z dzie¢mi w jezyku angielskim (R2) oraz zapewniajg inne afordancje
umozliwiajgce praktykowanie jezyka:

R4

Tez na przyktad jak oglgdamy filmy, to zazwyczaj oglgdamy po angielsku, Ze-
bym sie rozwijata. (...) ale tez na przyktad (optacajq) te zajecia dodatkowe
albo obozy jezykowe. Chcq Zebym sie uczyta tego jezyka, bo wiedzg, Ze to jest
wazne i myslg, ze w przysztosci mi to jakos moze pomdc.

Wspomniane zostato réwniez uzywanie przez opiekundw strategii za-
daniowych wspierajacych u ich dzieci zaréwno motywacje wewnetrzng (ang.
task-intrinsic motivations) do nauki jezyka, jak i wytrwatos¢ w wykonywaniu
zadan szkolnych. Z badan przeprowadzonych przez Gottfrieda wynika, ze ma
to duzy i dtugofalowy wptyw na rozwijanie w dzieciach motywacji do osia-
gania dobrych wynikéow w szkole (Gottfried i in., 1998). Ponizsza wypowiedz
(R4) jest tego dobra ilustracja:

R4

Tak naprawde mama, jak bytam w podstawdwce i jakos nie chciato mi sie
uczy¢ angielskiego, méwita: »Dobra, robimy teraz to razem, siedzimy, ja ci
teraz wyttumacze temat«. Jakies gry robilismy takie rozne, zebym pocwiczyta
ten angielski.

Rodzice respondentéw z klasy sredniej dysponujg kompetencjami po-
zwalajgcymi poméc dzieciom w nauce jezyka (wszyscy znajg co najmniej dwa
jezyki obce) i uwazajg nauke jezykéw za wazng, zapewne z uwagi na czeste
wyjazdy zagraniczne oraz postugiwanie sie nim w zyciu zawodowym. Mozna
zaktadac, ze znajomosc jezykdw obcych jest elementem ich habitusu, ktéry
aktywnie starajg sie zaszczepié¢ swoim dzieciom poswiecajac na ten cel czas,
energie oraz zasoby finansowe.

Rodzice respondentéw z klasy ludowej natomiast w mniejszym stopniu
sami znajg jezyki obce (Srednio jeden, przy czym respondenci nie zawsze byli
pewni umiejetnosci rodzicéw), raczej nie uzywajg ich w zyciu prywatnym lub
zawodowym i zdajg sie nie przywigzywac duzej wagi do tego aspektu ksztat-
cenia dzieci. Dobrze ilustrujg to ponizsze wypowiedzi:

R5

A jak twoja rodzina wspiera cie w nauce angielskiego?
Praktycznie w ogdle. [Smiech]
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A rodzice cie zachecajq do nauki?

No nie, nie. Raczej nie. (...) Znaczy oni uwazajq, Ze fajnie, ze umiem ten angiel-
ski, no ale no jakos nie zachecajq. Jakbym go nie umiat, to tez by nie byta dla
nich jakas przeszkoda czy cos.

R6

Jak rodzina cie wspiera w nauce angielskiego?

No jesli dostaje dobre oceny, to méwi, Zze bardzo dobre oceny z angielskiego —
,Tak trzymaj” i nic wiecej.

A jakos rodzice cie zachecajq do nauki jezykow?

Nie.

W drugiej wypowiedzi wida¢, ze angielski jest traktowany jako kolejny
przedmiot szkolny, zapewne z uwagi na niewielkg obecnos¢ jezyka w zyciu
rodziny (rodzina rzadko wyjezdza za granice, rodzice nie uzywajg tego jezyka
w pracy zawodowej). Rodzice zdajg sie zdawac na wiedze ekspercka nauczy-
ciela w przeswiadczeniu, ze dobra ocena jest dowodem adekwatnych poste-
péw W nauce.

Jedyny wyjatek stanowi uczennica, ktorej matka uzywa angielskiego
w pracy zawodowej i z tego zapewne powodu przyktada wiekszg wage do
umiejetnosci jezykowych cérki.

R7

(Mama) stara sie, Zebym ten angielski jakos tak podciggata. Ona sama jako
kierowca (w firmie turystycznej) potrzebuje angielskiego i (...) ona sie uczyta
sama i to o wiele lepiej poszto, ale tez nie naciska mnie za szczegdlnie tylko
tak chciataby, zebym znata ten angielski.

Respondentka od samego poczatku borykata sie z problemami w na-
uce jezyka i choc jej matka byta gotowa na zapewnienie na jakis czas korepe-
tytora, pomoc ta okazata sie krétkotrwata i nie do korica wiadomo, dlaczego
sie skonczyta.

R7

Miatam korepetycje przez jakis czas. (...) Pot roku chyba, cos takiego, ale
nie pamietam, dlaczego sie skoriczyty szczerze mowiqc, bo na pewno mi sie
ten angielski jakos za szczegdlnie nie poprawit. Nie wiem, czy dziewczyna, kto-
ra mnie uczyta nie musiata zrezygnowac z jakiegos powodu.

Widaé¢, ze cho¢ matce zalezy na kompetencjach jezykowych cérki, bra-
kuje jej zasobdw, aby zmotywowa¢é jg do nauki lub zapewni¢ jej efektywna
pomoc (samodzielnie lub za posrednictwem korepetytora). Zauwazamy tu na
pewno kontrast z sytuacjg respondentki z klasy sredniej (R4), ktérej matka
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w chwilach zniechecenia pomagata w angielskim, m.in. proponujgc gry edu-
kacyjne.

6.1.4. Afordancje zapewniane przez srodowisko rodzinne — podsumowanie
W ponizszej tabeli znajduje sie zestawienie omdéwionych wyzej wynikow.

Tabela 7. Podsumowanie

Klasa ludowa Klasa srednia

Korzystanie z zaje¢ dodatkowych, ale krotko- | Korzystanie z dtugoterminowych zajeé do-
terminowych, o mniejszej réznorodnosci. datkowych, o wiekszej réznorodnosci.

Rzadkie okazje do wyjazdow zagranicznych | Czeste okazje do wyjazddéw zagranicznych
i ¢wiczenia jezyka. i ¢wiczenia jezyka.

Mniejsze wsparcie materialne i nizsza stymu- | Wieksze wsparcie materialne i stymulacja
lacja poznawcza na polu edukacji jezykowej | poznawcza na polu edukacji jezykowej ze
ze strony rodzicow. strony rodzicow.

Sporadyczne zachety do nauki jezyka angiel- | Aktywne zachety do nauki jezyka angielskie-
skiego. go.

Zrédto: opracowanie wtasne.

Poréwnanie rezultatéw z wnioskami Sadury (2017) na temat klaso-
wych styldw edukacyjnych unaocznia dwie zbieznosci: mniejsze uczest-
nictwo mtodziezy z klasy ludowej w pozaszkolnych zajeciach edukacyjnych
oraz mniejsze wsparcie w nauce ze strony rodzicow. Do podobnych konklu-
zji doszta réwniez amerykanska badaczka Lareau (2011), ktéra w latach 90-
tych wraz z zespotem prowadzita badania nad modelami wychowawczymi
stosowanymi przez rodzicéw z klasy Sredniej, pracujgcej oraz z rodzin ubo-
gich. Obserwacje uczestniczagce w domach oraz wywiady z personelem szkol-
nym doprowadzity jg do wytonienia dwdch bardzo réznych modeli, modelu
,wspdlnie planowanej pielegnacji” (ang. concerted cultivation) wdrazanego
przez rodzicéw z klasy sredniej, oraz modelu nazwanego ,,umozliwieniem na-
turalnego wzrostu dziecka” (ang. accomplishment of natural growth) wybie-
ranego przez rodzicdw z klasy robotniczej oraz z rodzin ubogich. Ten pierwszy
opierat sie na bardzo aktywnym udziale opiekunéw w zyciu dziecka i rozwi-
janiu jego talentdw i umiejetnosci, gtéwnie dzieki ogromnej liczbie zaje¢ po-
zaszkolnych koordynowanych przez dorostych oraz cierpliwemu ttumaczeniu
i negocjacjom elementéw zycia codziennego. Model klasy robotniczej zasa-
dzat sie natomiast na przeswiadczeniu o wyraznym rozdziale $wiata dzieci
i dorostych, gdzie zadaniem tych drugich byta opieka i zadbanie o ,,naturalny
wzrost”, ktére nie wymagaja tak duzego zaangazowania w zycie dzieci ani
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organizowania ich aktywnosci. Poza obowigzkami szkolnymi i domowymi
dzieci mogty wiec samodzielnie zarzadzaé¢ swoim czasem, ktéry najczesciej
spedzaty z rodzenstwem i krewnymi. W komunikacji z dzie¢mi dorosli z klasy
robotniczej polegali raczej na dyrektywach, nie uzupetniajac ich tak jak klasa
$rednia o ttumaczenia i negocjacje. Zdaniem badaczki, powyzsze style wy-
chowawcze decydujg o przewadze edukacyjnej dzieci z klasy sredniej, ktore
sg bardziej sprawne komunikacyjnie, dysponujg wiekszym zasobem stownic-
twa, nie sg onieSmielone w kontaktach z autorytetami i lepiej radzg sobie
z rozumieniem pojec¢ abstrakcyjnych. Wnioski z badania wtasnego sugeruja,
ze pewne cechy opisanych przez Lareau modeli wychowawczych znajdujg za-
stosowanie we wspoétczesnym spoteczenstwie polskim i majg duzy wptyw na
kompetencje jezykowa dzieci i mtodziezy. Niektore Sciezki kariery lub opcje
edukacyjne mogg by¢ niedostepne dla mtodziezy z klasy ludowej z powo-
du jej wyraznie gorszej znajomosci jezyka angielskiego. Taki stan rzeczy ktdci
sie z postulowang przez Unie Europejska sprawiedliwoscig (ang. equity) po-
strzegang jako jeden z dwdch elementdw sktadajgcych sie na rownos¢ szans
w edukacji, dzieki ktérej cechy spoteczne takie jak nizszy status spoteczno-
-ekonomiczny nie powinny uniemozliwia¢ uczniom odniesienia sukcesu edu-
kacyjnego (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2020: 29).

7. Whnioski koncowe i ograniczenia badania

Powyisze ustalenia pokazujg, jak kluczowa jest rola szkoty w edukacji jezyko-
wej uczniéw pochodzacych z klasy ludowej. Réwiesnicy z klasy Sredniej moga
bowiem liczy¢ na wiedze, umiejetnosci i zasoby materialne rodzicéw, ktérzy
sg w stanie aktywnie pokierowac ich nauka i z wiekszym prawdopodobien-
stwem wyrobi¢ w nich pozadane aspiracje. Uczniowie z klasy ludowej z re-
guty takiego wsparcia sg pozbawieni. Ich rodzice uznajg zazwyczaj, skadinad
stusznie, ze to rolg szkoty jest nauczenie ich dzieci jezyka. Tworzenie w $ro-
dowisku edukacyjnym dodatkowego wsparcia dla nauki poza zajeciami prze-
widzianymi w programie nauczania: nawigzywanie wspétpracy z instytucjami
z zagranicy, dbanie o odpowiednie wyposazenie pracowni jezykowych i bi-
bliotek, organizowanie zaje¢ wyréwnawczych dla uczniéw stabszych i kétek
zainteresowan lub inicjatyw (np. szkolne konkursy jezykowe) dla uczniow za-
interesowanych jezykiem sg wiec dziataniami nie do przecenienia.

Do ograniczen badania nalezy czesty w badaniach o charakterze eks-
ploracyjnym maty rozmiar préby badawczej, ktéry nie pozwala na generali-
zowanie wynikéw. Wnioski, mimo tej stabosci, sg jednakze na tyle istotne,
ze temat warto podjgé¢ w wiekszych projektach badawczych, ktére zaoferujg
szersze lub bardziej pogtebione spojrzenie na omawiany problem. Przyszte
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badania powinny wzig¢ pod uwage perspektywe rodzicdw, aby lepiej mozna
byto zrozumieé, co kieruje nimi przy podejmowaniu dziatan (motywujgcych/
wspierajgcych) lub ich zaniechaniu (na przykfad, jakie przekonania i motywa-
cje kryja sie za tak duzymi inwestycjami w edukacje jezykowg dzieci rodzi-
cow z klasy sredniej). Mozna bytoby tez sprawdzi¢, jak mtodziez pochodza-
ca z réznych klas spotecznych korzysta z afordancji cyfrowych, na przyktad
gier internetowych rozgrywanych przez wielu uczestnikéw, w ktérych komu-
nikacja przebiega w jezyku obcym (zob. Rama i in., 2012). Afordancje cyfro-
we charakteryzujg sie o wiele wiekszg dostepnoscia niz dodatkowe kursy je-
zykowe, badania takie mogg wiec doprowadzi¢ do nieoczywistych wnioskow.

Wyzwaniem w omdwionym badaniu byfta operacjonalizacja pojecia
klasy spotecznej we wspétczesnym spoteczenstwie polskim. Pod znakiem za-
pytania stoi na przyktad zatozenie o niemal liniowej konwersji kapitatow: czy
we wspotczesnej Polsce rzeczywiscie jest tak, ze wysoki kapitat kulturowy
przektada sie na kapitat ekonomiczny? By¢ moze rezygnacja klasy ludowej
z inwestycji w kapitat kulturowy jest Swiadoma i racjonalna, bo podyktowana
skupieniem sie na kapitale ekonomicznym wtasnie. Pytania takie wydajg sie
uzasadnione, wykorzystanie teorii klas spotecznych w badaniach glottody-
daktycznych musi wiec i$¢ w parze z aktualnymi badaniami polskich socjolo-
goéw w tym zakresie.
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