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wiodgcych metod nauczania jezykow obcych
(na przyktadzie nauczania jezyka rosyjskiego)

The role of the native language and translation in leading

foreign language teaching methods (on the example of the teaching

of Russian)

This article discusses issues related to the role and significance of the
native language and translation within the framework of leading for-
eign language teaching methods, as well as methods used for teach-
ing Russian in Poland since the 1950s. The paper briefly examines
the influence of major methodological trends on Russian language
teaching methods in Poland. It also highlights contemporary method-
ological approaches that have set a new direction for translation (the
action-oriented approach, the introduction of the Common Europe-

an

Framework of Reference for Languages, 2018). In the final part of

the article, experimental research conducted among students of Rus-
sian philology is reported and discussed. Based on conclusions from
the didactic experiment, we argue that translation exercises are an ef-
fective exercise in the teaching of Russian and help counteract the
phenomenon of language interference.
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Stowa kluczowe: metoda nauczania, jezyk ojczysty w nauczaniu jezy-
kéow obcych, ttumaczenie, studenci filologii rosyjskiej, interferencja,
badania eksperymentalne

1. Wprowadzenie

Rola jezyka ojczystego i ttumaczenia w nauczaniu jezykdw obcych zmieniata
sie pod wptywem rdéznych nurtéw w glottodydaktyce: , Niezaleznie od teorii
uczenia sie czy pradow filozoficznych, psychologicznych i jezykoznawczych,
rola jezyka ojczystego zawsze budzita wiele kontrowersji i pozostata nieroz-
strzygnietym problemem w metodyce nauczania” (Borecka, 2016: 150).

Celem artykutu jest ukazanie roli i znaczenia jezyka ojczystego, a takze
ttumaczenia w nauczaniu jezykdéw obcych w najbardziej rozpowszechnionych
koncepcjach metodycznych. Pokrétce okreslimy takze wptyw tych koncep-
cji na metody nauczania jezyka rosyjskiego stosowane w Polsce (zob. Zajac
2008). Nalezy tu podkresli¢, iz ,wiedza jezykowa dotyczaca jezyka rodzimego
czesto jest nieuswiadomiona, a okazuje sie, ze bywa niezbedna do prawidto-
wego kojarzenia odpowiadajgcych sobie struktur gramatyczno-leksykalnych
w obu jezykach” (Borecka, 2016: 163).

W artykule zostang najpierw przedstawione gtéwne metody nauczania
jezykdéw obcych i ich odzwierciedlenie w sposobach nauczania jezyka rosyj-
skiego w Polsce. Nastepnie, po przyblizeniu wspodtczesnych nurtéw metodo-
logicznych, odwotamy sie do witasnych badan eksperymentalnych przepro-
wadzonych wsréd studentdw rusycystyki, ktérych celem byto m.in. ukazanie
wartosci ttumaczenia jako skutecznego narzedzia dydaktycznego w naucza-
niu jezyka rosyjskiego!.

2. Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa w XIX wieku zostata rozwinieta dla
potrzeb nauki jezykdw nowozytnych i jest stosowana do dzi$§ w bardziej
lub mniej zmienionej postaci (zob. Komorowska, 2005: 26). Nalezy ona do
tzw. metod konwencjonalnych (tradycyjnych), do ktérych nalezg takze meto-
da bezposrednia, kognitywna i audiolingwalna (ibidem, 35-34).

W metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej jezykiem dominujgcym na
zajeciach byt jezyk ojczysty, za pomoca ktdrego przedstawiano i ttumaczono

1 Szerzej na ten temat piszemy w monografii naszego autorstwa (zob. Bibliografia) dotyczacej
interferencyjnych btedéw gramatycznych studentéw filologii rosyjskiej, ktéra zostata opraco-
wana na podstawie badan eksperymentalnych w tym zakresie. Badania te zostaty przepro-
wadzone wsrdd studentéw |, Il i Ill roku filologii rosyjskiej w kilku uczelniach w Polsce.
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reguty gramatyczne na drodze dedukcji. Dzieki ich znajomosci uczen miat zro-
zumiec tekst w jezyku obcym i umiec przettumaczyé go na ojczysty (zob. Pfe-
iffer, 2001: 80). W metodzie tej obowigzywata kognitywna koncepcja nauki,
polegajaca na odpowiednim zastosowaniu regut gramatycznych oraz zrozu-
mieniu zasady budowania struktur w danym jezyku (najlepiej przez poréwna-
nie ich ze strukturami jezyka ojczystego) (zob. Janowska, 2016: 38).

W latach 60. i 70. ubiegtego wieku prowadzone byty przez jezykoznaw-
cow i glottodydaktykéw debaty o korzysciach i wadach ptyngcych z zastoso-
wania tej metody. Korzysci upatrywano w dorobku lingwistyki kontrastyw-
nej (zwrdcenie uwagi uczacych sie na podobienstwa i réznice w systemach
leksykalnych i morfosyntaktycznych jezyka ojczystego i nauczanego), prze-
ciwnicy ttumaczenia uwazali zas, ze jest ono ,pigtg sprawnoscig”, ktora nie
ma nic wspoélnego z czterema sprawnosciami jezykowymi (zob. Szafraniec,
2012: 95). Wspotczesnie

postulaty stosowania tej metody majg stuzyé: wyjasnianiu i obrazowaniu za-
sad i fenomendw gramatycznych oraz konstrukcji zdaniowych; wyjasnianiu
i kontrolowaniu zrozumienia okreslonych struktur gramatycznych, stownictwa
oraz kolokacji, bez wykorzystania kontekstu; testowaniu wiekszych grup uczg-
cych sie (...) (Szafraniec, 2012: 96).

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa w nauczaniu jezyka rosyjskiego
znalazta odzwierciedlenie w metodzie kombinowanej (zwanej takze miesza-
ng) opracowanej przez Wtodzimierza Gateckiego (Gatecki, 1957). Z metody
gramatyczno-ttumaczeniowej zapozyczyta ona dedukcyjny sposéb wprowa-
dzania materiatu gramatycznego, stosowanie ttumaczenia z jezyka obcego
na ojczysty i odwrotnie, formutowanie komentarzy i regut gramatycznych
oraz komentarzy historyczno-literackich w jezyku ojczystym. Przejeta réwniez
niektore zatozenia metody bezposredniej, takie jak ograniczenie roli jezyka
ojczystego na lekcji, przeprowadzanie ¢wiczen konwersacyjnych czy objasnia-
nie znaczenia wyrazéw poprzez bezposrednie kojarzenie przedmiotéow lub
czynnosci z ich nazwami (zob. Zajac, 2008: 16). Stosowanie jezyka polskiego
na lekcjach zalecano:

— podczas objasniania niezrozumiatych dla uczniéw wyrazéw i zwro-
tow, ale dopiero po wyczerpaniu sposobdw semantyzacji leksyki ty-
powych dla metody bezposredniej;

— jako zabieg sprawdzajgcy wiadomosci uczniéw, kontrolujgcy i utrwa-
lajacy;

— podczas objasniania trudnych i niezrozumiatych zjawisk z gramatyki
rosyjskiej (zob. Gatecki, 1957: 55-56).
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3. Metody bezposrednie

Krytyka metody gramatyczno-ttumaczeniowej stworzyta podstawy do wpro-
wadzenia metod bezposrednich. Stosowane one byly w Niemczech i we
Francji pod koniec XIX i na poczatku XX wieku.

Metody te nie odwotywaty sie do ttumaczenia. Promotorzy metod
bezposrednich wychodzili z zatozenia, iz najtatwiej i najskuteczniej uczymy
sie jezyka, starajgc sie nim postugiwac. Byli zdania, ze zamiast ttumaczy¢ sto-
wo po stowie na jezyk ojczysty, nalezy wnikngé w jego istote i uczy¢ sie bez-
posrednio mysleé¢ w jezyku obcym (Janowska, 2016: 39).

Polegaty one na naturalnym podejsciu do jezyka. Wyrazato sie to
w tendencji do unikania jezyka ojczystego na lekcji ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem rezygnacji z ttumaczenia podczas objasniania leksyki, prezentacji
struktur gramatycznych i kontroli stopnia ich opanowania. Jednakze ,mimo
zakazu uzywania ttumaczenia w metodach bezposrednich nie udato sie go
catkowicie wyeliminowac z sal lekcyjnych” (Janowska, 2016: 40). Nauczycie-
lowi zezwalano na stosowanie tftumaczenia w wyjatkowych sytuacjach, gdy
nie mozna byto dokonaé objasniert w nauczanym jezyku obcym (zob. Tomasz-
kiewicz, 1983: 168).

Zwolennicy tych metod stali na stanowisku, ze jezyk ojczysty utrudnia
nauke obcego i powinien zosta¢ wykluczony, gdyz to zmusi ucznia do myslenia
w jezyku obcym. Zasadg metod bezposrednich byta zatem jednojezycznosc.
Jezyk ojczysty natomiast traktowano jako ,,czynnik przeszkadzajgcy w bezpo-
Srednim przekazie i tworzeniu tresci obcojezycznych” (Pfeiffer, 2001: 71), dla-
tego tez unikano zestawiania jego form z formami jezyka obcego.

4. Metoda audiolingwalna

W latach 60. ubiegtego stulecia powstata metoda audiolingwalna, ktdrej
podstawg byty zatozenia jezykoznawstwa strukturalistycznego i psychologii
behawiorystycznej; odrzucata ona gramatyke pedagogiczng (dydaktyczng),
a takze eliminowata jezyk ojczysty z procesu nauczania i uczenia sie jezyka
obcego (jednojezycznos¢ procesu nauczania) (zob. Komorowska, 1979: 191;
Pfeiffer, 2001: 75).

Metoda ta wykluczata uzycie jezyka ojczystego na lekcji oraz ttumaczenia, za-
ktadajac, iz kazdy jezyk stanowi inny, swoisty system, a wptyw jezyka ojczyste-
go moze mieé negatywne skutki dla procesu przyswajania jezyka obcego. We-
dtug tworcow metody audiolingwalnej ttumaczenie jest zbedne i nie moze
zastgpic ¢wiczen jezykowych (Janowska, 2016: 41).
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Wariantem metody audiolingwalnej na gruncie nauczania jezyka rosyj-
skiego w Polsce byta metoda aktywna opracowana przez Piotra Nomarczuka
i Olgierda Spirydowicza (Nomanczuk, 1967; Spirydowicz, 1964, 1965) oraz
metoda sytuacyjna, ktérej propagatorem byt Mieczystaw Dziekonski (Dzie-
konski, 1971). Metoda aktywna przejeta z metody audiolingwalnej:

— nacisk na ksztattowanie sprawnosci stuchania i méwienia,

— ksztattowanie nawykow jezykowych poprzez nasladownictwo,

— stosowanie ustnych ¢wiczerh mechanizujacych,

— prezentacje struktur gramatycznych w formie ustnej i przy uzyciu

ograniczonego zasobu stownictwa,

— stosowanie zasady niedopuszczania do btedow jezykowych w czasie

¢wiczen automatyzujgcych (zob. Zajac, 2008: 36).

W nauczaniu metodg aktywng nauczyciel na lekcjach miat komuniko-
wac sie z uczniami wytgcznie przez stosowanie jezyka rosyjskiego. Noman-
czuk w kwestii odwotywania sie do gramatyki jezyka polskiego wypowiadat
sie nastepujaco:

Uczen powinien od poczatku uczy¢ sie jezyka rosyjskiego jako nowego sys-
temu jezykowego. Pod wzgledem metodycznym za$ opieranie sie przy obja-
$nianiu rosyjskich zjawisk jezykowych na przypomnieniu i analizie odnosnych
zjawisk w jezyku polskim pogtebia jedynie wptywy interferencyjne jezyka pol-
skiego na rosyjski (Nomanczuk, 1967: 45).

Wariantem metody aktywnej w Polsce byta metoda sytuacyjna. W me-
todzie tej w ksztattowaniu sprawnosci jezykowych oraz w nauczaniu leksy-
ki i gramatyki istotne znaczenie miato nauczanie poglagdowe. Ograniczone
zostato stosowanie jezyka ojczystego, w zamian stosowano poglgdowosc
bezposrednia (obserwacja przedmiotu, zjawiska lub czynnosci, np. gesty na-
uczyciela) lub posrednig (wykorzystanie pomocy naukowych); zrezygnowa-
no takze ze stosowania ttumaczen na jezyk rosyjski, dominowaty ¢wiczenia
w moéwieniu oraz dialogi sytuacyjne w celu wyksztatcenia u uczniéw popraw-
nych nawykow jezykowych (zob. Dziekonski, 1971).

5. Metoda kognitywna

Metoda kognitywna powstata na przetomie lat 60. i 70. XX wieku wskutek
rozczarowania metodg audiolingwalng oraz w wyniku rewolucji w jezyko-
znawstwie dokonanej przez Noama Chomsky’ego (jezykoznawstwo transfor-
macyjno-generatywne). Dodatkowy wptyw na jej uksztattowanie wywarta
psychologia kognitywna. Opanowanie jezyka traktowano w niej jako proces
Swiadomy i intelektualny, a uczenie sie jezyka — jako uczenie sie kodu. Me-
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toda ta jako pierwsza zwrdcita uwage na twoérczy charakter postugiwania sie
jezykiem obcym. W odniesieniu do roli jezyka ojczystego widziata

koniecznos¢ swiadomego wtgczenia, a nawet celowego wykorzystania jezy-
ka ojczystego w catym procesie nauki jezyka obcego. Koniecznos¢ ta wynika
z faktu, ze uczenie sie ze zrozumieniem musi zawsze odwotywac sie do aktu-
alnej wiedzy ucznia (Pfeiffer, 2001: 81).

Zagadnienia gramatyczne byty wprowadzane metodg dedukcyj-
no-indukcyjng, podkreslano $wiadome przedstawianie uczniowi rdznic
i podobienstw miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Stosowano ¢éwiczenia
w ttumaczeniu gramatycznym z jezyka ojczystego na obcy oraz ¢wiczenia
kontrastujace, polegajgce na koniecznosci wyboru przez ucznia odpowied-
niej struktury, ktéra zalezy od podanych mu bodzcéw kontekstowych (zob.
Pfeiffer, 2001: 81-82). W metodzie tej propagowano uczenie regut systemu
jezykowego i nie pomijano zadnej sprawnosci (réwnoczesne ksztattowanie
wszystkich sprawnosci jezykowych) (zob. Stawna, 1991: 71-72; zob. takze
opracowanie tej metody: Marton 1972, 1979).

Zatozenia podejscia kognitywnego realizowata na gruncie nauczania
jezyka rosyjskiego metoda reproduktywno-kreatywna opracowana przez
Janusza Henzla w 1963 roku, kiedy to zostata po raz pierwszy zastosowana
w praktycznym nauczaniu na filologii rosyjskiej éwczesnej krakowskiej WSP.
Zatozenia tej metody okazaty sie zbiezne z podejsciem kognitywnym w glot-
todydaktyce zachodniej. Metoda reproduktywno-kreatywna realizowata na-
stepujace zatozenia podejscia kognitywnego:

— dazenie do uksztattowania u uczacych sie sprawnosci jezykowych
zblizonych do mowy naturalnych uzytkownikéw jezyka (dazenie do
produktywnego postugiwania sie jezykiem);

— Swiadome przyswajanie elementéw jezyka obcego i regut grama-
tycznych;

— wprowadzanie materiatu gramatycznego na podstawie wiedzy
ucznidow z zakresu gramatyki jezyka polskiego oraz na podstawie
tekstow podrecznikowych czy innych materiatéw realizowanych
na lekcjach;

— Swiadomosc osiggnieé czgstkowych i sukcesu strategicznego rozwi-
janego u uczniéw i studentow.

Jezyk polski byt stosowany na lekcji podczas objasniania leksyki oraz
podczas prezentacji nowych zjawisk gramatycznych. Wazne miejsce zajmo-
waty ¢wiczenia translacyjne: byto to gtdwnie ustne ttumaczenie zdan z jezyka
polskiego na rosyjski (zob. Henzel, 1978: 80-81). Aktywizowaty one nowy ma-
teriat gramatyczny, stanowity cenng i przydatng forme ¢wiczen o charakterze
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przedkomunikatywnym, przygotowywaty takze uczniéw do ¢wiczen quasi-
-produktywnych (zob. Dziewanowska, 1994: 148). Ich celem byto wiec nie tyl-
ko kontrolowanie stopnia przyswojenia materiatu gramatycznego, ale i jego
wdrazanie. Cwiczenia translacyjne stuzyty réwniez konfrontowaniu rosyjskich
i polskich zjawisk gramatycznych, przeciwdziatajgc w ten sposéb interferencji
(zob. Henzel, 1978: 80-81).

6. Podejscie komunikacyjne

Podejscie komunikacyjne powstato w potowie lat 70. minionego stulecia
w wyniku rozwijajgcych sie badan psycholingwistycznych, ale popularnosé
zyskato dopiero pod koniec lat 80. XX wieku. Nie jest ono zaliczane ani do
metod konwencjonalnych, ani niekonwencjonalnych, dlatego jest stosowa-
ne okreslenie ,podejscie”, a nie ,metoda”. Podejscie komunikacyjne wnio-
sto trwaty wktad do metodyki nauczania jezykdw obcych (zob. Komorowska,
2005: 33—-34). Obecnie ma postac eklektyczna: tgczy wiele cech metod kon-
wencjonalnych i niekonwencjonalnych, wykorzystuje tez wypracowane w ich
ramach techniki.

Podejscie komunikacyjne reprezentuje umiarkowany poglad w sprawie
stosowania jezyka ojczystego na lekcjach jezyka obcego: jego uzycie zaleca
sie wowczas, kiedy okreslony cel lekcji nauczyciel chce realizowa¢ krécej, aby
zyskac na czasie, lub kiedy uzna to za konieczne (zob. Komorowska, 2005: 89).

Za istotne uwaza sie w nim unikanie , dostownego ttumaczenia” no-
wych tekstéw przeznaczonych do czytania i stuchania ze zrozumieniem: nowe
wyrazy i sformutowania powinny by¢ uczniom podane przed wprowadzeniem
tekstu. Dobrym rozwigzaniem jest natomiast ,ttumaczenie w odwrotnym kie-
runku, tj. z jezyka ojczystego na jezyk obcy, szczegdlnie, gdy chcemy skontra-
stowac struktury w obu jezykach” (Komorowska, 2005: 89). W metodologii
komunikacyjnej nie odrzuca sie wiec ttumaczenia pedagogicznego, lecz po-
jawia sie nowe podejscie do niego: ,,Chodzi tu (...) o odtworzenie w jezyku
ojczystym gtéwnych tresci tekstu obcojezycznego” (Janowska, 2016: 43—-44);
postuluje sie przy tym naturalne postugiwanie sie jezykiem, aby to byto jed-
nak mozliwe, dopuszcza sie ,w chwilach potrzeby stosowanie jezyka ojczyste-
go” (Komorowska, 2005: 87).

Ttumaczenie z jezyka ojczystego na jezyk obcy jest uwazane za czynnik
kognitywny istotny przy ksztattowaniu poprawnosci gramatycznej. Zaleca sie
wiec stosowanie ttumaczenia jako jednej z technik

kontrastowania struktur jezyka ojczystego z analogicznymi strukturami jezy-
ka obcego (...). Wykorzystanie jej pomaga bowiem uczniom uchwyci¢ rdzni-
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ce, jaka na ogdt wystepuje miedzy obydwoma jezykami odnosnie segmenta-
cji rzeczywistosci pozajezykowej. | w tym przypadku kontrast wigze sie Scisle
z przeciwdziataniem interferencji (Komorowska, 1980: 176).

Od potowy lat 80. XX wieku , komponent kulturowy podejscia komu-
nikacyjnego nabiera coraz bardziej orientacji miedzykulturowej, otwierajac
nowe perspektywy pedagogiczne oraz redefiniujgc miejsce i role nauczania
jezykéw w globalizujgcym swiecie” (Gebal, 2020: 128). Okres trwajacy do lat
90. minionego stulecia okresla sie mianem pierwszej generacji metod komu-
nikacyjnych, erg komunikacyjna lub dydaktyka pragmatyczno-komunikacyjna.

W latach 90. XX wieku powoli zaczeto zwraca¢ uwage na stabe stro-
ny metody komunikacyjnej, m.in. brak rozwigzania problemu nauczania gra-
matyki: ,niedocenianie jej roli, nauczanie komunikacji z zaniedbywaniem
poprawnosci gramatycznej, byty dziataniami, ktére musiaty doprowadzi¢ do
chaosu i niepowodzen w szkolnym nauczaniu” (Janowska, 2002: 28). Rozpo-
czeto sie stopniowe odchodzenie od zatozerh metod komunikacyjnych w stro-
ne eklektyzmu, otwierajgcego przed nauczycielem duze pole manewru oraz
indywidualne podejscie do nauczania (zob. Janowska, 2002: 29).

Nauczanie jezyka rosyjskiego w szkole polskiej zaczeto bazowaé na
nowo powstatym podejsciu komunikacyjno-czynnosciowym, ktérego podsta-
wy teoretyczne zostaty opracowane przez Wtadystawa Wozniewicza (1987)2.
Stosowano w nim nastepujgce zasady metodyczne: komunikatywnosci, in-
dywidualizacji, funkcjonalnego podejscia do doboru i prezentacji materiatu
jezykowego, sytuacyjnosci i nowosci (zob. Wozniewicz, 1987: 60-62; Zajgc,
2008: 97-99).

W podejsciu tym wyrdznia sie trzy funkcje ttumaczenia w procesie dy-
daktycznym:

— konfrontatywng zwang funkcjg prewentywna (poréwnanie kon-

strukcji obcojezycznych z ich odpowiednikami w jezyku ojczystym),

— objasniajgcy (stosowanie ttumaczenia jako jednego ze sposo-

béw semantyzacji stownictwa oraz nowych form i konstrukcji gra-
matycznych),

— motywujacg (dotyczy ¢wiczen ttumaczeniowych sensu stricto i éwi-

czen z elementami gry i zabawy).

A wykorzystywane rodzaje ¢wiczen ttumaczeniowych to: ttumaczenie
na jezyk obcy wyizolowanych zdan lub krétkich tekstéw ciggtych oraz ttuma-
czenie dwustronne, ktére sktada sie z pisemnego ttumaczenia wybranego
fragmentu tekstu na jezyk ojczysty i jego ponownego przettumaczenia na

2Warto takze odnotowad opracowania Eleonory Benedyckiej i Wiestawy Malczewskiej
(1991) oraz Marka Szatka (1992).
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jezyk obcy, a nastepnie poréwnania ttumaczenia z tekstem wyjsciowym (zob.
Szatek, 1988: 291-292).

7. Podejscie dziataniowe

Zastrzezenia w stosunku do pierwotnej wersji podejscia komunikacyjnego
spowodowaty uformowanie sie w ostatniej dekadzie XX wieku podejscia
zwanego dziataniowym. Pojawity sie w tym czasie opracowania, wyznaczaja-
ce nowy kierunek rozwoju dydaktyki jezykéw obcych, ktdra zostata okreslona
mianem dydaktyki postkomunikacyjnej (w polskich opracowaniach btednie
okreslanej mianem dydaktyki postkomunikatywnej). Dydaktyka postkomuni-
kacyjna ,wyznacza pewien etap przejsciowy miedzy zorientowang kognityw-
nie dydaktyka komunikacyjng, a zorientowang bardziej w strone konstrukty-
wizmu dydaktykg dziataniowg” (Gebal, 2020: 137).

W wyniku prac ekspertéw Rady Europy w roku 2001 wydano w jezy-
ku angielskim Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, ktérego wer-
sja polskojezyczna ukazata sie w roku 2003 (dalej: ESOKJ). Jest to dokument
wprowadzajacy w problematyke dydaktyki dziataniowe;.

Podejscie dziataniowe jest kontynuacjg podejscia komunikacyjnego,
uwzglednia ono nowe wyniki badan psycho- i neurolingwistycznych, nowe
koncepcje w zakresie ksztatcenia jezykowego oraz zatozenia dydaktyki post-
komunikacyjnej: ,podejscie dziataniowe do uczenia sie i nauczania jezy-
kéw obcych stanowi dokonujgca sie wewnatrz podejscia komunikacyjnego
ewolucje, ktéra obejmuje caty dotychczasowy dorobek dotyczacy jego funk-
cjonowania i ewaluacji” (Gebal, 2020: 138). Wedtug ESOKJ,

stosowanie jezykowej kompetencji komunikacyjnej przejawia sie w dziata-
niach jezykowych, czyli w rozumieniu i tworzeniu tekstéw (dziatania recep-
tywne i produktywne) i w dziataniach interakcyjnych i mediacyjnych (w szcze-
gblnosci podczas ttumaczenia) (ESOKJ, 2003: 24).

W ESOKJ pojawity sie zapisy dotyczgce koniecznosci ksztattowania
umiejetnosci ttumaczenia ustnego i pisemnego oraz umiejetnosci mediacji
jezykowej (ESOKJ, 2003: 83). Ttumaczenie stanowi tam jedng z form rozwi-
jania jezykowej kompetencji komunikacyjnej. Cwiczenia jezykowe okreélane
w ten sposéb zostaty umiejscowione wsrdd dziatan mediacyjnych. Pojecie
mediacji weszto na state do dydaktyki jezykéw obcych w 2003 roku. Przez
mediacje rozumie sie dziatania, ktore

umozliwiajg komunikacje miedzy osobami, ktére — z réznych powoddw — nie
mogg sie ze sobg bezposrednio porozumiewac. Ttumaczenie ustne i pisem-
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ne, parafraza, streszczenie, podsumowanie lub zapis umozliwiajg korzystanie
z tekstow i wypowiedzi zréodtowych osobom, ktére nie majg do nich bezpo-
Sredniego dostepu (ESOKJ, 2003: 24).

W ESOKJ ttumaczenie jest okreslane niejednoznacznie. Przez niekté-
rych jest postrzegane jako technika ciekawa, przydatna i motywujaca, przez
innych zas jako dziatanie mediacyjne bedace propozycjg procedur przeznaczo-
nych do ksztatcenia ttumaczy profesjonalistéw (zob. Janowska, 2016: 45-46).

W 2018 roku ukazat sie Common European framework of reference
for languages: Learning, teaching, assessment. Companion volume with
new descriptors (dalej: CEFR-CV). Jest to tom uzupetniajacy tresci z roku
2001, w ktérym ktadzie sie nacisk na mediacje, ttumaczenie ustne i pisem-
ne, ktdre zalicza sie do dziatan mediacyjnych (zob. CEFR, 2001; zob. Dwuz-
nik, 2022: 119). W CEFR-CV wydanym w roku 2018 pojecie mediacji zosta-
to poszerzone z uwzglednieniem jego kompleksowosci i interkulturowego
charakteru, wyrézniono w nim mediacje jezykowsa, kulturowa, spoteczng
i pedagogiczng. Mediacja jezykowa ma wymiar miedzyjezykowy (ttuma-
czenie pisemne lub ustne) oraz wewnatrzjezykowy, ktéry ogranicza sie do
dziatan w obrebie jezyka docelowego (streszczenie tekstu) lub jezyka zro-
dtowego. Wedtug CEFR-CV mediacja jezykowa , 0bejmuje ttumaczenie ustne
i pisemne, ale takze ttumaczenie przyblizone/niedoktadne, ktére nie dotyczy
ttumaczenia profesjonalnego” (Dwuznik, 2022: 179; nowy, zmodernizowany
CEFR ukazat sie w 2020 roku).

8. Zastosowanie jezyka ojczystego i ttumaczenia w nauczaniu
jezyka rosyjskiego (sprawozdanie z badan eksperymentalnych
przeprowadzonych wsréd studentow filologii rosyjskiej)

Rola jezyka ojczystego i ttumaczenia w dydaktyce zmieniaty sie pod wpty-
wem roznych kierunkdw metodologicznych. Obecnie jezyk ojczysty i ttuma-
czenie sg postrzegane jako naturalne czynnosci w postugiwaniu sie jezykiem
obcym, a w tworzeniu zadan ttumaczeniowych istotne jest zastosowanie od-
powiedniej procedury metodycznej. Autorka niniejszego artykutu przeprowa-
dzita badania eksperymentalne wsérdd studentdéw rusycystyki. Ich celem byto
m.in. wykazanie, iz stosowanie ¢wiczen ttumaczeniowych moze im pomadc
w tworzeniu wypowiedzi pisemnych i ustnych w jezyku rosyjskim i zapobiega
procesowi interferencji. Badania zostaty przeprowadzone wsréd studentéw |,
I1'i N roku filologii rosyjskiej w kilku uczelniach na terenie Polski.
Eksperyment bazowat na koncepcji kwantowania informacji lingwi-
stycznej oraz bilingwalnym modelu generowania mowy, w mysl ktérego
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najpierw nastepuje kodowanie wypowiedzi w jezyku ojczystym, a nastep-
nie dokonuje sie jej przekodowywanie na jezyk obcy (zob. leHuenb, 19943,
1994b). W nauczaniu eksperymentalnym wykorzystano 4 rodzaje kwan-
tow informacji lingwistyczne;j:

abstrakcyjno-symboliczne,

interrogatywne,

egzemplifikacyjne,

synkretyczne (abstrakcyjno-egzemplifikacyjne) (zob. leHuenb, 1996).

Celem niniejszej publikacji nie jest prezentacja wynikéw badan czy
materiatu badawczego opracowanego do realizacji eksperymentu®. Chcemy
tutaj podzieli¢ sie jedynie wtasnymi spostrzezeniami z badan empirycznych
i zaprezentowac niektére zastosowane przez nas procedury eksperymental-
ne (kwanty informacji lingwistycznej, bilingwalny model generowania mowy,
¢wiczenia translacyjne), ktdre staty sie pomocne w optymalizacji procesu na-
uczania jezyka rosyjskiego.

W badaniach uwzgledniono gtéwnie zagadnienia takie jak: rekcja przy-
imkowa, rekcja bezprzyimkowa czasownikéw, rekcja przyimkowo-przypadko-
wa czasownikéw, fleksja przymiotnikowa, imiestowy przymiotnikowe bierne
i imiestowy przymiotnikowe czynne, do ktdrych zostat opracowany materiat
teoretyczny w formie kwantéw informacji lingwistycznej i skorelowanych
z nimi komentarzy gramatycznych. Celem badan byto udzielenie odpowie-
dzi na pytanie: Czy projektowanie kwantéw informacji lingwistycznej jest
przydatne we wprowadzaniu, nauczaniu i utrwalaniu materiatu gramatycz-
nego? Zatozono przy tym, ze w procesach przekodowywania mowy istotne
jest stosowanie ¢wiczen translacyjnych. Cwiczenia te opracowano zgod-
nie z koncepcjg bilingwalnego modelu generowania mowy (zob. leHuens,
1992: 93) i uzyto w nich konstrukcji gramatycznych zawartych w kwantach.
Po wprowadzeniu materiatu gramatycznego w formie kwantéw informacji
lingwistycznej i skorelowanych z nimi ¢wiczen nastgpito testowanie pisemne.

Metodg badawczg zastosowang w projekcie byt eksperyment opty-
malizacyjny (wdrozono nauczanie eksperymentalne na podstawie opraco-
wanego materiatu badawczego), zas jako technike badawczg zastosowano
testowanie pisemne. Dobdr préby badawczej to okoto 100 oséb na kazdym
z rocznikdéw w grupach kontrolnych i eksperymentalnych. Grupy kontrolne nie
podlegaty badaniu. Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze podczas badan studenci realizo-
wali obowigzujacy ich program nauczania, a opracowany materiat empirycz-
ny w postaci kwantéw informacji lingwistycznej bazowat na materiale leksy-
kalno-gramatycznym obowigzujgcym na okreslonym roku studiéw. Studenci
grup eksperymentalnych i kontrolnych zostali poddani badaniu w postaci

3 Jest to przedmiotem naszej monografii autorskiej (zob. Bibliografia).
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pretestéw, a nastepnie posttestow pisemnych. W analizie badan poréwna-
no wyniki otrzymane w pretestach oraz posttestach (ciggi eksperymentalne
i ciggi kontrolne). Wskazniki przyrostu umiejetnosci przedstawiono liczbowo
i procentowo oraz zilustrowano na wykresach.

Z badan wynika, ze koncepcja kwantowania informacji lingwistycznej
zastosowana w grupach eksperymentalnych utatwia stymulowanie pisemnych
i ustnych wypowiedzi studentow. Studenci grup eksperymentalnych podczas
wykonywania zadan testowych w formie pisemnej dokonujg w procesie ich
przekodowywania na jezyk ojczysty zestawien i poréwnan form oraz konstrukc;ji
jezyka rosyjskiego z analogicznymi formami i konstrukcjami jezyka polskiego, co
zapobiega popetnianiu przez nich btedéw o charakterze interferencyjnym. Za-
stosowanie na zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego gramatycznych
¢wiczen translacyjnych pozwala zapobiegaé interferencji poprzez uswiadomie-
nie studentom réznic miedzy formami gramatycznymi obu jezykow.

Analizujgc w niniejszym opracowaniu role jezyka ojczystego i ttuma-
czenia w nauczaniu jezyka rosyjskiego, uwazamy, ze jezyk ojczysty studen-
tow uczacych sie rosyjskiego na studiach rusycystycznych ma dla nich ogrom-
ne znaczenie i nie moze by¢ wykluczony z procesu dydaktycznego. Studenci
dostrzegajg w nim punkt odniesienia podczas opanowywania jezyka obcego,
oraz dokonujg zestawien i pordwnan obu systemdéw jezykowych, tworzac
wtasne asocjacje i dgzac do ttumaczenia nowych leksemoéw na jezyk pol-
ski. Wérdd btedéw popetnianych przez studentdw dominujg polonizmy syn-
taktyczne, btedy zwigzane z niewtasciwg rekcjg czasownikéw i przyimkow,
btedy wynikajgce z nieprawidtowego stosowania przymiotnikow (zwtaszcza
dotyczy to form narzednika i miejscownika rodzaju meskiego i nijakiego w je-
zyku rosyjskim) oraz btedy z zakresu tworzenia form imiestowdéw przymiot-
nikowych czynnych i biernych (zob. przyktady zawarte w monografii nasze-
go autorstwa).

9. Podsumowanie

Podsumowujgc nasze rozwazania, mozemy stwierdzi¢, iz wspotczesnie nie
sposdb nauczaé/uczy¢ sie jezykdw obcych, w tym rosyjskiego, bez uwzgled-
nienia potencjatu ttumaczenia oraz swiadomego wykorzystania jezyka oj-
czystego. Studenci to najczesciej osoby rdznojezyczne posiadajace bogate
doswiadczenia interkulturowe, chociaz nie zawsze sg Swiadome swojego jezy-
kowo-komunikacyjnego potencjatu. W tej sytuacji nauczyciel powinien wiec
dazy¢ do zorientowania procesu glottodydaktycznego na aktywnosé komuni-
kacyjng podmiotu nauczania, wykorzystujgc jego réznojezyczne doswiadcze-
nia. W przypadku wdrazania studentéw do ttumaczenia nalezy uswiadomic
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im réznice miedzy prezentowanym zjawiskiem w jezyku ojczystym i ob-
cym. Istotna jest tutaj wiasciwa prezentacja zjawisk, zwtaszcza tych podlega-
jacych silnej interferencji ze strony jezyka ojczystego.

Na zakoriczenie nalezy podkresli¢, ze jednymi z najczesciej pojawiaja-
cych sie btedéw w pisemnych wypowiedziach studentdw filologii rosyjskiej
sg btedy pochodzenia interferencyjnego, wynikajace z przenoszenia zjawisk
gramatycznych jezyka polskiego na system strukturalny jezyka rosyjskie-
go. Podobienstwo obu kodéw powoduje, ze studenci czesto tworzg zdania
czy konstrukcje gramatyczne na zasadzie analogii do jezyka polskiego. Na-
szym zdaniem skutecznie temu moze zapobiec przede wszystkim umiejetne
stosowanie ¢wiczen translacyjnych.
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