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Kontrastowe nauczanie przyimkow
w jezyku angielskim i polskim —
podejscie glottodydaktyczne w praktyce lektora

Contrastive teaching of prepositions in English
and Polish: A glottodidactic approach in teaching practice

Prepositions are among the most challenging grammatical catego-
ries in foreign language learning due to their polysemy and limited
cross-linguistic equivalence. This article aims to examine the effective-
ness of a contrastive approach to teaching prepositions in English and
Polish. The study is based on classroom-based observations of three
learners: a Polish adult learning English, an Indonesian adult learning
Polish, and a Polish secondary-school student raised in a bilingual en-
vironment. The analysis identifies recurring error patterns, their sourc-
es, and pedagogical implications. The findings indicate that contrastive
instruction reduces prepositional errors and enhances learners’ meta-
linguistic awareness.
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1. Wstep

Przyimki stanowig jedng z najbardziej problematycznych kategorii gramatycz-
nych w procesie nauki jezykdw obcych. Ich znaczenie jest wieloaspektowe,
trudne do jednoznacznego ujecia w regutach gramatycznych i w duzym stop-
niu zalezne od konwencji komunikacyjnych. Dla rodzimych uzytkownikéw je-
zyka ich uzycie ma charakter intuicyjny, natomiast dla oséb uczacych sie je-
zyka obcego stanowi zrédto licznych trudnosci. Btedy przyimkowe wystepujg
nie tylko na poziomie elementarnym, lecz takze u oséb zaawansowanych,
ktére mimo wysokiej biegtosci jezykowej nadal popetniajg powtarzalne po-
mytki w tgczeniu przyimkéw z rzeczownikami, czasownikami i przymiotnikami.

W jezyku polskim przyimki odgrywajg szczegélng role, gdyz Scisle wig-
73 sie z systemem przypadkéw. Wymuszajg odpowiednig forme fleksyjng,
np. do domu (do + dopetniacz), w szkole (w + miejscownik), na ulice (na +
biernik). W jezyku angielskim, pozbawionym rozwinietego systemu przypad-
kéw, przyimki przejety funkcje wyrazania relacji przestrzennych, czasowych
i logicznych. Z tego wzgledu petnig one role gtéwnego spoiwa syntaktyczne-
go i semantycznego, co czyni je kategorig szczegdlnie podatng na btedy inter-
ferencyjne.

Z perspektywy dydaktycznej przyimki sg wyjgtkowo ktopotliwe, po-
niewaz ich uzycie nie zawsze daje sie wyjasni¢ jednoznaczng reguty. W wie-
lu przypadkach konieczne jest zapamietanie catych kolokacji lub jednostek
frazeologicznych, np. interested in something, good at English, arrive at the
station. Uczacy sie czesto upraszczajg ten proces, przenoszac na jezyk obcy
schematy znane z jezyka ojczystego. Mechaniczne ttumaczenie prowadzi
jednak do bteddéw trudnych do samodzielnego zauwazenia i skorygowania.
Przyktady z praktyki dydaktycznej pokazujg, ze Polacy uczacy sie angielskiego
nagminnie tworzg konstrukcje typu He works in Monday zamiast poprawne-
go on Monday. Z kolei cudzoziemcy przyswajajgcy polszczyzne pod wptywem
angielszczyzny czesto tworzg zdania takie jak Lubie gra¢ w piano zamiast na
pianinie. Podobne trudnosci obserwuje sie réwniez u oséb wychowanych
w srodowisku dwujezycznym. Przyktadem moze by¢ polski student przygo-
towujacy sie do egzaminu GCSE w Wielkiej Brytanii, dla ktorego jezyk polski
pozostaje jezykiem domowym, ale réwnoczesnie jest zrodtem btedéw w kon-
takcie z jezykiem angielskim. Mimo wczesnego kontaktu z oboma kodami je-
zykowymi, jego wypowiedzi ujawniajg trudnosci w poprawnym tgczeniu przy-
imkdéw, wynikajgce z interferencji i naktadania sie schematow jezykowych.

W ostatnich dekadach rosnie zainteresowanie strategiami dydak-
tycznymi, ktére mogg skutecznie wspiera¢ proces nauki przyimkow. Wsréd
nich szczegdlne miejsce zajmuje podejscie kontrastywne, polegajgce na sys-
tematycznym zestawianiu struktur jezykowych w celu wskazania zaréwno
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podobienstw, jak i réznic. Umozliwia ono uczniom swiadome unikanie inter-
ferencji, a nauczycielowi — przewidywanie typowych btedéw. Analiza kontra-
stywna rozwija refleksje metajezykows, sprzyja samodzielnej korekcie oraz
buduje swiadomos¢, ze poprawnos¢ jezykowa zalezy nie tylko od znajomosci
regut, ale takze od kompetencji komunikacyjnej i kulturowej.

Celem niniejszego artykutu jest zatem ukazanie, w jaki sposéb kontra-
stowe nauczanie przyimkéw w jezyku angielskim i polskim moze przyczynic¢
sie do redukcji btedow interferencyjnych oraz rozwoju swiadomosci jezyko-
wej. Przedstawione zostang przyktady autentycznych bteddéw popetnianych
przez osoby uczace sie: Polke uczaca sie jezyka angielskiego, Indonezyjke
uczacy sie jezyka polskiego oraz polskiego studenta GCSE funkcjonujgcego
w warunkach dwujezycznosci. Artykut zawiera ich klasyfikacje oraz propozy-
cje praktycznych dziatan dydaktycznych.

2. Przeglad literatury

Badania nad rolg przyimkéw w nauczaniu i uczeniu sie jezykdw obcych maja
wieloletnig tradycje, a ich znaczenie podkreslano juz w latach 70. XX wie-
ku. Jednym z pionierskich projektéw byta inicjatywa kierowana przez Fisiaka
(1973), w ramach ktérej opracowano liczne analizy kontrastywne polsko-
-angielskie. Badacze ci wskazywali, ze poréwnywanie systeméw jezykowych
umozliwia przewidywanie zrédet btedéw i projektowanie ¢wiczen profilak-
tycznych. Wykazano, ze przyimki nalezg do jednostek szczegélnie podatnych
na transfer negatywny, a analiza kontrastywna jest skutecznym narzedziem
dydaktycznym. W polskiej glottodydaktyce temat ten kontynuowata Bart-
nicka (1987), ktéra udowodnita, ze btedy przyimkowe majg charakter po-
wtarzalny i systemowy, a ich eliminacja wymaga dfugofalowej pracy poréow-
nawczej. Wnioski te pozostajg aktualne takze w XXI wieku, co potwierdzajg
kolejne badania nad interferencjg jezykows.

Znaczacy wktad teoretyczny wnidst Grucza (2007), ktéry rozwingt pod-
stawy glottodydaktyki jako dyscypliny naukowej i podkreslit role swiadomosci
metajezykowej. Jego zdaniem rozwdj refleksji nad jezykiem jest warunkiem
skutecznego opanowania struktur trudnych i nieregularnych, a wiec takze
przyimkow. Komorowska (2005) zwrdcita z kolei uwage, ze skuteczne naucza-
nie przyimkéw wymaga tgczenia réznych metod: od tradycyjnych éwiczen
gramatycznych, przez zadania komunikacyjne, az po aktywnosci rozwijajgce
samodzielnos$¢ i zdolnos¢é do autorefleksji ucznia.

W literaturze miedzynarodowej problem btedéw przyimkowych
opisali m.in. Swan i Smith (2001), ktérzy w pracy Learner English zestawi-
li typowe trudnosci cudzoziemcdw uczacych sie angielskiego. W przypadku
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Polakéw najczesciej pojawiajg sie kalki typu ,in Monday” zamiast ,,on Mon-
day” oraz niepoprawne ttumaczenia dostowne, np. ,,on the bus” interpreto-
wane jako ,na autobusie”. Analiza ta potwierdza uniwersalny charakter in-
terferencji, a jednoczesnie wskazuje na jej specyfike w zaleznosci od jezyka
ojczystego ucznia. Na poziomie teoretycznym natomiast Konig (2008) pod-
kreslit znaczenie kontrastéw semantycznych i pragmatycznych, ktére trudno
oddac¢ za pomoca prostych ekwiwalentéw. Dlatego jego zdaniem wtasnie te
obszary wymagajg szczegdlnej uwagi dydaktycznej i sg kluczowe w projekto-
waniu materiatow. Kalyuga (2021) zaproponowat z kolei perspektywe kogni-
tywng, wedtug ktérej przyimki nalezy uczy¢ poprzez schematy przestrzenne
i wizualizacje. Odwotujg sie one do naturalnych strategii poznawczych czto-
wieka i utatwiajg zapamietywanie abstrakcyjnych relacji.

W polskim kontekscie badawczym wazne miejsce zajmuje Manczak-
-Wohlfeld (2010), ktéra wskazata, ze angielszczyzna coraz silniej wptywa na
wspotczesng polszczyzne, co przejawia sie m.in. w przejmowaniu kalek skta-
dniowych i przyimkowych. Paradowski (2012) przeanalizowat szczegétowo
btedy Polakéw uczacych sie angielskiego, dowodzac, ze dominujg kalki se-
mantyczne i brak znajomosci kolokacji, a skuteczna korekta wymaga nie tylko
¢wiczen jezykowych, lecz takze pracy nad swiadomoscig kulturowg i pragma-
tyczna. Dopetnieniem tego obrazu sg prace badaczy takich jak Wilczynska
(2002), ktéra analizowata rozwdéj autonomii ucznia w kontekscie uczenia sie
jezykéw obcych, czy Wréblewski (2018), ktéry podkreslat praktyczne walory
podejscia kontrastywnego w dydaktyce akademickiej.

Podsumowujac, przeglad literatury pokazuje, ze problem btedéw przy-
imkowych jest zjawiskiem uniwersalnym i trwatym. Rézne tradycje badaw-
cze — od klasycznej analizy kontrastywnej po podejscia kognitywne — zgodnie
wskazujg, ze kluczem do ich redukcji jest systematyczne poréwnywanie jezy-
kéw, wzbogacanie ucznia o sSwiadomosc réznic systemowych oraz stosowanie
réznorodnych metod dydaktycznych.

3. Cel i pytania badawcze

Gtéwnym celem badan przedstawionych w niniejszym artykule jest ukaza-
nie, w jaki sposéb analiza kontrastywna moze wspiera¢ proces nauczania
i uczenia sie przyimkéw w jezyku angielskim i polskim. Zastosowanie tego
podejscia pozwala nie tylko na identyfikacje najczesciej popetnianych bte-
déw, lecz takze na okreslenie mechanizmdw ich powstawania. Szczegdlng
wartos¢ stanowi mozliwos¢ wskazania praktycznych rozwigzan dydaktycz-
nych, ktére moga by¢ bezposrednio wykorzystane w pracy lektora jezyka ob-
cego.
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W badaniu skoncentrowano sie na btedach wystepujgcych u dorostych
uczacych sie, reprezentujgcych rézne profile jezykowe i edukacyjne. Anali-
za kontrastywna umozliwita zestawienie typowych trudnosci oraz ich Zrddet,
a takze ocene skutecznosci strategii dydaktycznych nastawionych na elimina-
cje bteddw interferencyjnych.

W zwigzku z powyzszym sformutowano nastepujgce pytania badaw-
cze:

— Jakie typowe btedy przyimkowe popetniajg uczacy sie jezyka angiel-

skiego i polskiego?

— Jakie mechanizmy interferencji prowadzg do powstawania tych bte-

dow?

— W jaki sposdb podejscie kontrastywne sprzyja ich eliminacji?

— Jakie strategie dydaktyczne okazujg sie najbardziej skuteczne

w praktyce lektorskiej?

— W jaki sposdb analiza btedéw wptywa na rozwéj swiadomosci jezy-

kowej i autonomii uczniéw?

4. Metodologia

Badanie miato charakter jakoSciowy i zostato przeprowadzone w ramach
praktyki lektorskiej autorki, w srodowisku edukacyjnym obejmujacym zajecia
indywidualne oraz prace ze studentami i uczniami. Zastosowanie podejscia
jakosciowego pozwolito na pogtebione poznanie mechanizmdéw popetniania
btedéw przyimkowych, ich Zrédet oraz sposobéw mozliwej korekty. Jednocze-
$nie umozliwito uchwycenie indywidualnych proceséw uczenia sie i zréznico-
wania mechanizméw bteddw. Analiza kontrastywna petnita w tym przypadku
role nie tylko narzedzia badawczego, ale takze dydaktycznego — umozliwiajac
uczestnikom swiadome dostrzeganie réznic miedzy jezykami i skuteczniejsze
unikanie btedéw przyimkowych.

Badanie przeprowadzono zgodnie z zasadami etyki badan humanistycz-
nych. Uzyskano swiadomg zgode wszystkich uczestnikoéw badania; w przy-
padku ucznia szkoty sredniej — réwniez zgode opiekuna prawnego. Uczestni-
cy pozostajg réwniez anonimowi. Zanonimizowane fragmenty danych mogg
by¢ udostepnione do celéw naukowych na uzasadniony wniosek skierowany
do autorki, z poszanowaniem prywatnosci uczestnikdw. Charakter jakosciowy
badania i mata préoba badawcza (3 osoby) ograniczajg uogdlnianie wynikow,
co zwraca uwage na potrzebe podjecia badan pogtebionych w przedmioto-
wym zakresie.
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4.1. Uczestnicy badania

W badaniu wziety udziat trzy osoby:

Polka uczaca sie jezyka angielskiego (L2) — osoba dorosta z wy-
ksztatceniem humanistycznym, na poziomie $rednio zaawansowa-
nym (B1/B2); jej btedy przyimkowe wynikajg gtéwnie z interferencji
jezyka ojczystego i mechanicznego ttumaczenia struktur;
Indonezyjka uczaca sie jezyka polskiego (L3) — osoba dorosta z wy-
ksztatceniem filologicznym, wtfadajgca kilkoma jezykami obcymi,
uczaca sie polszczyzny na poziomie podstawowym (A2); jej btedy
wynikajg przede wszystkim z trudnosci w opanowaniu systemu
przypadkéw i réznic sktadniowych;

uczen szkoty $redniej w Wielkiej Brytanii (GCSE) — nastolatek wy-
chowany w polskojezycznym domu, dla ktérego jezyk polski jest
jezykiem odziedziczonym; pomimo codziennego kontaktu z pol-
szczyzng w rodzinie popetnia liczne btedy przyimkowe, zaréwno
w mowie, jak i w pismie, wynikajgce z dominacji jezyka angielskie-
go w edukacji formalnej i w zyciu codziennym.

Uwzglednienie tego trzeciego przypadku poszerzyto analize o perspek-
tywe dwujezycznosci niepetnej (tzw. heritage speaker), w ktérej interferencja
ma inny charakter niz w przypadku oséb uczacych sie jezyka obcego od pod-

staw.

4.2. Materiat badawczy i analityczne kategorie btedéw

Materiat badawczy obejmowat: eseje i wypowiedzi pisemne uczestnikow,

transkrypcje nagran z zaje¢, notatki nauczyciela rejestrujace spontaniczne

wypowiedzi ustne oraz zadania ¢wiczeniowe wykonywane podczas lekc;ji.
Ujawnione i analizowane w nim btedy zaklasyfikowano do czterech ka-

tegorii:
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interferencja bezposrednia — przenoszenie struktur z jezyka domi-
nujacego lub ojczystego, np. He is in the bus zamiast on the bus;
kalki jezykowe — dostowne ttumaczenia catych wyrazen, np. Lubie
grac¢ w piano zamiast na pianinie;

btedne kolokacje — niepoprawne zestawienia przyimkéw z czasow-
nikami, rzeczownikami czy przymiotnikami, np. good in English za-
miast good at English;

pominiecia i nadmiary — brak wymaganego przyimka lub dodanie
zbednego, np. / listen music zamiast | listen to music.
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4.3. Procedura badawcza

Analiza przebiegata w kilku etapach:

— identyfikacja btedéw w materiale pisemnym i ustnym,

— przyporzadkowanie ich do odpowiednich kategorii,

— zestawienie form btednych z poprawnymi w ujeciu kontrastywnym,

— opracowanie komentarza dydaktycznego objasniajagcego mechani-

zmy interferencji oraz sposoby ich korekty.

W toku pracy dydaktycznej stosowano takze elementy refleksji meta-
jezykowej. Uczestnicy byli zachecani do samodzielnego formutowania regut,
poréwnywania struktur oraz korygowania wtasnych btedow.

5. Analiza wynikéw

W wyniku przeprowadzonej analizy materiatu badawczego udato sie wyod-
rebnic liczne btedy przyimkowe w obu jezykach. Ponizej przedstawiono ich
zestawienie wraz z interpretacjg dydaktyczna.

5.1. Typowe btedy w jezyku angielskim

Tabela 1 obrazuje btedy najczesciej popetniane przez polskich uczacych sie
jezyka angielskiego. W wiekszosci przypadkdow wynikajg one z przenoszenia
struktur polskich na angielski (np. in Monday), a takze z trudnosci w zapa-
mietywaniu poprawnych kolokacji (good at English, interested in history).

Tabela 1. Najczestsze btedy przyimkowe popetniane przez Polakéw uczacych sie
jezyka angielskiego

Forma btedna Forma poprawna Mechanizm btedu
He is in the bus on the bus kalka z polskiego w autobusie
I’'m good in English good at English btedna kolokacja
She depends from her friend | depends on her friend Interferencja
We arrived to the station arrived at the station kalka sktadniowa
She is married with a doctor | married to a doctor Interferencja
| listen music listen to music pominiecie przyimka
She was born at 1995 born in 1995 niewtasciwy wybor przyimka
They talked about to the talked about the problem | nadmiar przyimka
problem

197



Agnieszka Wargos$

cd. tabeli 1

Forma btedna

Forma poprawna

Mechanizm btedu

He works in Monday

works on Monday

kalka z polskiego w poniedzia-
tek

I’'m interested on history

interested in history

btedna kolokacja

Zrédto: opracowanie wtasne.

5.2. Typowe btedy w jezyku polskim

Tabela 2 przedstawia btedy cudzoziemcédw uczacych sie jezyka polskie-
go. Analiza pokazuje, ze najczesciej popetniane btedy wynikajg z dostownego
ttumaczenia z jezyka angielskiego (w street Piekna, w piano) oraz z niezna-
jomosci systemu przypadkow, co skutkuje uzywaniem niewtasciwych form.

Tabela 2. Najczestsze btedy przyimkowe popetniane przez cudzoziemcow uczacych

sie jezyka polskiego

Forma btedna

Forma poprawna

Mechanizm btedu

On przyjechat na Warszawe

do Warszawy

Interferencja

Mieszkam w street Piekna

przy ulicy Pieknej

kalka z angielskiego

Spotkajmy sie na poniedziatek

w poniedziatek

kalka sktadniowa

Jestem dobry w angielski

dobry z angielskiego

btedna kolokacja

Ona czeka na do niego

czeka na niego

nadmiar przyimka

Myslatem o to

o tym

Interferencja

Ide do home

do domu

kalka leksykalna

Zaczynam pracy w godzinie dzie-
wiatej

prace o godzinie dzie-
wiatej

kalka sktadniowa

Lubie gra¢ w piano

na pianinie

kalka z angielskiego

On mowit do polski

po polsku

Interferencja

Zrédto: opracowanie wtasne.

5.3. Typowe btedy ucznia polskiego wychowanego za granicg

Tabela 3 pokazuje btedy charakterystyczne dla tzw. uzytkownika dziedzicza-
cego jezyk (heritage speaker). Wida¢ w nich wptyw dominujacego jezyka
angielskiego, ktéry prowadzi do czestych kalk czasowych (na pigtek), prze-
strzennych (na sklepie), a takze do btednych kolokacji (dobra w matematy-
ka). Zjawisko to rézni sie od klasycznych btedéw cudzoziemcdédw uczacych sie
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polskiego od podstaw, gdyz dotyczy osoby majgcej staty kontakt z polszczy-
zng, lecz w ograniczonym i nieformalnym zakresie.

Tabela 3. Najczestsze btedy przyimkowe ucznia polskiego wychowanego za granica

Forma btedna Forma poprawna Mechanizm btedu

Spotkajmy sie na pigtek Spotkajmy sie w pigtek kalka czasowa

Bytem na sklepie Bytem w sklepie kalka przestrzenna
Dobra w matematyka Dobry z matematyki btedna kolokacja

Ide do shopu Ide do sklepu wtracenie anglicyzmu
Urodzitem sie na 2007 Urodzitem sie w 2007 kalka czasowa

Zrédto: opracowanie wtasne.

5.4. Podsumowanie iloSciowe

Tabela 4 ukazuje statystyczne zestawienie btedéw. Najwiekszg grupe stano-
wig przypadki interferencji bezposredniej (30%), czyli przenoszenia struk-
tur ojczystych. Kalki i kolokacje btedne sg niemal réwnie czeste (po 25%), na-
tomiast pominiecia lub nadmiary przyimkdéw stanowig pigtg czes¢ wszystkich
przypadkéw. Wyniki potwierdzajg koniecznos¢ intensywnej pracy kontra-
stywnej w dydaktyce, ze szczegdlnym uwzglednieniem rdznic systemowych
i kolokacyjnych.

Tabela 4. Rozktad procentowy btedéw przyimkowych wedtug kategorii

Kategoria btedu Procent wszystkich btedéw
Interferencja bezposrednia 30%
Kalki jezykowe 25%
Kolokacje btedne 25%
Pominiecia/nadmiary 20%

Zrédto: opracowanie wtasne.

6. Dyskusja

Przeprowadzona analiza potwierdza, ze btedy przyimkowe nie majg charak-
teru przypadkowego, lecz sg systemowe i powtarzalne. Wynikajg one z me-
chanizmow interferencji jezykowej, kalk dostownych i trudnosci w opanowa-
niu kolokacji, a takze z niewtasciwego stosowania regut sktadniowych.
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6.1. Dostowne ttumaczenia

Najczestszym zrédtem bteddw sg kalki jezykowe i mechaniczne ttumaczenia
struktur ojczystych. Uczacy sie, nie znajdujgc w pamieci gotowego schema-
tu w jezyku docelowym, siegajg po najblizszy odpowiednik z jezyka ojczyste-
go. Prowadzi to do konstrukcji takich jak in Monday zamiast on Monday czy
na autobusie zamiast on the bus.

6.2. Kolokacje przyimkowe

Kolokacje, czyli utrwalone zestawienia wyrazowe, sg jednym z najbardziej
problematycznych obszaréw nauki przyimkéw. Wyrazenia typu good at En-
glish, interested in history czy polskie dobry z matematyki muszg by¢ zapa-
mietane jako catosci. Brak znajomosci kolokacji skutkuje btedami, ktdre trud-
no skorygowac bez systematycznego treningu.

6.3. Pominiecia i nadmiary

Czestym zjawiskiem sg rowniez pominiecia i dodawanie zbednych przyim-
kéw. Przyktadem jest I listen music zamiast | listen to music czy ona czeka
do niego zamiast ona czeka na niego. Takie btedy wynikajg z mieszania regut
obu jezykéw i naktadania sie wzorcéw sktadniowych.

6.4. Wptyw sktadni

Whptyw szyku zdania i sktadni catego systemu jezykowego réwniez prowadzi
do btedéw. Konstrukcje takie jak Mieszkam w street Piekna czy Zaczynam
pracy w godzinie dziewigtej wskazujg na kopiowanie angielskiego szyku i do-
stowne odwzorowywanie struktur, ktdre w jezyku polskim sg niepoprawne.

6.5. Implikacje dydaktyczne

Wyniki analizy wskazujg na potrzebe stosowania zréznicowanych strategii dy-
daktycznych, ktére utatwiajg uczniom identyfikacje i eliminacje btedéw przy-
imkowych. W praktyce szczegdlnie uzyteczne okazujg sie:
— ¢wiczenia kontrastywne — zestawianie zdan poprawnych i btednych,
co pozwala uczniom samodzielnie dostrzec réznice,

200



Kontrastowe nauczanie przyimkéw w jezyku angielskim i polskim....

— listy kolokacji — systematyczne zapamietywanie najczestszych pota-
czen wyrazowych,

— analiza autentycznych btedéw — praca na realnym materiale jezyko-
wym uczniow zwieksza ich Swiadomosé i motywacje,

— wizualizacja schematdéw przestrzennych — graficzne przedstawienie
relacji (np. in, on, under) wspiera proces zapamietywania,

— praca w parach i grupach — korygowanie btedéw w interakcji rozwi-
ja umiejetnosci komunikacyjne,

— indywidualizacja nauki — dostosowanie ¢wiczen do poziomu i jezy-
kowego zaplecza ucznia,

— rozwijanie refleksji metajezykowej i autonomii — zachecanie uczniéw
do samodzielnej analizy btedéw i poszukiwania regut sprzyja trwa-
tosci efektow.

6.6. Dwujezycznos¢ i uzytkownicy dziedziczacy jezyk

Przyktad ucznia szkoty sredniej w Wielkiej Brytanii, wychowanego w rodzinie
polskojezycznej, pokazuje odmienny typ interferencji przyimkowej. Typowe
sg kalki czasowe (na pigtek zamiast w pigtek), przestrzenne (na sklepie za-
miast w sklepie) oraz btedne kolokacje (dobra w matematyka zamiast dobry
Z matematyki). Btedy te rdéznig sie od pomytek cudzoziemcédw uczacych sie
polskiego, gdyz dotyczg osoby majacej kontakt z polszczyzng od dziecifstwa,
lecz w ograniczonym i nieformalnym zakresie. Zjawisko to wskazuje na po-
trzebe szczegdlnego podejscia dydaktycznego — tgczgcego elementy naucza-
nia jezyka obcego z podtrzymywaniem jezyka odziedziczonego, w ktérym
kluczowa role odgrywa kontrastowe zestawianie struktur jezykowych oraz
rozwijanie Swiadomosci metajezykowej.

7. Wnioski i implikacje dydaktyczne

Przeprowadzona analiza pozwala sformutowac nastepujgce wnioski:

— Przyimki sg szczegdlnie podatne na btedy interferencyjne. Trudno-
Sci te wynikajg z réznic systemowych miedzy polszczyzng i angielsz-
czyzng oraz z mechanicznego przenoszenia struktur jezyka ojczyste-
g0 na opanowywany.

— Podejscie kontrastywne skutecznie wspiera eliminacje btedow. Ze-
stawianie poprawnych i btednych przyktaddw, a takze porownywa-
nie struktur obu jezykdw pozwala uczniom lepiej dostrzegac¢ rézni-
ce i unika¢ powtarzalnych pomytek.
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— Refleksja metajezykowa i Swiadomos¢ ucznia sg kluczowe. Rozwija-
nie umiejetnosci samodzielnej analizy btedéw, formutowania zasad
i samokorekty prowadzi do wiekszej autonomii w procesie ucze-
nia sie.

— Autentyczne btedy powinny by¢ wykorzystywane jako materiat
dydaktyczny. Praca na rzeczywistych przyktadach z jezyka ucznidow
zwieksza ich zaangazowanie i utatwia transfer wiedzy do prakty-
ki komunikacyjnej.

— Analiza przypadku ucznia szkoty sredniej (GCSE), wychowanego
w srodowisku dwujezycznym, pokazuje specyfike btedéw tzw. uzyt-
kownikéw dziedziczacych jezyk. Wymagajg oni odmiennych strate-
gii dydaktycznych, uwzgledniajgcych kontakt z polszczyzng w ogra-
niczonym i nieformalnym zakresie.

— Konieczne sg dalsze badania. Warto rozszerzy¢ analize na wieksze
grupy uczniéw oraz inne konteksty jezykowe, aby potwierdzi¢ uni-
wersalnos¢ obserwowanych mechanizméw i opracowad szersze re-
komendacje dydaktyczne.

Podsumowujgc, podejscie kontrastywne, wspierane przez refleksje
metajezykowsa, stanowi skuteczng strategie nauczania przyimkéw w jezyku
polskim i angielskim. Wyniki te majg znaczenie praktyczne dla lektoréw i na-
uczycieli, ktérzy mogg wiacza¢ analize kontrastywng do codziennej praktyki
dydaktycznej, a takze dla badaczy zainteresowanych rozwojem glottodydak-
tyki w perspektywie miedzyjezykowe;j.
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