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Uczenie sie i nauczanie jezykow obcych a otoczenie
naukowe: miedzy teoriq a praktykq.
Wprowadzenie

Nauczanie i uczenie sie jezykdw obcych stanowi proces wieloaspektowy,
zanurzony w kontekscie spotecznym, psychologicznym i kulturowym, a za-
razem silnie uwarunkowany czynnikami technologicznymi oraz cywilizacyj-
nymi. Z tego wzgledu nie moze by¢ ujmowane wyfgcznie w kategoriach
lingwistycznych czy metodycznych. Glottodydaktyka rozwija sie w Scistej
wspotzaleznosci z innymi dziedzinami nauki — z jednej strony czerpigc z nich
inspiracje, z drugiej zas sama dostarczajgc im istotnych impulséw badawczych
i aplikacyjnych. Interdyscyplinarnosé, rozumiana jako ,wtasciwos¢ wiekszosci
dziedzin wspodtczesnych badan naukowych, ktdra polega na podejmowaniu
zagadnien wykraczajacych poza granice przedmiotu pojedynczych dyscyplin”
(Dakowska, 2014: 139), zyskuje rzeczywisty walor poznawczy dopiero wow-
czas, gdy konstrukty wypracowane poza dang dyscypling zostajg zaadapto-
wane do jej specyfiki epistemologicznej.

Jednym z pierwszych modeli, wyraznie podkreslajgcych interdy-
scyplinarnos¢ glottodydaktyki, byt model opracowany przez Wiadystawa
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Wozniewicza (1987: 88). Ukazuje on zaleznosci wystepujgce na poziomie
uktadu glottodydaktycznego, w systemie glottodydaktycznym oraz w glot-
todydaktyce ujmowanej catosciowo, a zarazem wyraZznie zarysowuje gra-
nice miedzy teorig, nauka stosowang i dydaktykg praktyczng (Jaroszewska,
2014: 55). Postrzeganie glottodydaktyki jako dyscypliny interdyscyplinar-
nej nie oznacza jednak traktowania jej jako ,(...) sumujacej jedynie wyniki
tych badan, przy braku badan witasnych”, jak podkresla Waldemar Pfeif-
fer (2001: 29), analizujgc jej relacje z innymi obszarami nauki i odnoszac sie
do pogladdéw Aleksandra Szulca (1997: 53). Ten ostatni, w Sfowniku dydaktyki
jezykow obcych, okreslit glottodydaktyke jako dyscypline pedagogiczng, be-
daca ,,(...) wypadkowsq takich nauk, jak: jezykoznawstwo teoretyczne i stoso-
wane, psycholingwistyka, psychologia, socjolingwistyka, socjologia, fizjologia
mowy, akustyka, logopedia”. Podobne stanowisko zajmuje Franciszek Grucza
(2004: 42-43), ktory definiuje glottodydaktyke w kategoriach nauki, pracy
naukowej i wiedzy. Jak stwierdza:

,Uznanie wspodfczesnej glottodydaktyki za samodzielng dziedzine nauki nie
oznacza, ze uniezaleznita sie ona catkowicie od innych dziedzin, lecz ozna-
cza zrazu tylko tyle, ze przestata by¢ czescig jakiejs innej dziedziny — w na-
szym wypadku lingwistyki. Merytorycznie jest nadal (i zawsze bedzie) zalezna
od dziedzin, ktére zajmujg sie tymi samymi obiektami, co ona, i od ktorych
w zwigzku z tym zapozycza potrzebng jej wiedze o ich witasciwosciach, kto-
rych poznawaniem nie zajmuje sie sama” (Grucza, 2004: 42).

Analizujgc interdyscyplinarny charakter glottodydaktyki, Weronika Wil-
czynska i Anna Michonska-Stadnik (2010: 26—27) podkreslaja:

,To, ze danym przedmiotem poznania interesuje sie az kilka dziedzin, Swiad-
czy o jego wielowymiarowosci i jest typowe w humanistyce. Dopdki jednak
wymiana miedzy poszczegdlnymi specjalistami ogranicza sie do tego, ze kaz-
dy z nich naswietla dane zagadnienie z perspektywy ,swojej” nauki, mozna
mowic¢ co najwyzej o podejsciu bi- lub pluridyscyplinarnym do danego przed-
miotu. (...) Niemniej sytuacja taka stwarza juz naturalne podstawy interdyscy-
plinarnosci, rozumianej jako autentyczny dialog specjalistéw z dwu lub wiecej
dziedzin” (Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010: 26-27).

Przytoczone stanowisko uwydatnia zasadniczg réznice miedzy podejsciem
wielodyscyplinarnym a interdyscyplinarnym. W pierwszym przypadku mamy
do czynienia jedynie z rownolegltym przedstawianiem tego samego zagad-
nienia z réznych perspektyw, bez gtebszej integracji wynikéw badan. Nato-
miast dopiero rzeczywisty dialog badaczy reprezentujgcych odmienne dzie-
dziny wiedzy umozliwia wypracowanie wspdlnej ptaszczyzny teoretycznej
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i metodologicznej, wtasciwej dla podejscia interdyscyplinarnego. Tak rozu-
miana interdyscyplinarnos¢ stanowi punkt wyjscia do transdyscyplinarnosci,
ktéra zaktada nie tylko dialog, lecz takze przekraczanie granic poszczegdlnych
dyscyplin i prowadzi do formutowania nowych ujec¢ badawczych.

Idea transdyscyplinarnosci zyskuje coraz wieksze znaczenie zaréwno
w polskiej, jak i Swiatowej humanistyce (np. Johnson, 2019; Karpinska-Musiat,
Orchowska, 2019; Garncarek, 2022; Peé, 2020), nawet jesli nie zawsze jest
explicite tak okreslana. Koncepcja ta sprzyja tworzeniu nowych pél badaw-
czych, ktére umozliwiajg wieloaspektowe analizy ztozonych problemoéw i wy-
kraczajg poza tradycyjne ramy dyscyplinarne. Jak zauwaza Ryszard Nycz,

»(...) o wiele bardziej obiecujaca perspektywe ukazuja, jak sie zdaje, badania
nie inter-, lecz transdyscyplinowe: zmierzajg one, z jednej strony, do identyfi-
kacji powinowactw przedmiotowoproblemowych idgcych w poprzek (ponizej,
powyzej) istniejacych granic dyscyplinowych, z drugiej zas — do uchwycenia
historycznych proceséw ksztattowania i transformacji sztuk i nauk; proce-
sow prowadzacych wspofcze$nie do powolnego wytaniania sie zaréwno za-
ryséw nowych dyscyplin, jak do stopniowej rekonfiguracji dyscyplinowych
podziatéw pola humanistycznej wiedzy” (Nycz, 2006: 30-31).

Transdyscyplinarno$¢ nie sprowadza sie wiec do prostego poszerzenia per-
spektywy interdyscyplinarnej, lecz stanowi jakosciowo nowy sposéb organi-
zacji badan. Podczas gdy interdyscyplinarno$é opiera sie na wspétdziataniu
przedstawicieli roznych dyscyplin w ramach wspdlnego projektu, transdyscy-
plinarnos¢ prowadzi do przekraczania istniejgcych granic i kreowania nowych
obszarow badawczych. Dzieki temu pozwala uchwyci¢ zjawiska ztozone w ich
wielowymiarowym i dynamicznym charakterze oraz otwiera droge do formu-
towania innowacyjnych pytan badawczych i wypracowywania oryginalnych
metod analizy, ktére pozostajg niedostepne w ramach tradycyjnych mode-
li dyscyplinarnych.

Interdyscyplinarnosé i transdyscyplinarnos¢ nie stanowig jedynie kon-
tekstu rozwoju glottodydaktyki, lecz sg jej podstawg. To dzieki nim mozliwe
staje sie nie tylko pogtebione wyjasnianie zjawisk jezykowych i edukacyjnych,
lecz takze formutowanie praktycznych wskazan dla nauczycieli, konstruowa-
nie innowacyjnych narzedzi dydaktycznych czy opracowywanie polityk edu-
kacyjnych opartych na rzetelnych podstawach naukowych. Glottodydaktyka,
jako dyscyplina stosowana, zawdziecza swojg dynamike i rozwdj nieustanne-
mu dialogowi z innymi obszarami wiedzy. Jej specyfika polega na tgczeniu re-
fleksji teoretycznej z praktykg edukacyjng oraz na gotowosci do adaptowania
i twérczego przeksztatcania koncepcji i modeli wypracowanych w naukach
pokrewnych. Nalezy jednak podkresli¢, ze to wiasnie glottodydaktyka — jako
jedyna — pozwala ujg¢ cato$é procesdw zwigzanych z nauczaniem i uczeniem
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sie jezykdw obcych. Badanie, by mogto zosta¢ w petni zakwalifikowane do
obszaru tej dyscypliny, musi cechowad sie wewnetrzng spdjnoscia, tzn. for-
mutowac przedmiot, cele oraz wnioski w kategoriach glottodydaktycznych
(Wilczynska, 2010: 28).

Status glottodydaktyki jako nauki interdyscyplinarnej i otwartej jest
efektem duzej rozpietosci i niejednorodnosci pél badawczych tej dyscypliny
(Jaroszewska, 2020: 251). Réznorodnos¢ ta nie powinna by¢ jednak postrze-
gana jako ograniczenie, lecz jako czynnik wzbogacajacy refleksje naukowsa,
umozliwiajgcy zyskanie catosciowego ogladu zjawisk i tym samym poszerze-
nie granic wiedzy. Bez swiadomosci inter- i transdyscyplinarnego osadzenia
badan nad nauczaniem i uczeniem sie jezykdw obcych, a co za tym idzie,
bez odwotywania sie do adekwatnych wynikéw badan i perspektyw wypra-
cowanych w innych dyscyplinach, niemozliwe jest wypracowanie naukowo
uzasadnionych procedur badawczych. Tylko takie procedury mogg w sposdb
holistyczny uwzglednia¢ ztozonos¢ czynnikdw warunkujgcych proces dydak-
tyczny i prowadzi¢ do tworzenia rzetelnych, a zarazem zréznicowanych kon-
cepcji dydaktycznych oraz koncepcji uczenia sie.

Glottodydaktyka, ujmowana zaréwno w perspektywie interdyscypli-
narnej, jak i transdyscyplinarnej, funkcjonuje w Scistej interakcji z licznymi
dziedzinami nauki, czerpigc z nich zaréwno teoretyczne, jak i metodologicz-
ne zasoby. Jednym z kluczowych obszaréw powigzan glottodydaktyki jest
pedagogika, w tym szczegdlnie teoria i praktyka dydaktyki ogdlnej. Glotto-
dydaktyka odwotuje sie do pojec i kategorii wypracowanych w naukach o wy-
chowaniu, takich jak ksztatcenie, wychowanie, kompetencje kluczowe czy in-
dywidualizacja procesu edukacyjnego, adaptujgc je do specyfiki uczenia sie
jezykdéw obcych. Modele dydaktyczne, strategie pracy z uczniem o zrdznico-
wanych potrzebach, a takze koncepcje edukacji inkluzyjnej i zréwnowazone-
go rozwoju stanowig wazne zrddto inspiracji dla projektowania proceséw na-
uczania jezykdw. Niezmiennie istotny pozostaje takze wymiar aksjologiczny
pedagogiki, ktéry wyraza sie w pytaniach o etyke nauczania, rowny dostep
do edukacji czy sprawiedliwos¢ spoteczng w kontekscie uczenia sie jezy-
kéw obcych.

Nie mniej waznym obszarem powigzan pozostaje psychologia, w tym
zwiaszcza psychologia uczenia sie, rozwoju i emocji. Badania nad motywa-
cjg, pamiecig, stylem poznawczym czy indywidualnymi réznicami uczacych
sie majg bezposrednie przetozenie na rozumienie skutecznosci procesu dy-
daktycznego. Psycholingwistyka, dziedzina z pogranicza jezykoznawstwa
i psychologii, dostarcza narzedzi do analizy mechanizmdéw przyswajania i uzy-
wania jezyka. Teorie akwizycji jezykowej, zaréwno pierwszego, jak i drugie-
go jezyka, stanowig jeden z najwazniejszych punktow odniesienia dla badan
glottodydaktycznych. Coraz wieksze znaczenie zyskujg takze wyniki badan
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neurobiologicznych i neurolingwistycznych, ktére ukazujg, w jaki sposdb
funkcjonowanie mdzgu wptywa na mozliwosci uczenia sie jezykdw w réznych
okresach zycia.

Szerokie pole inspiracji otwierajg rowniez zwigzki glottodydaktyki
z socjologig i antropologig. Uczenie sie jezyka obcego nie zachodzi bowiem
w proézni, lecz w okreslonych warunkach spotecznych i kulturowych. Socjolin-
gwistyka i etnografia komunikacji dostarczajg narzedzi do opisu jezyka jako
praktyki spotecznej, co pozwala lepiej rozumieé role kontekstu, norm komu-
nikacyjnych czy zjawisk takich jak wielojezycznosc¢ i translanguaging. Antro-
pologiczne ujecie nauki jezyka umozliwia natomiast badanie relacji miedzy
jezykiem, kulturg i tozsamoscig oraz wyjasnianie proceséw ksztattowania
kompetencji interkulturowej — jednego z kluczowych celdw wspodtczesnej dy-
daktyki jezykéw.

Waznym partnerem dla glottodydaktyki pozostajg takze nauki hu-
manistyczne oraz filozofia. Refleksja nad jezykiem jako narzedziem komu-
nikacji, poznania i interpretacji Swiata wywodzi sie z tradycji filozofii jezyka
i hermeneutyki. Pedagogika humanistyczna oraz filozofia dialogu inspiruja
do postrzegania nauczania jezykdéw jako procesu spotkania i porozumienia
miedzy ludZmi. Takie podejscie wzmacnia role nauczyciela jako przewodnika,
a takze mediatora miedzy kulturami, jednoczesnie podkreslajac etyczny wy-
miar ksztatcenia jezykowego.

Coraz wieksze znaczenie w badaniach glottodydaktycznych odgrywaja
réwniez nauki techniczne i informatyczne. Rozwdj technologii edukacyjnych,
e-learningu, M-learningu, wirtualnej i rozszerzonej rzeczywistosci czy sztucz-
nej inteligencji, stawia przed dydaktyky jezykdw nowe wyzwania, otwiera-
jac zarazem nowe mozliwosci. Wspoétczesne badania nad CALL (Computer-
-Assisted Language Learning) i technologiami wspierajgcymi proces uczenia
sie pokazuja, jak gteboko glottodydaktyka, informatyka, nauka o mediach,
przenikajg sie wzajemnie. Transdyscyplinarnos¢ w tym przypadku nie ograni-
cza sie do adaptowania gotowych narzedzi technicznych, obejmuje réwniez
wspottworzenie innowacyjnych rozwigzan, ktére uwzgledniajg specyfike pro-
cesow jezykowych i dydaktycznych.

Interdyscyplinarne i transdyscyplinarne zakorzenienie glottodydaktyki
sprawia, ze nie mozna jej traktowac jako dyscypliny izolowanej. Przeciwnie,
jej rozwdj dokonuje sie dzieki ciggtemu dialogowi z innymi naukami. W kon-
sekwencji jawi sie ona jako pole badawcze dynamiczne, otwarte i ztozone. Jej
specyfika jest taczenie refleksji teoretycznej z praktyka oraz zdolnosé do inte-
growania roznych perspektyw: humanistycznej, spotecznej, psychologicznej,
kognitywnej i technologicznej. To wtasnie w tej réznorodnosci i otwartosci na
wspotprace tkwi jej sita oraz potencjat do tworzenia rozwigzan odpowiadaja-
cych wyzwaniom wspodtczesnej edukacji jezykowej.
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Niniejszy numer Neofilologa poswiecony jest prezentacji wybranych
badan, refleksji teoretycznych i rozwigzan dydaktycznych wpisujgcych sie
w zarysowane powyzej pole. Zgromadzone artykuty ukazujg wielo$é¢ po-
wigzan glottodydaktyki z innymi dyscyplinami oraz podkreslajg role czyn-
nikdw spotecznych, psychologicznych, technologicznych i pedagogicznych
w ksztattowaniu proceséw edukacyjnych, wpisujac sie tym samym w debate
nad miejscem glottodydaktyki w krajobrazie wspdtczesnych nauk humani-
stycznych i spotecznych.

Magdalena Pieklarz-Thien w artykule Rywalizacja pomiedzy rodzen-
stwem — o tym, co fqczy i dzieli jezykoznawstwo i dydaktyke jezykowq podej-
muje refleksje nad wzajemnymi relacjami obu dyscyplin. Autorka odwotuje
sie w nim do perspektywy germanistycznej, wskazuje na obszary wspdlne
i rozbiezne, ilustrujgc swoje rozwazania przyktadami z praktyki dydaktycz-
nej. Jej analiza pokazuje, ze zblizenia teoretyczne i metodologiczne moga
owocowacé nowymi projektami zarowno badawczymi, jak i dydaktycznymi.

Watek interdyscyplinarnosci rozwija Beata Anna Pe¢ w tekscie Na-
uczanie i uczenie sie jezykow obcych a otoczenie naukowe. Specyficzna
harmonia nauk humanistycznych i spotecznych w ksztatceniu nauczycieli je-
zykow obcych. Autorka ukazuje, jak rézne dziedziny wiedzy, od jezykoznaw-
stwa, przez psychologie i pedagogike, po glottodydaktyke, wzajemnie sie
przenikajg w procesie przygotowania do zawodu nauczycieli jezykdw ob-
cych. Podkresla przy tym, ze tylko harmonijne tgczenie perspektyw huma-
nistycznych i spotecznych pozwala na budowanie spdjnej i skutecznej prak-
tyki dydaktyczne;j.

Kolejny artykuf, autorstwa Czestawa Kinskiego, Bartosza Kinskiego
i Agaty Przyborowskiej, Big Five personality traits, attitudes towards Artificial
Intelligence and the use of Al solutions in foreign language learners, wpisuje
sie w nurt badan nad wykorzystaniem sztucznej inteligencji w edukacji jezy-
kowej. Autorzy, odwotujgc sie do koncepcji Wielkiej Pigtki, analizujg zalezno-
$ci miedzy profilami osobowosci studentdw a ich postawami wobec narzedzi
Al oraz czestoscig korzystania z nich w procesie uczenia sie. Wyniki badan
ankietowych wskazuja, ze czynniki psychologiczne mogg istotnie wptywac na
sposoby adaptacji nowych technologii w edukacji jezykowe;j.

Problematyka emocji i motywacji w uczeniu sie jezyka obcego w pdz-
nej dorostosci zostata podjeta przez Anne Borkowska w artykule Older adults’
willingness to communicate and emotions in the EFL classroom context: Re-
sults of a pilot study. Autorka analizuje relacje miedzy checig komunikowania
sie a przezywanymi emocjami, radoscig i lekiem jezykowym, wsréd uczest-
nikdw zajec¢ jezyka angielskiego prowadzonych na Uniwersytecie Trzeciego
Wieku. Pilotaz, bedacy wstepem do szerszego projektu empirycznego, wpi-
suje sie w rozwijajacy sie nurt badan nad uczeniem sie jezykdw w pdzinej
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dorostosci, ukazujac specyfike motywacji i barier komunikacyjnych na tym
etapie zycia.

Na kompetencje krytycznego myslenia w perspektywie glottodydak-
tycznej zwraca uwage Jolanta Sujecka-Zajgc w tekscie Rozwijanie krytyczne-
go myslenia w perspektywie glottodydaktycznej. Odwotujac sie zaréwno do
klasycznej koncepcji Johna Deweya ([1933]/1988), jak i nowszych modeli dy-
daktycznych, autorka ukazuje przydatnosc refleksyjnego podejscia w ksztat-
ceniu jezykowym. Analiza osadzona w tradycji badan nad autonomia i re-
fleksyjnoscig ucznia pozwala traktowac rozwijanie krytycznego myslenia jako
integralny element dydaktyki jezykowej. Zaproponowane rozwigzania dydak-
tyczne, oparte na zadaniach i aktywnosciach, wzbogacajg praktyke nauczania
jezyka francuskiego.

Piotr Matczak, Hanna Btauciak i Hanna Stelmaszczyk w artykule Men-
toring and process writing in developing high school L2 learners’ autonomy
przedstawiajg wyniki badan nad wspieraniem autonomii uczniéw szkoty
Sredniej. Autorzy pokazujg, ze proces pisania, wsparty elementami mento-
ringu literackiego, sprzyja rozwijaniu autorefleksji, samodzielnosci i odpowie-
dzialnosci za wtasne uczenie sie.

W obszarze ksztatcenia kompetencji fonologicznej mieszczg sie dwa
kolejne teksty. Mieczystaw Gajos w artykule Mikronauczanie a ksztafcenie
i doskonalenie kompetencji fonologicznej w nauczaniu jezyka francuskiego
jako obcego na poziomie akademickim ukazuje potencjat mikronauczania
jako metody wspierajgcej rozwdj kompetencji fonologicznej i poprawnej ar-
tykulacji w dydaktyce akademickiej.

Natomiast Oskar Korczynski w tekscie Kompetencja fonologiczna w je-
zyku obcym z punktu widzenia studentow kierunkdw filologicznych. Perspek-
tywa przysztej kariery zawodowej przedstawia wyniki badan ankietowych
dotyczacych znaczenia tej kompetencji dla przysztej kariery zawodowej za-
réwno w nauczaniu, jak i w innych obszarach wymagajacych wysokiej spraw-
nosci jezykowej.

Klaudia Gajewska w artykule Voice assistance in task-based learning to
mediate EFL texts przedstawia wyniki eksperymentu dotyczgcego wykorzy-
stania asystenta gtosowego Alexa w ¢wiczeniu mediacji na przyktadzie jezyka
angielskiego jako obcego. Badanie to rozwija wczesniejsze prace w obsza-
rze CALL, wskazujgc na potencjat wsparcia gtosowego w ksztatceniu jezyko-
wym. Autorka podkresla pozytywny wptyw interakcji uczacych sie z asysten-
tem na rozwdj ich kompetencji mediacyjnych, akcentujac role technologii
sprzyjajacych bardziej interaktywnemu i zindywidualizowanemu uczeniu sie.

Karol Niewiadomski natomiast w opracowaniu Lemploi des temps
passés et des participes en frangais et en polonais en tant que formes
paralléles dans 'enseignement/apprentissage du FLE podejmuje zagadnienie
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kontrastywnej analizy gramatycznej. Na przyktadzie struktur czaséw prze-
sztych i imiestowéw w jezyku francuskim i polskim autor wskazuje, ze pogte-
biona analiza w tym zakresie moze wspiera¢ przyswajanie gramatyki funk-
cjonalnej oraz podnosi¢ swiadomos¢ jezykowa studentéw, zwtaszcza tych,
ktérzy rozpoczynajg studia bez wczesniejszej znajomosci jezyka.

Watek spoteczny rozwija Joanna Aleksiejuk w artykule Klasa spofecz-
na ucznia a afordancje w nauce jezyka angielskiego. Autorka, opierajac sie
na badaniach empirycznych, ukazuje réznice w mozliwosciach i warunkach
uczenia sie jezyka obcego zachodzgce miedzy uczniami pochodzgcymi z réz-
nych klas spotecznych. Jej analiza, stanowigca refleksje nad nieréwnosciami
edukacyjnymi i ich konsekwencjami dla réwnosci szans w nauce jezykéw,
wpisuje sie w dyskusje nad wptywem kapitatu kulturowego i ekonomicznego
na edukacje jezykowsa.

Zagadnienia systemowe stanowig przedmiot raportu llony Banasiak,
Magdaleny Olpinskiej-Szkietko i Mateusza Patery Edukacja jezykowa w Pol-
sce: stan, wyzwania i perspektywy rozwoju. Czes¢ Il: Nauczanie dwujezyczne
i CLIL. Jest to kontynuacja opracowania opublikowanego w poprzednim nu-
merze Neofilologa (64/2), poswieconego ogdlnemu obrazowi edukacji jezy-
kowej w Polsce. W tej czesci autorzy koncentrujg sie na edukacji dwujezycz-
nej oraz na nauczaniu zintegrowanym tresci i jezyka (CLIL), przedstawiajac
zarowno diagnoze aktualnej sytuacji, jak i perspektywy dalszego rozwoju obu
rodzajow ksztatcenia. Raport ma charakter przeglgdowo-analityczny, a jego
celem jest wskazanie barier, mozliwosci i kierunkéw ksztattujgcych przysztosé
tego obszaru edukacji.

Numer zamyka recenzja Katarzyny Kozinskiej poswiecona ksigzce tuka-
sza Boguckiego Al w ttumaczeniach. Automatyzacja procesu przektadu w do-
bie sztucznej inteligencji (Helion, 2025). Recenzentka podkresla aktualnosé¢
i praktyczne znaczenie tej publikacji w kontekscie rosngcej roli technologii
generatywnych w przektadzie, wskazujgc zaréwno na korzysci, jak i wyzwania
zwigzane z ich stosowaniem.

Zgromadzone w niniejszym numerze artykuty ukazujg szerokie spek-
trum badan i refleksji nad uczeniem sie i nauczaniem jezykéw obcych. ta-
czy je wspoélny mianownik, ktédrym jest poszukiwanie odpowiedzi na pyta-
nia: o relacje miedzy teorig a praktyka, o role otoczenia naukowego oraz
o mozliwe kierunki rozwoju glottodydaktyki w przysztosci. Zyczymy inspiru-
jacej lektury.
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