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Nieformalne sciezki uczenia sie jezyka polskiego
jako obcego wsrod studentow frankofonskich
na przyktadzie Uniwersytetu w Poitiers

Informal learning paths of Polish as a foreign language among
Francophone students: The case of the University of Poitiers

Polish, considered in France as a Less Widely Used and Less Widely
Taught (LWULT) language, is taught mainly in academic contexts and
often with limited access to dedicated resources. This situation makes
informal learning particularly significant for students who wish to
strengthen their competence beyond the classroom. This article ex-
amines informal practices of Francophone students at the University
of Poitiers, focusing on how they engage with Polish outside formal
instruction. The analysis highlights a variety of activities, including the
use of mobile applications, exposure to audiovisual materials, partici-
pation in social media, and occasional personal contacts with the lan-
guage. These practices are embedded in the broader framework of
formal, non-formal, and informal learning as outlined in the CEFR and
subsequent research. The study emphasizes that, for LWULT languages
such as Polish, informal learning complements academic courses, en-
sures regular exposure to authentic language use, and fosters cultural
engagement. It also underlines the importance of the teacher’s role as
a mentor who helps students navigate available resources and devel-
op autonomous strategies for language learning.
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Stowa kluczowe: nieformalne uczenie sie, jezyki mniej rozpowszech-
nione i mniej nauczane, autonomia uczacego sie, zasoby cyfrowe
w nauce jezykow, kontekst akademicki

1. Wstep

We Francji jezyk polski jako obcy jest zaliczany do tzw. langues MoDiMEs
(fr. Langues Moins Dites et Moins Enseignées, ang. Less Widely Used, Less
Widely Taught — LWULWT), czyli jezykdw mniej rozpowszechnionych i mniej
nauczanych. W ujeciu Kakoyianni-Doa i in. (2020) termin ten odnosi sie do
jezykdw obcych, ktdre sg nauczane w znacznie mniejszym zakresie niz jezyki
dominujace, takie jak angielski, francuski, hiszpanski czy niemiecki — uzna-
wane za ,bardziej rozpowszechnione i nauczane”. Warto jednak podkreslic,
ze o$ bardziej/mniej rozpowszechniony i nauczany nie jest stata, lecz zalezy
od wielu czynnikdéw o charakterze politycznym, edukacyjnym, socjolingwi-
stycznym i psycholingwistycznym, ktére rodzg zréznicowane wyzwania dy-
daktyczne.

Francuskie uniwersytety odgrywajg kluczowa role w promowaniu
i upowszechnianiu jezykdéw rzadziej nauczanych. W ramach ich struktur stu-
denci majg mozliwos¢ poznawania nie tylko dwéch czy trzech jezykéw ob-
cych, lecz takze tych uznawanych za mniej rozpowszechnione. W zwigzku
z tym wyzwania dydaktyczne koncentrujg sie wokét pytania, jak uczy¢ sie
i jak nauczaé jezykéw rzadziej spotykanych, skoro ich ksztatcenie odbywa sie
gtéwnie w ramach zaje¢ uniwersyteckich lub inicjatyw stowarzyszeniowych,
czesto przy znacznie ograniczonej liczbie godzin. Praktycznym przyktadem
omawianej sytuacji mogg by¢ zajecia z jezyka polskiego jako obcego na Uni-
wersytecie w Poitiers. Mimo pieciu lub szesciu semestréow ksztatcenia, z uwa-
gi na organizacje roku akademickiego oraz niemal czteromiesieczng przerwe
w zajeciach dydaktycznych, studenci, ktdrzy pragng osiggnac wyzszy poziom
biegtosci lub utrzymac zdobyte kompetencje miedzy semestrami, musza
w znacznym stopniu samodzielnie pogtebia¢ swojg wiedze. W jaki sposdb
mogg oni samodzielnie doskonali¢ znajomos¢ jezyka polskiego? Materiaty
dydaktyczne przeznaczone typowo do jezyka polskiego jako obcego, skie-
rowane do osdb francuskojezycznych, pozostajg ograniczone. Warto jednak
podkresli¢, ze nie stanowig jedynego istotnego elementu procesu uczenia
jezyka obcego.
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2. Ramy teoretyczne: nauczanie formalne, pozaformalne
i nieformalne

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ, ang. Common Euro-
pean Framework of Reference for Languages — CEFR) stanowi podstawowy
dokument Rady Europy opisujgcy procesy uczenia sie, nauczania i oceniania
jezykdéw obcych oraz wyznaczajacy jednolite poziomy biegtosci w skali od Al
do C2. W centrum podejscia ESOKJ znajduje sie koncepcja uczgcego sie jako
,Spotecznego aktora” (social agent), ktéry wykorzystuje jezyk w autentycz-
nych sytuacjach komunikacyjnych. Dokument podkresla wielowymiarowosc
procesu uczenia sie, obejmujacg zaréwno ksztatcenie formalne, jak i po-
zaformalne oraz nieformalne, a w najnowszej wersji — Companion Volume
(2020) — rozszerza zakres deskryptorow o kompetencje zwigzane ze $rodo-
wiskiem cyfrowym, mediacjg czy kompetencjami miedzykulturowymi. W li-
teraturze przedmiotu szeroko omawiane sg pojecia uczenia sie formalnego,
pozaformalnego i nieformalnego. Zgodnie z definicjami przyjetymi przez Ce-
defop (2000) oraz Komisje Europejskg (2001) uczenie sie formalne obejmuje
procesy zorganizowane i strukturalne, takie jak edukacja szkolna, akademicka
czy kursy zawodowe. Uczenie sie pozaformalne odnosi sie do dziatan zapla-
nowanych, ktére nie sg jednoznacznie postrzegane jako nauka, cho¢ zawie-
raja jej elementy (np. warsztaty czy zajecia dodatkowe). Natomiast uczenie
sie nieformalne zachodzi w codziennych sytuacjach — w pracy, rodzinie czy
czasie wolnym — ma charakter niezamierzony i nie prowadzi do formalnej
certyfikacji. Kluczowym kryterium rdznicujgcym te trzy formy jest zaréwno
stopien intencjonalnosci z perspektywy uczgcego sie, jak i poziom zorganizo-
wania catego procesu (Colardyn, Bjornavold, 2004).

Grabowska (2023) proponuje podziat na uczenie sie instytucjonalne
i pozainstytucjonalne. To drugie obejmuje zaréwno srodowisko edukacyj-
no-spoteczne, jak i sSrodowisko cyfrowe, w ramach ktdrych mozna wyrdznic
uczenie sie formalne, pozaformalne i nieformalne. Podziat ten wydaje sie
szczegdlnie istotny w kontekscie nauczania egzolingwalnego: podczas gdy
mozliwosci uczenia sie w Srodowisku edukacyjno-spotecznym bywajg zna-
czaco ograniczone, srodowisko cyfrowe pozostaje w duzej mierze jednako-
wo dostepne dla wszystkich uczacych sie na swiecie — oczywiscie z pewny-
mi wyjgtkami wynikajgcymi z lokalnych uwarunkowan. W tym kontekscie
Valetopoulos i Wiater (2023: 102) zwracajg uwage, ze nieformalne aktyw-
nosci, takie jak ogladanie filméw w wersji oryginalnej (z napisami lub bez),
korzystanie z mediéw spotecznosciowych czy prowadzenie dziennika, moga
by¢ powigzane z réznymi strategiami uczenia sie. Ogladanie filmu — cho¢ po-
zbawione celu jezykowego sensu stricto — pozwala na odbiér autentycznej
wymowy, poznawanie nowego stownictwa czy struktur sktadniowych, co

144



Nieformalne Sciezki uczenia sie jezyka polskiego jako obcego wsrdd studentow....

mozna zaklasyfikowac jako strategie bezposrednie, a zwtaszcza kognitywne.
Produkcja tresci w mediach spotecznosciowych, w zaleznosci od tego, czy
odbywa sie synchronicznie (np. rozmowa na WhatsAppie), czy asynchronicz-
nie (np. wpis na Facebooku), angazuje strategie kognitywne, a jednoczesnie
wigze sie ze strategiami afektywnymi, wynikajgcymi ze stresu i spontaniczno-
$ci komunikacji.

3. Nauczanie formalne, pozaformalne i nieformalne JPjO
w $rodowisku frankoforiskim

W nauczaniu formalnym, prowadzonym gtéwnie na uczelniach wyzszych
(obecnie kilkanascie uniwersytetow we Francji proponuje nauczanie jezyka
polskiego), wcigz brakuje podrecznikéw w petni dostosowanych do potrzeb
studentéw frankofonskich (Zygadto, 2023: 91). Istniejg wprawdzie cenne
pozycje dydaktyczne, takie jak Dzieri dobry! Méthode de polonais (Dyévre,
Furman-Bouvard, 1994) czy Parlons polonais. Langue et culture (Siatkowska-
-Callebat, 2002), jednak ukazaty sie one stosunkowo dawno i nie odpowia-
dajg wspotczesnym realiom. W praktyce proces dydaktyczny opiera sie wiec
gtéwnie na podrecznikach ogdlnych, ktére wymagajg uzupetniania i integro-
wania rdznorodnych materiatéw. Lektorat jezyka polskiego na Uniwersytecie
w Poitiers dziata od 1979 roku. Jego sytuacja pokazuje szerszy problem po-
zycji polszczyzny na uniwersytetach francuskich. Mimo ze we Francji istnie-
ja licea i uniwersytety oferujgce jezyk polski, czesto brakuje odpowiednich
struktur wspierajgcych rozwdj dydaktyki. W wielu miejscach lektor jezyka
polskiego jest jedynym specjalistg, a sam jezyk — nauczany jedynie jako lekto-
rat lub w pofaczeniu z innymi jezykami. Jest to jednak typowe dla wielu jezy-
kéw MoDiMEs, ktérych obecnos¢ w programach akademickich zalezy czesto
od ograniczonych zasobdéw kadrowych i instytucjonalnych, a takze chociazby
sytuacji geopolityczne;.

Pozaformalne nauczanie polszczyzny we Francji prowadzg przede
wszystkim stowarzyszenia jezykowe i organizacje polonijne, a cze$ciowo tak-
Ze organizatorzy otwartych kursdw uniwersyteckich. Problemem pozostaje
jednak brak stabilnosci i ciggtosci tego typu inicjatyw, cho¢ w ostatnich latach
nowe perspektywy otworzyta edukacja online.

Nieformalne uczenie sie jezyka obejmuje natomiast szerokie spektrum
praktyk: od korzystania z aplikacji mobilnych, poprzez ogladanie filméw i ko-
rzystanie z mediéw spotecznosciowych, az po interakcje z uzytkownikami
jezyka. To wiasnie ten wymiar, szczegdlnie istotny w kontekscie egzolingwal-
nym, pozwala studentom frankoforskim na kontakt z autentycznym jezykiem
poza zajeciami. Ponizsza tabela przedstawia kategorie nieformalnych sciezek
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uczenia sie jezyka polskiego zidentyfikowane na podstawie obserwacji dy-
daktycznych prowadzonych wsréd studentéow Uniwersytetu w Poitiers (zob.

Tabela 1).

Tabelal. Przyktady nieformalnych $ciezek uczenia sie jezyka polskiego — kategorie
i charakterystyka (kontekst frankofonski)

Aplikacje
mobilne

Wedtug danych opublikowanych przez serwis Statista (2021) Duolin-
go byto najpopularniejszg aplikacja do nauki jezykéw obcych we Fran-
cji. Z perspektywy studentéw frankofonskich istotnym ograniczeniem
pozostaje jednak brak mozliwosci nauki jezyka polskiego w wersji fran-
cuskojezycznej (stan na sierpien 2025 r.) — dostepna jest jedynie opcja
nauki poprzez jezyk angielski. Dodatkowe utrudnienie stanowi brak roz-
budowanych wyjasnierr gramatycznych, co moze prowadzi¢ do trudno-
$ci w przyswajaniu ztozonych struktur jezykowych, a w konsekwencji —
prawdopodobnie do utrwalania btednych form, czyli zjawiska fosylizacji
(Selinker, 1972). Babbel (druga z najpopularniejszych aplikacji, dziatajaca
w modelu subskrypcyjnym, bez darmowej opcji) w wersji francuskoje-
zycznej oferuje nauke jezyka polskiego tylko do Al, podczas gdy lekcje
innych jezykdow sa dostepne do wyzszych poziomdéw (np. hiszpanski
i angielski do C1, niemiecki i wtoski do B2).

Media
audiowizualne

Platformy streamingowe, takie jak Netflix, oferujg dostep do filméw w je-
zyku polskim oraz szerokiego wyboru polskich produkcji filmowych i se-
rialowych. Jak podkresla Alm (2021), tego rodzaju tresci stanowig wazny
przedmiot badan nad nieformalnym uczeniem sie jezykéw — wykazujg
potencjat w zakresie wspierania strategii autonomicznej nauki. Jedno-
czesnie literatura polska cieszy sie znaczng popularnoscig na rynku mie-
dzynarodowym, w tym takze frankoforiskim, jednak poziom znajomosci
jezyka u studentéw poczatkujgcych zazwyczaj nie pozwala im na samo-
dzielng lekture tekstow literackich w oryginale. Popularnos¢ polskich ar-
tystow muzycznych — zwtaszcza wykonujacych utwory w jezyku polskim
— pozostaje raczej ograniczona i czesto ma charakter anegdotyczny.

Media spotecz-
nosciowe i tresci
online

W przestrzeni mediéw spotecznosciowych brakuje francuskojezycznych
profili w catosci poswieconych nauce jezyka polskiego jako obcego, cho¢
istniejg pewne wartosciowe inicjatywy. Na szczegdlng uwage zastuguje
@Polonais Facile?!, oferujgcy materiaty wideo wspierajgce uczacych sie,
takze w zakresie strategii uczenia sie jezykdw, oraz francuskojezyczny ka-
nat YouTube @Rozum-Razum_Slavic-linguistics?, poswiecony lingwistyce
stowianskiej i skierowany gtéwnie do studentéw kierunkéw jezykoznaw-
czych oraz pasjonatéw. W nurcie bardziej mainstreamowym warto wska-
zac¢ przyktad influencera Michal.ytb, ktéry w 2024 roku opublikowat kurs
jezyka polskiego dla poczatkujgcych i zamieszczat krétkie filmy poswieco-
ne wybranym aspektom polszczyzny. Obecnie jednak profil ten zmienit
charakter, co moze sugerowac ograniczone zainteresowanie tego rodzaju
tresciami. Z pewnoscig media spotecznosciowe odgrywajg istotng role
W nawigzywaniu kontaktu z uzytkownikami jezyka polskiego, co sprzyja
tworzeniu autentycznych sytuacji komunikacyjnych.
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Interakcje Przyktadowo program Erasmus umozliwia studentom wydziatu Lettres et
z uzytkownikami | Langues Uniwersytetu w Poitiers wyjazdy do Polski oraz przyjazdy pol-
jezyka skich studentéw na francuska uczelnie, dzieki czemu wymiana odbywa

sie praktycznie kazdego roku. Warto wspomnie¢ rdwniez o programie
umozliwiajagcym wyjazd do Polski w charakterze asystenta jezykowego
jezyka francuskiego.

Nawiazujac jednak do uczestnikdw ankiety, warto podkresli¢, ze w prze-
ciwienstwie do innych regionéw Francji w Poitiers nie ma licznej spotecz-
nosci polskojezycznej ani mieszkancow polskiego pochodzenia. Jak wska-
zuje Lattwein (2010: 11), w okresie powojennym wielu Polakéw osiedlito
sie w regionie Poitou-Charentes i podjeto tam prace w rolnictwie, jednak
obecnie nie stanowig oni znaczacej czesci lokalnej populacji.

! https://www.polonais-facile.fr [DW 18.03.2026]
2 https://www.youtube.com/@Rozum-Razum_Slavic-linguistics [DW 18.03.2026]

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wydaje sie wiec, ze osoby uczace sie jezykow rzadziej nauczanych
majg dzi$ wiecej zrddet niz kiedykolwiek. W przypadku polskiego jako jezy-
ka obcego (JPjO) materiatéw jest wiele, lecz czesto brakuje im ciggtosci dy-
daktycznej i odpowiedniej gradacji poziomoéw; dla poczatkujacych, zwtasz-
cza z niestowianskim L1, prég wejscia bywa zbyt wysoki (w ujeciu Krashena,
1982: powyzej ,i+1”). W takiej sytuacji kluczowa staje sie rola nauczycie-
la: dobdr materiatéw o witasciwej trudnosci. Rdwnoczesnie jezyk posredni
ma duze znaczenie: nawet gdy angielski nie jest jezykiem zaje¢, poza klasg to
on otwiera dostep do materiatéw o JPjO — do aplikacji i kanatéw w mediach
spotecznosciowych. Znajomosc¢ jezyka angielskiego rdznicuje szanse poczat-
kujacych w JPjO: ufatwia dostep i sekwencjonowanie wejscia, a jego brak
zaweza repertuar tresci ,i+1”.

4. Cel i zakres ankiety dotyczgcej nauczania nieformalnego JPjO

Trudnosci zwigzane z dostepnoscig materiatéw oraz znaczenie jezyka posred-
niego prowadzg do zasadniczego pytania o to, w jaki sposdb studenci orga-
nizujg swojg nauke polskiego poza zajeciami. Celem niniejszego badania byto
okreslenie charakteru i zakresu aktywnosci podejmowanych przez studen-
tow w procesie nauki jezyka polskiego poza zajeciami akademickimi. Anali-
zie poddano stopie zaangazowania studentdw w nauke nieformalng, for-
my, ktére dominujg wsrdd badanych, a takze réznice miedzy poziomami — ze
szczegdlnym uwzglednieniem tego, czy studenci na poziomie L3 deklarujg
wiekszg liczbe oraz wieksze zréznicowanie zrodet nauki niz osoby uczace sie
na poziomach L1-L2. Aby uzyskaé odpowiedzi na powyzsze pytania, przepro-
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wadzono badanie ankietowe ws$réd studentow uczeszczajgcych na zajecia je-
zyka polskiego na Uniwersytecie w Poitiers.

Badanie zostato przeprowadzone w czerwcu 2025 roku w formie ano-
nimowej i dobrowolnej ankiety internetowej Google Forms. Wzieto w nim
udziat 29 studentéw uczeszczajgcych na zajecia jezyka polskiego na Uniwer-
sytecie w Poitiers. Poniewaz w danym semestrze w kursach uczestniczyto
okoto 70 oséb, grupa badawcza stanowita ponad jedng trzecig wszystkich
studentéw tego jezyka. Zajecia z jezyka polskiego prowadzone sg na Wydzia-
le Literatury i Jezykdw (Faculté des Lettres et Langues) — na kierunku Sciences
du langage (nauki o jezyku), $ciezka Langues slaves (jezyki stowianskie) —
oraz w zakresie UE5, na lektoracie. Charakterystyczng cechg programu jest
mozliwos¢ nauki kilku jezykdw stowianskich. Obok jezyka polskiego w sciezce
jezykéw stowianskich oferowane sg zajecia z jezyka bosniacko-chorwacko-
-czarnogorsko-serbskiego, a studenci wybierajgcy polski jako lektorat w ra-
mach UE5 majg niekiedy takze mozliwos¢ nauki rosyjskiego. Sporadycznie
w grupach UE5 pojawiajg sie studenci ukraifiskojezyczni.

W badaniu wzieto udziat 29 studentéw: 18 kobiet, 10 mezczyzni 1 oso-
ba, ktéra nie chciata okresli¢ ptci. Wiek uczestnikdw miescit sie w przedziale
18-25 lat (Srednio 20,3 roku). Pod wzgledem roku studiéw grupa obejmo-
wata 10 oséb z L1, 11 z L2 i 8 z L3. Studenci deklarowali znajomos¢ wielu
jezykdéw obcych — najczesciej angielskiego (28 osdb) i hiszpanskiego (22 oso-
by), a takze rosyjskiego, niemieckiego, portugalskiego, francuskiego jezyka
migowego, faciny, witoskiego, greki, chinskiego czy kreolskiego haitanskie-
go. Zgodnie ze statystykami ministerialnymi (Dieusaert, 2024) zdecydowana
wiekszos$¢ ucznidw szkdt Srednich rozpoczyna nauke jezyka angielskiego jako
pierwszego jezyka obcego, a praktycznie wszyscy uczniowie we Francji ucza
sie go w trakcie edukacji. W przypadku drugiego jezyka obcego najczesciej
wybierany jest hiszpanski, a w dalszej kolejnosci niemiecki. Natomiast trzeci
jezyk obcy, oferowany jako opcjonalny na poziomie liceum, jest rzadkoscis.
Trzeba jednak podkresli¢, ze pomimo tak wysokich wskaznikdw nauki jezyka
angielskiego w przysztych badaniach warto poprosi¢ studentéow o okreslenie
poziomu jego znajomosci, poniewaz czes¢ z nich nie jest Swiadoma swoich
faktycznych kompetencji.

Profil jezykowy badanych studentéw jest z jednej strony interesujgcy,
a z drugiej — typowy dla wydziatu Lettres et Langues, gdzie wiele kierun-
kéw zaktada nauke trzech jezykdw obcych. W odpowiedziach pojawiajg sie
zarowno jezyki rzadziej obecne w ofercie dydaktycznej, jak i te dominuja-
ce, a takze jezyki ojczyste uczestnikéw. Grupy charakteryzuje duza hetero-
genicznos¢: obok studentdw, dla ktorych francuski jest jezykiem ojczystym,
sg W nich takze osoby, ktére postugujg sie francuskim jako jezykiem eduka-
cji lub jezykiem obcym. Nie brak studentow dwujezycznych, przyktadowo
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anglojezycznych. Zdarza sie tez, ze w zajeciach uczestniczg studenci stowian-
skojezyczni z programu Erasmus, nieznajacy francuskiego — nie byli oni jed-
nak objeci zakresem niniejszego badania.

Pytania ankietowe dotyczyty form uczenia sie nieformalnego, obej-
mujacych m.in. korzystanie z aplikacji edukacyjnych, odbiér audiowizualnych
tresci w jezyku docelowym (filmy, seriale), aktywno$¢ w mediach spoteczno-
$ciowych oraz inne formy dodatkowego kontaktu z jezykiem. Pytania miaty
charakter otwarty, a we wprowadzeniu do ankiety uczestnikéw zachecono
do formutowania szczegétowych wypowiedzi odnoszacych sie do ich indy-
widualnych praktyk jezykowych. Kwestionariusz zostat opracowany w jezyku
francuskim; ponizej zaprezentowano pytania w wersji oryginalnej i w ttuma-
czeniu na jezyk polski oraz podsumowanie odpowiedzi.

Pytanie 1: Utilisez-vous des applications numériques dans le cadre de
I'apprentissage du polonais (telles que Duolingo, Quizlet,
Memrise, etc.) ? — Czy wykorzystuje Pan/Pani aplikacje cy-
frowe do nauki jezyka polskiego (takie jak Duolingo, Quizlet,
Memrise itp.)?

Odpowiedzi: Najczesciej wskazywang formg byty aplikacje mobilne — ko-
rzystanie z nich zadeklarowato 15 studentéw (52%). Najpopu-
larniejszg okazato sie Duolingo (11 wskazan, czyli 38% ogdtu
badanych), ktére petni przede wszystkim funkcje narzedzia do
nauki nowych tresci. W mniejszym stopniu wymieniano aplika-
cje do powtdrek, takie jak Quizlet (2 osoby, 7%) czy Flashcards
(1 osoba, 3%), a pojedynczo inne rozwigzania, np. Airlearn (1
osoba, 3%).

Pytanie 2: Regardez-vous des vidéos, des films ou des séries en langue
polonaise sur des plateformes telles que YouTube, Netflix,
etc. ? — Czy oglada Pan/Pani filmy, seriale lub materiaty wideo
w jezyku polskim na platformach takich jak YouTube, Net-
flix itp.?

Odpowiedzi: Znacznie rzadziej studenci siegajg po materiaty audiowizualne
w jezyku polskim — oglgdanie filmow lub seriali zadeklarowa-
to 5 o0séb (17%). Co ciekawe, rozktad odpowiedzi byt réwno-
mierny: praktyka ta wystepuje na wszystkich poziomach (L1-
L3), ale nie dominuje u studentéw bardziej zaawansowanych.
W jednej z wypowiedzi (S7) pojawita sie strategia oglgdania
w wersji oryginalnej z napisami w jezyku francuskim lub an-
gielskim, co dobrze ilustruje role jezyka posredniego i wpisuje
sie w koncepcje comprehensible input Krashena.
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Pytanie 3:

Odpowiedzi:

Pytanie 4:

Odpowiedzi:

Suivez-vous, sur les réseaux sociaux (Instagram, YouTube, Tik-
Tok, etc.), des comptes ou des contenus portant sur la langue
ou la culture polonaises ? Si oui, suivez-vous des influenceu-
rs ou créateurs de contenu polonophones ? — Czy obserwuje
Pan/Pani w mediach spotecznosciowych (Instagram, YouTu-
be, TikTok itp.) konta lub tresci dotyczace jezyka lub kultury
polskiej? Jesli tak, czy $ledzi Pan/Pani influenceréw lub twor-
cow tresci polskojezycznych?

TreSci w mediach spotecznosciowych (YouTube, Instagram,
TikTok) $ledzi 10 studentéw (34%), podczas gdy pozostate 19
0sbb (66%) nie korzysta w tym celu z takich platform. Wymie-
niane byty zaréwno konta edukacyjne (Polonais facile, @elate-
achespolish, @learnpolishonline), jak i profile humorystyczne
czy kulturalne (@Olafaru.mp4, profil miasta Wroctaw). Wyni-
ki wskazuja, ze media spotecznosciowe odgrywaja podwdjng
role: dla czesci badanych stanowig wsparcie dydaktyczne, dla
innych sg naturalnym kontaktem z kulturg i jezykiem.

Avez-vous d’autres occasions de contact avec la langue polo-
naise en dehors des cours ? — Czy ma Pan/Pani inne mozliwo-
$ci kontaktu z jezykiem polskim poza zajeciami?

Réwniez 10 studentéw (34%) podato dodatkowe formy kon-
taktu z jezykiem polskim. W tej grupie najczesciej wskazywano
relacje osobiste; 4 osoby (14% ogdétu badanych) deklarowaty,
ze maja znajomych lub cztonkéw rodziny postugujacych sie je-
zykiem polskim. Kolejng kategorig byta muzyka, wymieniona
przez 2 osoby (7%). Sporadycznie pojawiaty sie takze odpo-
wiedzi dotyczace gier wideo (1 osoba, 3%) oraz podrdzy do
Polski (1 osoba, 3%). Jeden student (3%) zwrdcit uwage na
tresci generowane algorytmicznie w mediach spotecznoscio-
wych, ktore proponujg materiaty zwigzane z jezykiem i kultu-
rg polska.

5. Préba interpretacji wynikow

Z przedstawionych na wykresie 1 danych wynika, ze najczesciej wybierang
przez studentéw forma kontaktu z jezykiem polskim poza salg wyktadowg sg
aplikacje mobilne (52%). Znacznie rzadziej pojawiaty sie wskazania dotyczace
medidw spotecznosciowych (34%) i kontaktéw osobistych lub innych form
(34%), a najmniej popularng kategorig okazaty sie filmy i seriale (17%).
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Wykres 1. Formy kontaktu studentéw z jezykiem polskim poza zajeciami akade-
mickimi

Zrédto: opracowanie wtasne.

W analizowanej prébie nie odnotowano ani jednego studenta, ktdry
deklarowatby korzystanie réwnoczesnie ze wszystkich dostepnych Sciezek
nieformalnego uczenia sie (aplikacje, filmy i seriale, media spotecznoscio-
we oraz inne formy), co potwierdza fragmentaryczny charakter podejmo-
wanych aktywnosci. Jednoczesnie az 10 oséb (34%) konsekwentnie odpo-
wiadato ,,non” (pol. ‘nie’) na wszystkie pytania otwarte, co oznacza, ze nie
korzystajg oni z zadnych dodatkowych Zrédet poza zajeciami. Ten wynik
pokazuje wyraznie, ze dla znacznej czesci badanych jezyk polski pozostaje
obecny wytgcznie w przestrzeni akademickiej. Nalezy przy tym pamietac¢, ze
uzyskane dane moga by¢ czesciowo zawyzone; ze wzgledu na charakter an-
kiety (dobrowolnos$¢ i anonimowosc) istnieje duze prawdopodobienstwo,
ze chetniej odpowiedzieli studenci bardziej zmotywowani i aktywni. Ozna-
cza to, ze realny poziom zaangazowania catej grupy moze by¢ nizszy, a zja-
wisko braku dodatkowych kontaktéw z polszczyzng — jeszcze bardziej po-
wszechne.

Zebrane dane pokazuja, ze cho¢ studenci deklaruja pewne formy kon-
taktu z jezykiem polskim poza salg wyktadowg, to w praktyce aktywnosci
te sg rozproszone i nierzadko incydentalne. Najczesciej wybierane aplikacje
(gtéwnie Duolingo) swiadczg o potrzebie dodatkowego wsparcia dydaktycz-
nego w nauce jezyka, ale jednoczesnie potwierdzajg, ze studenci chetniej ko-
rzystajg z rozwigzan prostych i dostepnych niz z materiatéw wymagajgcych
wiekszego zaangazowania. Bardzo niska liczba wskazan filméw i seriali (tylko
17%) swiadczy o tym, ze kontakt z autentycznym jezykiem jest ograniczo-
ny, a prog wejscia — wysoki. Z kolei media spotecznosciowe petnig podwdjng
funkcje: czes¢ badanych traktuje je jako narzedzie nauki, inni — raczej jako
przestrzen kulturowego zanurzenia. Jeden z uczestnikdw badania zauwazyt,
ze ogladanie filméw w jezyku polskim bytoby interesujgce, jednak dostep do
nich wydaje sie utrudniony.
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Istotnym wnioskiem jest takze fakt, ze az jedna trzecia responden-
tow nie korzysta z zadnych dodatkowych Zrédet poza zajeciami, co potwier-
dza, ze polszczyzna dla wielu studentéw istnieje wytacznie w ramach kursu
akademickiego. Mozna wiec stwierdzié, ze badani studenci w wiekszosci nie
buduja systematycznego kontaktu z polszczyzng poza zajeciami, a ich wybory
koncentrujg sie na fatwo dostepnych rozwigzaniach technologicznych i oka-
zjonalnych doswiadczeniach (np. muzyka, znajomi, podréze). Szczegdlnie nie-
pokojacy jest natomiast niewielki udziat praktyk zwigzanych z kulturg — takich
jak film, literatura czy teatr — ktére mogtyby stanowi¢ naturalny kontekst uzy-
cia jezyka i pogtebiaé jego rozumienie.

Chociaz w ankiecie nie uwzgledniono pytania dotyczacego poziomu
znajomosci jezyka angielskiego, mozna przypuszczaé, ze w grupach o stabiej
rozwinietych kompetencjach jezykowych rola jezyka angielskiego mogtaby
zostaé dodatkowo uwidoczniona.

6. Dyskusja

Wyniki badania wpisujg sie w szersze obserwacje dotyczgce nauki jezy-
kéw mniej nauczanych. Van Marsenille (2017) wykazata, ze studenci uczacy
sie jezykdéw rzadziej nauczanych, takich jak niderlandzki, siegajag po media
i kulture znacznie rzadziej niz osoby uczace sie jezykéw globalnych. Po ana-
lizie grupy studentéw w Belgii, ktorzy rownolegle uczyli sie niderlandzkiego
i angielskiego, autorka zauwazyta, ze to witasnie w przypadku jezyka angiel-
skiego kontakty z mediami i kulturg byty zdecydowanie czestsze. Podobny
obraz rysuje sie w wypadku polszczyzny; cho¢ Internet i aplikacje mobilne
cieszg sie popularnoscig, wielu studentéw podchodzi do nich z ostroznoscig,
korzystajac raczej z przypadkowych Zrédet niz z przeznaczonych do tego na-
rzedzi (Kosch, 2019: 178-179).

Badanie potwierdzito takze trudnosci w rekomendowaniu tresci zwia-
zanych z nieformalnym uczeniem sie. O ile stosunkowo tatwo wskaza¢ apli-
kacje czy kanaty edukacyjne na YouTube, o tyle materialy mniej oczywiste
— jak muzyka czy film — okazujg sie trudniejsze do wprowadzenia. Wynika
to zaréwno z ograniczonej dostepnosci (szczegdlnie w ttumaczeniu na jezyk
francuski), jak i z wysokiego progu wejscia, ktdry zniecheca poczatkujacych.
Szczegdlnie wyraznie uwidacznia sie to w odniesieniu do muzyki: niemal cat-
kowita nieobecnos¢ polskich utworéw w kulturze globalnej sprawia, ze ina-
czej niz w wypadku francuskiego jako jezyka obcego studenci polszczyzny nie
zgtaszajg spontanicznych potrzeb zwigzanych ze zrozumieniem tekstéw zna-
nych im z codziennego zycia. Na poziomie poczatkujgcym trudnosé sprawia
nawet zapamietanie tytutow czy fragmentéw piosenek.
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Réwnoczesnie istotny pozostaje wymiar kulturowy. Jak podkresla Ge-
bal (2010), nauczanie jezyka nie moze by¢ realizowane w oderwaniu od
jego kontekstu kulturowego. Autor odwotuje sie m.in. do koncepcji civili-
sation obecnej w dydaktyce jezyka francuskiego jako obcego, ktdra stano-
wi integralny element ksztatcenia. Kajak (2020) zwraca uwage na poten-
cjat kultury popularnej jako narzedzia dydaktycznego, podkreslajac jej role
w dostarczaniu autentycznych tresci jezykowych oraz wprowadzaniu waz-
nych aspektow kultury do procesu nauczania. Ciekawe rozwigzania w tym
obszarze proponujg Furmaniak i Olkowska (2019: 82), ktére zwracajg uwa-
ge na specyfike generacji Z, oczekujgcej autentycznych, dynamicznych tre-
Sci, ktore potacza ze sobg nauke i rozrywke. Jak wynika z ankiety, cho¢ po-
tencjat nieformalnych zrddet jest znaczacy, w sytuacji egzolingwalnej jego
wykorzystanie ograniczajg bariery dostepnosci oraz nadmiar tresci. W ta-
kich warunkach wiekszg role niz klasyczny kanon mogg odgrywad rekomen-
dacje i sciezki wprowadzajace, porzadkujgce pierwsze kontakty z jezykiem
i kultura.

7. Konkluzje

Nieformalne uczenie sie jezyka polskiego wsrdd studentdw frankofonskich
ma charakter rozproszony i incydentalny. Studenci chetnie siegajg po rozwig-
zania proste i dostepne, takie jak aplikacje mobilne, ale znacznie rzadziej ko-
rzystajg z filméw, muzyki czy literatury. Ograniczona obecnos¢ polskich tresci
w globalnym obiegu kulturowym dodatkowo utrudnia ich dydaktyczne wy-
korzystanie.

Otrzymane rezultaty sugerujg, ze w nauczaniu jezykdw rzadziej na-
uczanych rola nauczyciela powinna ewoluowac od tradycyjnego ,dostawcy
tresci” ku funkcji mentora i przewodnika po strategiach uczenia sie. Kluczowe
staje sie nie tylko dostosowywanie materiatéw do poziomu i potrzeb studen-
tow, lecz takze wspieranie ich w Swiadomym poruszaniu sie po nadmiarze
tredci dostepnych online. W tym kontekscie szczegdlnego znaczenia nabie-
rajg narzedzia utatwiajgce odbidr polskiej kultury popularnej (np. napisy do
piosenek w serwisach streamingowych, a nawet wykorzystanie do tego ta-
kich technologii, jak sztuczna inteligencja), ktére mogg wspierac integracje
komponentu kulturowego z praktyczng nauka jezyka. Nawet jesli kontakt
z tymi tresciami okaze sie incydentalny, sam proces selekc;ji i krytycznego wy-
boru materiatdow sprzyja indywidualizacji procesu uczenia sie oraz wzmacnia
autonomie uczacych sie.
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