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Renata Jarzebowska-Sadkowska
Bernadeta Pysk
UAM Poznan

Nauczanie GramatykilJezyka Francuskiego Na Poziomie

Zaawansowanym

Wraz z pojawieniem sie metod komunikacyjnych, na poczatku lat siedemdziesia-
tych, gramatyka przestata stanowic gtowny cel nauczaniajezykow obcych. Zwolennicy
metod komunikacyjnych dostrzegaja, jednak, ze nie wystarczy naucza¢ z wykorzysta-
niem dokumentow autentycznych., czy tez mnozy¢ éwiczenia symulacyjne, aby uczacy
sie osiggnat zadowalajgca kompetencje komunikacyjna. Nawet w podrecznikach opra-
cowanych zgodnie z zatozeniami podejscia komunikacyjnego, autorzy umieszczajg
tradycyjne ¢wiczenia gramatyczne wraz z objasnieniami. Widza oni konieczno$¢ usys-
tematyzowania procesu akwizycji jezyka, szczeg6lnie u mtodziezy i u dorostych, stosu-
jac ¢wiczenia indukcyjne strukturyzujace ten proces.Jednoczesnie, zwolennicy grama-
tyki explicite doradzajg uzupetnianie systematycznego nauczania, konwersacj lub
pobytem w kraju jezyka docelowego, gdzie uczacy sie wykorzysta te metajezykowsq
wiedze w autentycznych sytuacjach komunikacyjnych.

Gramatyka jest wynikiem konstruowania systemu reprezentacji jezykowych i zale-
zy od ogolnych hipotez ojezyku funkcjonujacych w danej epoce na danym etapie wie-
dzy (Charaudeau 1993)L Mozna wyr6zni¢ dwa systemy reprezentacji jezykowych
dajace podstawe do wyodrebnienia dwach typow opisu gramatycznego: jednym z nich
jest gramatyka deskryptywna, a drugim gramatyka konstruowania sensu wypowie-
dzi2 (Charaudeau 1992).

Gramatyka deskryptywna opisuje jednostki morfologiczne i czesci mowy, jak rowniez
mechanizmy ich taczenia (skiadnia) w zdania proste lub ztozone. Z dydaktycznego
punktu widzenia, ten rodzaj gramatyki umozliwia nauke czytania i pisania
(ortografii), jak rdwniez zapoznanie ucznia z organizacjg logiczng zdania.

Gramatyka konstruowania sensu wypowiedzi opisuje natomiast, mechanizmy roz-
poznawania i budowania sensu w kazdym akcie mowy. Przedmiotem jej opisu sg mig-
dzy innymi:

* intencje wyrazone przez interlokutora w aktach mowy - co powoduje, Ze kategorie
jezykowe musza by¢ zgrupowane wokét tych intencii;

« skutki wypowiedzi jakie akty mowy moga wywotywac - co z kolei wymaga prze-
gladu réznych typow uzyciajezyka, a nie tylko uzycia literackiego.

Te dwa rodzaje gramatyki, oparte na przeciwstawnych zatozeniach (fr. approche
onomasiologique, approche semasiologique), zastosowane w nauczaniu jezyka obcego
na poziomie zaawansowanym, sa komplementarne.

W programach nauczania jezyka francuskiego na poziomie podstawowym i $red-
nim dominuje gramatyka deskryptywna z typowym nazewnictwem (rzeczownik,
przymiotnik, czasownik., zdanie nadrzedne, podrzedne, itd. ). Do tej whasnie wiedzy
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bedziemy sie odwolywa¢ w nauczaniu gramatyki drugiego rodzaju, ktéra pokazuje w
jaki sposéb tradycyjne kategorie jezykowe sg wykorzystywane do tworzenia sensu
wypowiedzi ijakie efekty semantyczne wywotuja, w danym kontekscie.

Uczacy sie jezyka obcego postrzega jego gramatyke jako nowy system, ktéry do-
stepny jest w drodze dhugotrwatego procesu tworzenia koncepcji rozumianyeh jako
konstrukcje sensu. Opierajg sie one na réznych rodzajach dyskursu, napotkanych w
toku nauki..

Liczne obserwacje i doswiadczenia w dydaktyce jezyka francuskiego jako jezyka
obcego (FLE), pozwalajg przyzna¢ gramatyce semantycznej zwanej takze pojeciowa,
centralng role polegajacg na taczeniu kategorii koncepcyjnych z elementami systemu
morfo-syntaktycznego, leksykalnego i pragmatyka, co przedstawia ponizszy schemat
(Porauier 1989).3

Studenci podejmuacy nauke na pierwszym roku studiow filologii romanskiej po-
siadajg juz okreslong wiedze metajezykows zarowno w jezyku ojczystymjak i obcym.
Dlatego mozliwe jest prowadzenie wyktadéw z gramatyki, opisowej oraz ¢wiczen
wchodzacych w skiad bloku zaje¢ praktycznych z jezyka francuskiego. Na naszym
uniwersytecie, w pierwszym roku nauki odbywajg sie wyktady z morfologii i konwer-
satorium z fonetyki. Podstawe teoretyczng, na drugim roku studidw stanowi konwersa-
torium ze skfadni.Trzeci rok nauki obejmuje wyklad z gramatyki historycznej i konczy
pierwszy cykl studiéw. Odbywajgce sie rownolegle na kazdym roku ¢éwiczenia prak-
tyczne z gramatyki majg umozliwi¢ stopniowe nabywanie kompetencji komunikacyj-
nej, ktéra zawiera sktadnik semantyczno-gramatyczny wspétuczestniczacy w procesie
rozumienia mowy i wypowiadania sie.

W opracowywanym przez nas obecnie projekcie programu nauczania gramatyki
jezyka francuskiego w pierwszym cyklu studiéw, pragniemy zwréci¢ uwage na jego
eklektyczny charakter, pozwalajacy na przejscie od zamknietego podsystemu morfo-
syntaktycznego do otwartego systemu leksykalnego. Po pierwszym roku ¢wiczen opar-
tych na tradycyjnym modelu metajezykowym, przechodzimy do gramatyki semantycz-
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nej nazwanej przez Charaudeau gramatyka “konstruowania sensu wypowiedzi".
Srodki wyrazu i sposoby konstruowania sensu poznane na drugim roku znajda prak-
tyczne zastosowanie w nauczaniu gramatyki tekstu na ostatnim roku cyklu;.

Cele nauczania w opracowywanym przez nas projekcie programu skierowane sg
gtéwnie na rozwoj sprawnosci jezykowch. Oznacza to dominacje umiejetnosci i po-
ziomu performancji nad wiedzg i wiadomosciami o jezyku zgodnie z zatozeniem, ze
cele posrednie zalezne sg od celéw koricowych (tabela 1):4

CEL GLOBALNY rozwina¢ kompetencje komunikacyjna, to znaczy nauczy¢

jezykajako $rodka komunikacji jezykowej

CELE OGOLNE rozwinaC sprawnosci jezykowe

* rozumienie tekstu méwienego i pisanego
 komunikowanie ustne w rdoznych kontekstach socjolin-
gwistycznych i socjokulturowych znaczacych

CELE KONCOWE umiejetno$¢ postugiwania sie sprawnoéciami jezykowymi

(SPECYFICZNE) w réznych sytuacjach komunikacyjnych, réznymi rodza-
jami dyskursu i odpowiednimi funkcjami jezyka.

CELE POSREDNIE  « dostarczy¢ wiadomosci i pojecia pozwalajace na opano-
wanie: elementéwgramatycznych,leksyalnych., elemen-
tow kultury, rejestrow i wariantow jezykowych

tab. 1

Poniewaz cele kofcowe rozumiane sg jako osiggniecie sprawnosci jezykowych,
nasuwa sie pytane, wjaki sposéb kontrolowac te sprawnosci. Mozna je kontrolowa¢ za
pomocg takich technik jak: rozwigzywanie probleméw (zadan), technika rol, odstuch
dialogbw, rozumienie tekstu oraz tworzenie tekstu z uzyciem struktur ztozonych, itd.,
pod warunkiem, ze sg one wykonywane w mozliwie jak najbardziej autentycznych
sytuacjach. Wazne jest réwniez, zeby wystepawaty one tacznie -na ile to mozliwe - w
pracach kontrolnych. Tabela 2 przedstawia przedmioty kontroli z uwzglednienie pa-
rametrow, kryteriow performancji (wskaznikow kontroli), charakterystycznych dla
poszczegdnych skkadnikow kompetencji komunikacyjnej.

Reasumujac, w nauczaniu gramatyki konstrukcji sensu wypowiedzi zaklada sie
negocjowanie sensu niezbedne do zrozumienia catosci wypowiedzi. Nie mozna wiec
naucza¢ gramatyki, ktora ograniczataby sie do przedstawiania wiasciwosci czysto
formalnych , bo byfaby to gramatyka zubozona i ograniczona.Proponujemy metajezy-
kowe nauczanie gramatyki,ktorej koncepcja polega na tgczeniu znajomosci systemu
jezykowego z wiedzg o $wiecie i z wypowiedzig interlokutora.

Argumentami przemawiajacymi na korzys¢ takiej koncepcji jest osiggniecie auto-
nomii w procesie samoksztatcenia oraz wypracowanie przez uczgcego sie punktow
odniesienia, na ktérych bedzie mogt sie oprze. Pomoga one w rozwoju poznawczym
studenta, zachecg do postrzegania kontrastow, do odkrywania regularnosci, rozpo-
znawania nowych form, a wiec do tworzenia relacji, dzieki ktérym jego jezyk posredni
(fr. interlangue) nie ulegnie fosylizacji.



PRZEDMIOTY KONTROLI (FR. OBJETS D'EVALUATION)

KOMPETENCJA PARAMETRY  KRYTERIA PERFORMANCII
WSKAZNIKI KONTROLI
JEZYKOWA fonologia » wymowa, intonacja, debit
leksyka * stownictwo, interferencje
skfadnia » szyk wyrazéw w zdaniu, Kkategorie

gramatyczne, uzycie czasow
SOCJOLINGWISTY-  funkcje jezyka * rzeczywisty skutek informacji

(_ZZNA « doktadnos$¢ przekazu
i * czytelno$¢ przekazu
SOCJOKULTUROWA » dostosowanie dyskursu do zamierzo-

nego celu, wspdtrozmowcow i sytuacji
DYSKURSYWNA elementy dyskur- ¢ dostosowanie ucznia do réznych typéw
sywne - dyskursu
- koherencje « odpowiednie uzycie tgcznikow argumen-
wewnatrzsystem  tacyjnych
owa (cohésion) i« organizacja mysli, ciag logiczny
- pozasystemowa « rekonstrukcja tekstu/przekazu

{cohérence)
STRATEGICZNA reakcje werbalne e uzycie gestdw, mimiki, peryfrazy w ce-
i niewerbalne lach kompensacyjnych
« stosowanie pytan w celu zrozumienia
przekazu
tab. 2.
Przypisy :

1.Charaudeau P., 1993."Tirer le meilleur parti de la langue w Le Francais dans le
Monde,numer 258, str.48-51.

2.Charaudeau P., 1992.Grammaire du sens et de I'expression, Paris:Hachette.

3.Porquier R., 1989."Quand apprendre c'est construire du sens" w Le Francais dans le
Monde, numéro spécial février-mars 1989. ste. 123-136.

4.Lussier D., 1992.Evaluer les apprentissages dans une approche communicative,
Paris:Hachette, str.46.

5.1bidem, str.53.
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Marzena Blachowska
UAM Poznan

Indices argumentatifs dans I '’enseignement / apprentissage
DES STRATEGIES D’ARGUMENTATION AU NIVEAU AVANCE:
SUGGESTIONS DIDACTIQUES.

Introduction

Bien que les représentations de I'argumentation change & travers les siécles, débattre,
raisonner, juger, convaincre, persuader et émouvoir restent depuis toujours au coeur de
I'activité culturelle, politique, sociale et économique de I'nomme. Rien d'étonnant donc
que l'argumentation est un objet de I'enseignement qui peut se flatter d'une longue
tradition dont les origines remontent a l'ancienne Gréce, ainsi qu'un vaste champ
d'études pour la linguistique pragmatique et pour la didactique.

L'enseignement / apprentissage de I'argumentation constitue aussi un vrai défi
tant pour I'enseignant que pour l'apprenant, tant dans le cadre du FLM que dans le
cadre du FLE, car il exige les savoirs culturels, les capacités a se documenter, a
respecter les contraintes lexicales, syntaxiques, de la mise en page lors de la rédaction,
les capacités, enfin, a raisonner, a hiérarchiser les idées, a généraliser et a
conceptualiser, brefil exige de diverses compétences.

Notre exposé concerne le public avancé du FLE, en particulier les étudiants de
la Philologie Romane. Nous leur proposons le procédé de la lecture-repérage des
indices argumentatifs afin de leur faire connaitre des strateégies d'argumentation.

Nous nous adressons, surtout, aux étudiants de la I*re et de la 11"*me années qui
savent déja effectuer la distinction entre les types et les genres de textes.

Afin d'éclaircir notre proposition, nous précisons d'abord le statut et I'approche
de notre concept clé: argumentation, nous passons ensuite aux caractéristiques des
indices d'argumentation ce qui nous ameéne, finalement, & exposer les principes de
base de la lecture-repérage. Un court bilan-perspectives termine notre propos.

1.0. Statut Et Approche De L’argumentation.

1.1. Argumentation: effet ou technique?

La notion d'argumentation peut étre envisagée soit comme « |’ensemble des
propriétés qui permettent a un discours d'avoir certains effets dits
argumentatifs» (Moeschler: 1994: 95) soit comme la relation entre des arguments,
réalisés par des énoncés, et des conclusions, réalisées par des énoncés ou bien dérivées
des énoncés.

Ainsi, dans le premier sens, l'argumentation est identifiée au degré de
conviction atteint chez le destinataire: plus il est convaincu de la véracité du propos
plus l'argumentation est estimée efficace; dans le second, elle « (..) cherche a
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définir (...) ce qui rend un discours interprétable du point de vue de son
orientation, ou de sa direction, argumentative» (Moeschler: 1994: 95).

Ce qui fait I'objet de notre propos c'est l'argumentation entendue comme la
relation entre un/des argument/s et une/des conclusions: afin de repérer les indices
d'argumentation il est indisponsable de savoir identifier les mécanismes régissant les
relations argumentatives.

1.2. Argumentation dans la langue ou dans le discours: enjeux
DIDACTIQUES ?

Au fait, les relations argumentatives peuvent étre considérées soit comme
linguistiquement  marquées: I'argumentation dans la langue, soit comme
pragmatiquement dérivées: I'argumentation dans le discours. D'aprés la premiere
conception, représentée par la pragmatique integrée a la sémantique, notamment
par les travaux de Moeschler, d'Anscombre et de Ducrot ( Moeschler: 1985,
Anscombre et Ducrot: 1983; Ducrot: 1980), les phénoménes sémantiques sont
primitivement argumentatifs, tandis que d'apres la seconde, relevant d'une théorie
pragmatique radicale (voir: Grice: 1979, Wilson et Sperber: 1990), les faits
d'argumentation résultent de l'usage du langage dans la communication & savoir
I'argumentation se manifeste dans le discours.

Ces deux approches ont le caractere complémentaire bien qu'ils formulent les
hypothéses inverses quant a la nature des mécanismes régissant les relations
argumentatives et aux rapports entre I'argumentation et la communication. Pour la
pragmatique integrée & la sémantique les relations argumentatives sont régies par des
régles particulieres appelées topoi. «Ces régles sont graduelles, universelles et
communément admises» (Moeschler & Reboul: 1994: 80).

Ainsi, pour passer de I'argument a la conclusion il faut et il suffit, d'aprés la
pragmatique intégrée, de recourir au topos qui articule la langue et le discours
argumentatif ce qui fait que le rapport entre I'argumentation et la communication reste
non déterministe:

«Si lavaleur argumentative dTin énoncé est donnée par (...) sa capacité a
appuyer une conclusion particuliére sur la base dfun topos alors rien n'oblige a
associer argumentation et communication.» (Moeschler: 1994: 96)

De plus, selon la pragmatique intégrée les structures linguistiques contraignent
les possibilités argumentatives des énoncés mais les trajets interprétatifs qu'elles
déterminent sont indépendants des intentions véhiculées par des énoncés. Seulement
les topoi autorisent le passage de ces trajets interprétatifs linguistiquement
identifiables aux intentions communicatives et informatives des sujets
communiquants. Pour illustrer ce phénoméne recourons a l'exemple donné par
Anscombre et Ducrot (Anscombre et Ducrot: 1983: 118).

Deux interlocuteurs: X et Y parlent de I'excursion prévue pour le lendemain. X
voudrait annuler I'excursion malgré le beau temps. 1l demande donc a v:

(1) « Il fait beau aujourd'hui (=E2 ), mais fera-t-il beau demain? (=Ej ) »

(2) « Il fait beau aujourd’hui (=E2), mais fera-t-il mauvais (=Ey/ demain?»



L'enchainement dans le (1) est possible car, comme le constate Anscombre et
Ducrot, « la question Ej argumente dans le méme sens que I'assertion négative ~p =

il nefera pas beau demain et contredit par la la conclusion favorisée par  =Ilfait

beau aujourdhui.» (Anscombre et Ducrot: 1983: 118). Par contre, I'enchainement
proposé dans le (2) demanderait, pour étre justifié, un contexte tout a fait particulier:
chaque jour du beau temps suivi du jour du mauvais temps.

Or, bien que la question introduite par le connecteur mais limite les possibilités
argumentatives de l'énoncé (1), elle n'appuie pas sur lintention de X: annuler
I'excursion. On pourrait, tout en concervant la méme structure linguistique, effectuer
une interprétation différente, ex: regarder la météo, faire I'excursion ce jour-la sans
attendre le lendemain.

Quant a la pragmatique radicale, elle considére que les relations
argumentatives sont le fait d'un calcul interprétatif i.e. des inférences non
démonstratives propres a I'emploi du langage dans la communication:

a) inductives: la théorie gricienne d'implicature conversationnelle (Grice: 1979)

b) déductives: la théorie de la pertinence représentée par Sperber et Wilson
(Moeschler: 1994: 96-98).

La théorie d'implicature conversationnelle base sur l'application du raisonnement
général au cas particulier, tandis que dans la théorie de la pertinence le sujet
interprétant infére la conclusion des hypothéses contextuelles formulées d'apres les
énoncés traités (Moeschler: 1994: 97)

Ce qui est commun pour ces deux théories c'est le principe de la coopération
entre le sujet communiquant et le sujet interprétant: ce que le sujet interprétant infere
correspond a ce que le sujet communiquant voulait transmettre. En d'autres termes,
pour qu'il y ait un transfert entre les intentions du sujet communiquant et les
inférences pragmatiques tirées par le sujet interprétant il est nécessaire un méme
ensemble des hypothéses contextuelles. D'aprés la théorie gricéenne, elles sont
formulées via les informations non linguistiques mutuellement partagées tandis que
selon la théorie de la pertinence elles ne sont qu'un sous-ensemble des connaissances
communes.

De plus, pour la pragmatique radicale, certains indices linguistiques donnent
les instructions sur la maniére de construire les hypotheses contextuelles donc
d'effectuer un calcul interprétatif, soit les indices d'énonciation, de Iorganisation
dinformations (la continuité, la progression et l'orientation d'informations) et les
indices lexicaux gque nous exposons Ci-apres.

Proposant la conception des relations argumentatives basées sur les inférences
non démonstratives, la pragmatique radicale associe les faits d'argumentation a la
communication tandis que pour la pragmatique intégrée les relations argumentatives,
régies par les régles particulieres: les topoi, sont indépendants de la communication.
Pourtant, si le topos constitue un trajet qui conduit d'un argument a une conclusion il
n'est, comme le remarque Moeschler, «qu’un cas particulier de prémisse
implicitée, a savoir d'hypothése contextuelle déclenchée par telle ou telle marque
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linguistique» (Moeschler: 1994: 99): en d'autres termes, le concept d'hypothese
contextuelle imbrique celui de topos.

Finalement, nous considérons que les argumentations nécessitent la
formulation des hypotheses contextuelles pouvant se manifester aussi sous forme des
topoi et que les argumentations ne sont pas une propriété exclusive du texte a tendance
argumentative. Le concept de I'argumentation dans le discours, et par conséquent le
repérage des indices déclencheurs des hypothéses contextuelles présente, a notre avis,
un triple intérét didactique:

* le repérage des empreintes de I'argumentation dans les différents types textuels: en
commencant par les types a tendance descriptive et narrative, en passant par les
types a tendance injonctive, expositive-explicative, conversationnelle-dialogale et
en terminant avec les textes a tendance poétique-autotélique (Adam: 1990: 84-98);

¢ la possiblité de décrire le fonctionnement du type a tendance argumentative, par
ailleurs, celui-ci est relativement peu décrit en comparaison, par exemple, avec le
type a tendance narrative ou descriptive;

* lapossibilité de montrer les variations de la réalisation textuelle de I'argumentation
a l'intérieur du type argumentatif et par conséquent de montrer les modéles
argumentatifs.

2.0. Indices D’argumentation:Caractéristiques Et Fonctions

Comme nous l'avons mentionné ci-dessus, nous distinguons trois catégories des
indices linguistiques d'argumentation:

a) les indices d'énonciation;

b) les indices de l'organisation d'informations: la continuité et la progression
d'information;

c) les indices lexicaux: champs lexicaux et réseaux sémantiques.

Leur combinaison dans le type de texte a tendance argumentative permet de
décrire ses propriétés fonctionnelles: son déroulement dynamique ( toute
argumentation est une transformation de pensées) son développement (I'organisation
des arguments autour des theses) et son dialogisme (toute argumentation est «un
discours contradictoire sur le réel» (Boissinot: 1992: 38)).

Finalement, la combinaison de ces indices donne lieu a quelques modeles
principaux d'argumentation (A. Boissinot: 1992: 42) (voir: Annexe ):

a) modele dilué qui se caractérise par de nombreuses digressions;

b) modele a tendance démonstrative qui met en valeur la structuration et la
progression de type logique

¢) modéle a tendance expositive qui base sur I'apport d'informations;

d) modele a tendance dialogique et ses variations: dialogique, antithétique et

dialectique (H. Mirabail, 1994:180) qui appuie sur la polyphonie énonciative et les
contradictions.



Le repérage des indices dargumentation dans d'autres types de textes
sensibilise I'apprenant a I'nétérogénéité des textes, a la complexité de leurs intentions
et aux degrés de leur subjectivité. Bref, I'apprenant prend conscience du caractére flou
et relatif des typologies textuelles.

2.1. Indices dénonciation: traits de subjectivité et dialogisme.

Les indices d'énonciation sont des traces de I'énonciateur dans le texte produit et des
traces de la situation d'énonciation, leur repérage permet, de relever les traits de
subjectivité du propos énoncé quel que soit son type textuel et de définir la spécificité
du texte a tendance argumentative a savoir son dialogisme. Qutils préférés pour la
lecture des modeles argumentatifs dialogiques.

On distingue deux groupes des indices d'énonciation: les déictiques et les
modalisateurs.

Les déictiques sont représentés par les pronoms personnels de la premiére et
de la deuxiéme personne, le systtme des temps et les marques de localisation
temporelle du type: ici et maintenant. Ils autorisent, avant tout, I'évaluation du rapport
entre le propos énoncé et la situation d'énonciation et rend possible la distinction
entre les textes embrayés a la situation d'énonciation: discours en situation et récit
conversationnel ou toutes les formes personnelles du verbe et tout les temps verbaux
sont autorisés sauf l'aoriste; et les textes débrayés de la situation d'énonciation:
discours théorique et narration (Moeschler & Reboul: 1994: 447) ou l'aoriste est
autorisé, et les événements sont repérés les uns par rapport aux autres.

De plus, ils ont aussi les empreintes soit de I'énonciateur: le pronom personnel
de la premiére personne du singulier soit de I'énonciateur et du destinataire
imaginaire (le pronom presonnel de la premiere et de la deuxiéme personnes du
pluriel et de la deuxieme personne du singulier).

Les modalisateurs signalent le degré d'implication de I'énonciateur dans le
propos énonce. |ls sont représentés par les procédés tres divers:

a) les marques de polyphonie:

- formules attribuant les propos a quelqu'un: selon, d'aprés et formules avec les
verbes d'opinion (ex: prétendre, penser, s'imaginer,... tc);

- discours relaté: direct et indirect, indirect d'attitude argumentative - il lui a
répliqué que, il lui a riposté,...Qte;

- discours allusif: la convocation indirecte, dans le texte produit, de I'univers
discursif qui appartient «au savoir supposé partagé par les membres d'une
méme communauté socio-linguistique» (Charaudeau: 1983: 65)

- indices d'hétérogenéité explicite: guillemets, caracteres gras et italiques,
typographie: titres, intertitres, mise en paragraphes,...etc;

- sélection et hiérarchie des informations;
b) les marques d'effacement de I'énonciateur:
- utilisation du pronom générique on\
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- expressions impersonnelles;
) les marques de degré d'assertion du propos énonce:
- utilisation d'adverbes: évidemment, certainement, peut-étre,..,etc;

- utilisation des périphrases équivalentes: il est certain que, il est probable
que,...etc;

- utilisation des modes verbaux: conditionnel, subjonctif, indicatif;
d) les marques de subjectivité par excellence:

- utilisation des termes affectifs et évaluatifs (axiologiques et non-axiologiques)
quelle que soit leur catégorie grammaticale.

2.2. Indicesde |l 'organisation d’informations: continuité, progression et
ORIENTATION D’INFORMATIONS.

Avec les indices de l'organisation d'informations nous touchons les problémes qui
concernent toute production orale ou écrite dite texte, a savoir les problemes de la
connexité textuelle, de la continuité et la progression cotextuelle et du groupement des
propositions. Le repérage de ces indices dans le type a tendance argumentative met en
évidence ses ressemblances avec le type a tendance narrative: aussi bien I'un que
l'autre ont le caractére dynamique; et avec le type a tendance descriptive: le
développement des arguments autour de la thése (dans le cas du texte a tendance
argumentative), le développement des éléments autour de I'hyper-theme initial (dans
le cas de la description) (Boissinot:1992: 37 - 38).

Les indices de l'organisation d'information sont particuliérement utiles lors de
la lecture-repérage des modeles argumentatifs a tendance démonstrative et & tendance
expositive.

On distingue:

a) les marques d’organisation relativement extérieures: disposition typographique
du texte;

b) les marques de la progression thématique:

- liage anaphorique, de nature asymétrique (orienté a gauche du texte), qui
assure une simple reprise d'information: anaphore pronominale: un chien /
il; définie (définitivisation) : un chien / le chien; et démonstrative ou réfé-
rentialisation déictique cotextuelle: un chien/ce chien).

- liage coréférentiel, de nature symetrique, qui permet une adjonction d'in-
formation nouvelle et de ce fait de faire avancer le texte. Il repose sur la re-
lation de terme hyponyme a terme hyperonyme (ex.: un chien / I’animal,
cet animal, mais non: un animal), et sa symetrie se fonde sur la prédication
implicite qui permet I'adjonction d'une information nouvelle & I'information
déja existant dans le texte: «Baudelaire.../lI'auteur inoubliable des "Petits
poémes en prose™» («Baudelaire [est Fauteur inoubliable des "Petits
poémes en prose"]» ).

c) les marques de I’orientation et de modification d’informations:
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- utilisation des connecteurs: argumentatifs qui coorientent les arguments: un
argument (ex. : car, parce que, puisque, comme, en effet, au moins), plusie-
urs arguments (ex: dailleurs, méme); et contre-argumentatifs qui anti-
orientent les arguments (ex; mais, quand méme, cependant, néanmoins, po-
urtant, bien que) (Roulet, Auchlin, Moeschler, Rubattel, Schelling: 1991:
127-144);

- utilisation des expressions a valeur équivalente (ex.: il en résulte que...,etc)
- utilisation des formules d'introduction, de transition , de conlusion.
2.3. Indices lexicaux: champs lexicaux et réseaux sémantiques.

Le repérage des indices lexicaux est a appliquer en but de relever les termes en
opposition ce qui est trés utile pour montrer le dialogisme des valeurs: les champs
lexicaux contradictoires et les associations des termes positifs ou négatifs au terme clé
du texte particulier: les réseaux sémantiques.

I faut souligner que les champs lexicaux contradictoires relévent de la culture
et de I'époque données, il sont donc en quelque sorte transcendant au texte. Parmi les
couples des valeurs opposées le plus souvent utilisés en argumentation Boissinot cite,
entre autres: la passé / l'avenir, la réalité / l'apparence, la culture / la nature et
I'individu / la collectivité (Boissinot: 1992: 56).

Aprés avoir présenté les indices d'argumentation, nous pouvons passer aux
principes de la lecture-repérage.

3.0. Repérage des indices d’argumentation: MISE EN
OEUVRE.

Comme nous l'avons déja mentionné (voir: p.:l), I'enseignement /
apprentissage de l'argumentation constitue un vrai défi pour I'enseignant qui se
demande comment construire la progression de son cours, quels procédés du travail
seront les plus pertinents, comment susciter l'intérét de I'étudiant, comment
développer sa créativité et des tas de questions auxquelles nous ne prétendons pas de
donner des réponses exhaustives. Nous nous limitons a exposer les principes de la
mise en oeuvre de la lecture-repérage.

3.1l Lectu re-repérage: principes de base.
1 Transmettre a I'étudiant le savoir a propos des indices argumentatifs.

2. Pour donner a I'étudiant une représentation plus structurer de la complexité interne
des textes procéder par types de textes. Connaissances initiales exigees: savoir
distinguer les types et les genres de textes.

3. Commencer par I'étape de sensibilisation sur les faits d'argumentation: proposer le
repérage des indices argumentatifs dans les différents types de textes. Duree
proposeée: trois premiers trimestres.

4. Aprés l'étape de sensibilisation continuer le repérage avec les textes a tendance
argumentative. Objectifs: prise de conscience des modéles argumentatifs.

5. Marier la lecture horisontale: le repérage d'une catégorie des indices argumentatifs
a travers différents types de textes; avec la lecture verticale: le repérage de toutes
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les trois catégories des indices argumentatifs dans le texte particulier. La premiére
donne une représentation globale des faits d'argumentation tandis que la seconde
sa représentation ponctuelle.

6. Organiser le travail individuel de I'étudiant autour de I'activité de documentation.
Elle est en quelque sorte une anticipation sur le contenu des textes sélectionnés
pour la lecture-repérage. D'aprés une liste des questions-problemes indiqués par
I'enseignant, I'étudiant prépare sa base de données sous formes des articles de
presse, des données encyclopédiques, du vocabulaire thématique...,etc. En d'autres
termes, il compléte et élargit ses connaissances initiales ce qui va lui faciliter la
lecture-repérage.

7. Organiser l'activité en classe en trois phases:

a) laprélecture: une excellente occasion d'activer les connaissances des étudiants.
Le but est, d'une part de tirer le maximum d'informations factuelles qui
pourraient étre utiles lors de la lecture-repérage, d'autre part d'anticiper sur les
scénarios possibles du texte, sur son genre, ses finalités, le public concerné, les
problémes abordés... etc. ;

Procédés recommandeés: I'anticipation sur l'intitulé du texte particulier, sur le
probléeme tiré du texte,..etc: proposer aux étudiants de remplir une grille, en
temps limité, en sous-groupes;

b) Ila lecture-repéraee: proposer une grille de repérage qui porte sur les indices
argumentatifs. A chaque fois, elle sera adaptée au texte particulier et au type de
repérage proposé @orisontal et vertical) (voir: Annexe II);

) la poste-lecture: comparer les résultats entre les sous-groupes et proposer la
version finale.

Bilan-perspectives.

Pour donner aux enseignants la possibilité de construire leur propres grilles de
lecture adaptées aux textes traités, nous avons mis l'accent, dans notre propos, sur les
caractéristiques des indices argumentatifs, nous avons proposé aussi une grille
exemplaire en Annexe 1l. Nous n'avons pas développé le probléme des typologies
textuelles et de leur intérét didactique car nous sommes partis de la premisse que les
étudiants savaient distinguer les types et les genres textuels. Nous avons donné
également quelques suggestions concernant la mise en oeuvre de la lecture-repérage
sans pourtant les développer car chacun des principes exposés ci-dessus pourraient
constituer I'objet d'un propos a part.

A notre avis, le repérage des indices argumentatifs sensibilise I'étudiant aux
valeurs argumentatives de différents types de texte, le prépare a la réception-
interprétation des textes a tendance argumentative et a la distinction des modeles
argumentatifs.

BIBLIOGRAPHIE

Adam, J-M., 1990, Eléments de la linguistique textuelle, Bruxelles: Mardaga.

Bain, D., 1987, "D'une typologie a une didactique du texte" in Enjeux 11, Paris, pp.:
49-68.

Boissinot, A., 1992, Les textes argumentatifs, Toulouse: Bertrand-Lacoste

17



Charatideau, P., 1983, Langage et discours, Paris: Hachette.

Grice, H. P. 1979, "Logique et conversation” in Communications 30, 57-72, Paris.

Ducrot O. 1980, Les échelles argumentatives, Paris: Ed. de Minuit.

Ducrot O. 1988, "Topoi et formes topiques™ in Bulletin d'études de linguistiques fra-
ngaise, 1-14, Tokyo.

Mirabail, H., 1994, Argumenter au lycée, Toulouse: Bertrand-Lacoste, CRDP Midi-
Pirénées

Moeschler J. 1985, Argumentation et conversation, éléments pour une analyse
pragmatique du discours, Paris: Hatier.

Moeschler J. & Reboul A., 1994, Dictionnaire encyclopédique de pragmatique, Pa-
ris: Ed. du Seuil.

Moeschler, J., 1994, "Structure et interprétabilité des textes argumentatifs”, in Pra-
tiques nO 84, 93-111.

Roulet, Auchlin, Moeschler, Rubattel, Schelling, 1991: L'articulation du discours en

frangais contemporain, Bern: Ed scientifiques européennes.

Annexe |

Tableau I: Modeles argumentatifs et indices d'argumentation

Caractéristiques
principales

Catégorie
d’indices
privilégiée pour la
lecture repérage

Argumentatif

dilué

-nombreuses
digressions

-indices de
I’organisation
d’informations: les
marques de la
progression
thématique

Argumentatifa
tendance
démonstrative

-structuration et
progression de type
logique

-indices de
I’organisation
d’informations: les
marques de
I"orientation et de
modification
d’informations
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Argumentatifa
tendance
expositive

-apport
d’informations

-indices de
I’organisation
d’informations: les
marques de la
progression
thématique

Argumentatifa
tendance
dialogique

-polyphonie
énonciative

-indices
d’énonciation

-indices lexicaux



Tableau H: Variations de I'argumentatif a tendance dialogique (Mirabail: 1994:181)

DIALOGIQUE ANITHETIQUE DIALECTIQUE
Introduction 1 Thése A 1 These A
Confrontation de lathese A et de lathése Justification Justification:

B: laquelle est privilégiée
-arguments: 1,2,3,... 10 -arguments: 1,2,3,...10
1. Premier aspect du probléme: o R
Validation de la thése A

- argument orienté vers la these A o R
Validation de la thése A

MAIS
TRANSITION:

- contre-argument orienté vers la thése B i R
contr-argumentation 2. Antitheése

2. Deuxiéme aspect: idem... A , .
-argument~> these A Réfutation

3. Xéme aspect: idem... .
contre-argumentation--> -arguments: 1,2,3,... 10

thése B

Conclusion i
Noeud du débat

2. Thése B

Justification .
3. Synthese

-arguments: 1,2,3,...10 .
Justification:

Valorisation de la thése B I .
utilisation possible de la contre-
argumentation

Conclusion-bilan -arguments: 1,2,3,...10
Validation de la thése B

Conclusion - bilan
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ANNEXE Il

Grille exemplaire:

lecture-repérage des indices dénonciation
ENONCIATION / ENONCIATEUR (utilisez les crayons de couleur)

© N o o B~ W DN

9.

Soulignez les formules attribuant les propos a quelqu'un.
Encadrez les verbes d'opinion.

Soulignez les guillemets, les caractéres gras..., etc.
Encadrez les expressions impersonnelles, le pronom: on.
Soulignez les pronoms: nous, je.

Encadrez les termes affectifs et avaluatifs.

Soulignez les termes en opposition, faites une liste.

Soulignez des adverbes qui marquent le degré d'assertion du propos énoncé ainsi
que les périphrases équivalentes.

Quels sont les modes dominants?

10. Quels sont les temps dominants?

Apres le repérage répondez aux questions suivantes en vous appuyant sur les indices
relevés:

1

2
3.
4

Y-a-t-il un/ plusieurs énonciateur(s) dans le texte?

. Comment se manifeste leur présence?

Comment se manifeste leur effacement?

. Appartiennent-ils au méme groupe ou bien représentent-ils des groupes différents

qui restent en opposition?

Compte tenu des indices repérés évaluez le degré de subjectivité du texte:
trés subjectif; ++ +
assez subjectif: + +

peu subjectif: +
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Jerzy Zybert
University of Warsaw
Towards a thesis pattern

The form and content of written work submitted by university students is often far
from what teachers and supervisors expect. Practice shows that students are rarely
prepared to write papers in an academic format. It appears that not enough attention is
paid to developing this skill on academic writing courses at universities and colleges,
neither are students themselves aware of the often rigorous requirements of academic
writing. They are, unfortunately, not really disciplined in that respect; e.g. they often
display the unwelcome manner of including in their papers and compositions a
number of ideas that do not exactly relate to the point in question. For this reason
students experience difficulties which can become fairly serious when they set about
writing their diploma papers or theses.

The suggestions and guidelines discussed below concern essential requirements for
a standard paper in terms of both its content and arrangement. They are intended to
help students overcome some of their problems and elevate the quality of their written
work, often clumsy initially. They are addressed in particular to those working on
their diploma papers or theses in applied linguistics. The pattern outlined below might
be regarded as practical advice that should be both guidance for the students and a
relief for the teachers/supervisors as well.

As regards the formal aspect of a paper, such as the mechanics of writing (e.g.
punctuation, italicization, handling quotations, etc.), its format (including the title
page, table of contents, notes and/or footnotes, etc.), and bibliography comprehensive
information will be found in the works cited below in References.

A thesis whose main concern is the presentation of the work done by its author
(research, investigation, study) is expected to take the format of a report and so it
should contain three central sections (divided into parts or chapters): introductory,
methodological, and resultative, which roughly correspond to the questions: why,
how, and what respectively.

The INTRODUCTORY section serves to inform the reader about:

1 the author’s plans or intentions (the study question, problem posed) and the
reasons for the study (the justification),

2. the theoretical assumptions underlying the study,
3. the work already done in this field (the related literature review),
4. the author’s predictions about his work (the hypothesis).

The section thus begins with a description of the domain of study the paper/thesis
concerns and states its objective(s). An explanation of the reason(s) for the study
(justification for having conducted it) will be appropriate at this point.

The second part of the introductory section presents the theoretical background
of the study. For clarity the background can be discussed in relation to or in
comparison or contrast with other theories or stances; this can include a historical
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perspective: how current views differ from those rejected or modified (e.g.
behaviourist vs. mentalist).

This should be followed by a review of related literature; for comparison with the
results obtained and presented in the last section the review should also include the
results and findings of work done in the field so far.

The next part is a presentation of the study question(s) followed by the hypothesis
or prediction(s) about the result(s) of the study.

The METHODOLOGICAL section concerns the way of conducting the work; i.e.
how the study has been carried out.

It should contain the following parts:
1 subjects,
2. materials,
3. procedures,
4. data analysis.

In the subjects part the number of subjects investigated and their description in
ways relevant to the research has to be given. If they are divided into groups, selection
criteria for grouping them should also be described {e.g. a random basis or test scores,
the extent in which the sample can be regarded as representative, etc.).

The materials part describes in detail all materials used in the study (examples
ought to be quoted). The materials themselves need not be included in the paper: they
will normally appear in the Appendix (e.g.the test administered to the subjects).
However, if the materials used are teaching aids their detailed description should be
included (brief examples can be quoted, further ones given in the Appendix).

The procedure part should contain an ample description of the manner in which
the data were collected. All the details which are considered to be relevant to make the
data valid should be quoted (e.g. if a test was given, its venue and duration are
important, the intervals the test was repeated at, the rules for the subjects’ behaviour
during the test, etc.).

The data analysis part consists in explaining what was done with the data after
they had been collected. This is important because it sheds light on either the steps
that can follow to support the hypothesis or the way of drawing inferences about other
subjects from the data obtained. This part, however, is not obligatory and can be
dropped since all the analyses will be reported in the last major section of the paper.

The RESULTATIVE section may be divided into three parts:
1 findings,
2. discussion,

3. conclusions.
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Firstly, thefindings should be presented in the form of data description. Secondly,
the results of the statistical tests will be quoted (they allow to make inferences). The
data so disclosed are indicative of whether or not the hypotheses have been upheld.

In the discussion part an explanation of the results obtained will be offered and the
author’s interpretation of his findings will be presented. The statements and claims
made in this part must be relevant to and based on the findings themselves.

The conclusions part sums up this section and the paper itself. If the initial
hypotheses turn out to be correct, additional or alternative explanations of the findings
can be suggested here. If, on the other hand, the hypotheses are not supported,
possible reasons have to be considered (e.g. the research design or the procedure may
have been wrong or, in fact, it now turns out that the hypotheses were based on wrong
assumptions). In the latter case ideas for replicating the study or further investigation
of the topic may be proposed. It will also be important to discuss here pedagogical
implications of the findings (if any), that is if and why they can be applied to or
implemented in teaching.

The theses has to conclude with a CQmplete and accurate Bibliography that should
include all related literature whether quoted or not. This allows to evaluate its author,
that is to judge whether he has managed to get acquainted with the most important
(and up-to-date) material on his interest area that the thesis concerns.
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Ahtohh MapKyHac
Boinjex UHeaK
YAM, rio3Ham>

K Bonpocy 0 TEXHOJioran coctabjiehhh
JIEKCHHECKOrO  MHHHMYMA CTYREHTOB-
HEAAroOrOB, H3YHAK)MHX PYCCKHH M3LIK KAK
HHOCTPAHHBIH

l. B nocjieAHee Bpem see o6ojitmee hhcjio aBTopoB BwciynaiOT ¢
peKOMeimaipieH cipeMHTboi npH oéyneHHH HHOCTpaHHOMy H3bncy BbipadoTarb y
CTyAeHTOB nmpoKO noHHMaeMyio KOMMyHHKaTHBHyio KOMnererapno. B stoh cbjoh
ifejiec006pa3HO0 noAHepKHyTb, hto jieKCHHecKHH acneicr od6ynemw KOMMyHracaTHBHOH
KOMncreHipiH, Hap”ay ¢ xpaMMaTHHecKHM acneieroM, ABjweTCA oahhm h3
i"eHTpajibHLix:  jieKcnnecicHe 3HaHHH h HaB&ncH &dbjwiotca cyOKOMnoHeirraMH
rjiodajiLHOH KOMMyHracaTHBHOH KOMnereimHH, cjie®*OBaTejitHo - Bcex komhohchtob
KOMMyHracaTHBHOH KOMnereHiiHH (KK). 3tot cyOKOMnoHeHT Bbiciynaer KaK:

a) yMeraw npaBHijibHoro noraiMaraw h 06pa30Barow cjiob h cjiOBOcoHeTaradi b
JIHHTBHCTHHeCKOH KOMneTeHUHH;

6) yMeraw noHHMamw h peajnoaium jieKcnnecKoro Hanojmeraw peneBwx
aCICB BHJUIOKYTHBHOH KOMneTeHUHH:;

b) YMeraw onepnpOBaraw jickchmcckhmh cperCTBaMH &eKBaraOH cba3hocth
peneBoro noTOKa b ahckypchbhoh KOMNETErapra;

) yMeraw ynoTpebjieraw jieKCHeckKHx oooTBETCTBHH b Alyx jidbiKax h
Kyjibrypax b crpaHOBeHecKOH KOMreTeHUHH

n) yMeraw ynoTpeOJieHH” cjiob h cjiOBOCOHeTaHHli, noAxo”zwmnx Kk
KOHKpeTHOH CHTyaipiH oémeraw B COPHIIHHTBHCTHHCOKCH KOVhe TeHUHH,

e) yMeraw npHMeHeraw onxHMajibHO h  MHHHMEIbHO  neo6xoAHMbix
JieKCHHeCKHX CpeACTB £JW  BbinOJIHeraW  KOMMyHHKaTHBHOH 3aAaHH OOmeHH» h
pa3BHTOCTH KOMMyHHKaTHBHOH KOMnereHipiH B ClpaTeTHHeCKOH KOMneTeHHHHL1.

TloHHTHe jieKCHHecKoro cyOKOMnoHeHTa KOMMyHracaTHBHOH KOMnereraiHH
corjiacyeTCH ¢ Apyron TepVHHOJiorHHecKoii TparajHen b jiHHTBOAHEKTRR -
noHMITHOM JieKCHHecKoro acneicra odyneraw. CnpaBeAJiHBOcra pa™H cjieyeT OTMETHID,
HTO nOHHTHe JieKCHHeCKOrO CyOKOMnOHeHTa KOMMyHHKaTHBHOH KOMneTeHIiHH
ABjweTCA 6o0jiee ciporHM h BbiBepeHHbiM, nocKOjibKy npAMO CBjnaHO c¢ norarraeM
KOMMyHracaTHBHbix noTpeOHOCTen ynamnxcH.

B nacTHOCTH, odyneHHe KOMMyHHKaTHBHOH KOMneTeraiHH Ha MaxepHajie HTeraw
TeKCTOB NO cneiuiajibHOCTH cryAeHTOB-HepycHCTOB, poahmm &dsmkom KOTOpbix
ABIJWeTCA 6jIH3KOpOACTBeHHbIH pyCCKOMy H3blKy nOJIbCKHH H3bIK, JuiA KOTOpbix
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ne/jarorHHecKHH npo(J)Hjib tckctob ABjweTCfl npO0 (j)eccHOHajibHbiM - sto ycjiOBRH

odyHeHna, KOTOpwe TaioKe aojdkhm noBjnurrb Ha oiipe/jejieroie nepBOcreneHHwx

XapaKTepHCTHK jieKCHnecKoro acneicra odyneHHJi KK.

1. B jimirBCVwiakTHKe AaBHO npHHjrr no/jxoA, KOTOpbm mo>kho Ha3BaTb
»npaKTHHecKHM”, Korm m ocHOBe HMeioupixcfl athhbix o cneu,H(j)HHecKHx cBoficTBax,
3HaHHH o6 men MOTHBaiiHOHHOH, B03pacTHOH h npOHHx xapaKTepHCTHK odynaeMoro
KOHTHHreHTa (cTyACHTOB), a TaioKe aHajiH3a hx KOMMymncaTHBHbix noTpeOHOCTeii,
ynera BBMIKHICTeH ne”arorroainiH H30iKOBO0 Marepnajia h ijejiert  odyneHHA,
KQJiHHCTBa h  TeMna 3aiurraH, oTBeeHHLix Ha Kypc HHOCTpaHHoro A3biKa,
npO(J)eccHOHajibHbix KanecTB npeno”aBaTejiefi, cnocoOHbix pealeSOBaTb odyneHHe,
0GeeHH CTeft QAqKaHHA h CTpyiaypbi yneOHHKOB h iiocoshh, yneOHbix MarepnajioB,
ayAHOBH3yajibHbix h  hhwx  TexHHneckhX cpe”CTB  odyneHKH,  cneuH(J)HKH
npeue”eHTHbix (H)aiM opraHH3aiiHH h peajiH3anrai yneOHoro npouecca b CTpaHe, By3e,
Ha Ka(@)eMpe, h, pal3yMceTCH, b 3aBHCHMOCTH ot ypoBK» hoatotobkk caMoro
npenoAaBaTejia-,, TexHojiora”, - Kor*a Ha OcHOBe Bceit coBOKynnocTH noAOOHDbix
3MnHpHHecKHXx h  MeTOAQJiorHMeckKHx  npe/jnocbuiOK  (JjopMHpyeTCH  onpeAejieHHbiH
BapraHT odyneHKa h TexHQlioriw odyneHHA KaK npeAnoHTHTejibHea coBOKynHOCTD
npone,zjyp, cnoco6oB, npneMOB h tcxhhk  opraHH3aiiHH h peajnnaium odyHemw.
NlpyrtHMH  ¢jiOBaMH, TexHOJiormo mh noHHMaeM KaK  KOMhjieKCHbifi  MexoA
npoeicTHpoBaHHH, peajiH3aipiH h onemcH npouecca odyHeHiw-yHeHmi, Htrrerpaiiino
BO3MO)KHOCTeH jnoAeii h TexHHKH RjiA noBbiiueHHA 3(j)(J)eKTHBHOCTH npenoAaBaHiw.

Tpa™HiiHOHHO Bce yKa3aHHbie Bbirne npeAnocbuikKH (j)opMHpoBamw
KOHKpeTHoro Bapnanra o0yneHHH pe”~ymipyiOTCH h cboahtcji k TpeM ochobhwm
cocTaBjMiomHM - odéynaiomeMy, achctbiwm o6yneHKa h odynaeMOMy. Ilpn 3tom
»AeHCTBHA odyHeHKa” nacrro Ha3bmaiOT TexHOJioraeii.

IllepeA JiHHrBOAimaKTOM, HmymHM Hanobojiee onTHMajibHbie nyTH
opraHH3aijHH odéyneHHfl KOHKpeTHoro KOHTHHreHTa odynaeMbix b KOHKpeTHwx
ycjiOBHuUx h c¢c KOHKpeTHbiMH ijejwMH, BcerAa 3aHOBO BCTaer Tpy/joeMKaa 3a”ana
HopMajiH3aipfH h npHBeAeHHH b CHCTeMy Bceii coBOKynHOCTH acneKTOB,
cocTaBjunomHx oo6éyneHHe H3biKy. TexHOJiorH« odyHemra, b TaKOM paKypce - 3to
JIHHTBO/mAaiCTHKa B ee npHJIO>KeHHH K ljejIAM H yCJIOBHAM OOyMeHHH. ECTeCTBeHHO
npefiiojio>KHTb, hto h Ka™K”™BiH H3 acneKTOB o6yneHHH - b HameM cjiynae,
jieKCHHecKHH acneKT - Moacer noHHMaTbCH KaK peryjiHpyeMbiH npoijecc H3MeHeHHa
HeKOTopbix HCxoAHbix KanecTB ynamerocH b peajibHO hmcioiuhxch hjih co3AaHHbix
cneuHajibHO ycjiOBHAX odyneHHA, Kor~a uejibio oéyneHRH BbicrynaeT jiio6oh ypoReHb
BjiaAeHHA H3WKOBOH KOMnereHijHeH KpoMe Bbicmero - TaK Ha3biBaeMoro ,cRo60AHoro
BjiaaeHRa aSmkom”. 3 to nocjieAHee jierKO o6bhchhmo: nejib cbo6éoahoh) BjianeHKa
KOMMyHHKaTHBHOH KOMneTCHUHeH BpflA JIH AOCTIDKHMa OAHHM BO3ACHCTBHeM Ha
odynaeMoro. Cjieyer, npaB”a, 3aMETHID, hito TaKaa uejib BechiVia pe"KO BolABH=eTCH
QOBpeMEHHHIVH CKQIIl-HHOyAb OTBETCTBHHOIVH JIHHBOAHAKTAVH

Hexow  H3 CKa3aHHoro, TexHOJiorHhecKHH noAXoA b FHTEHHH TeX njin hhwx
npoQJieM (acneKTOB) o6yneHHH Bcer*a HVieer Mecro, Korlja KOHKpeTHIH BapnaHT
odyneHHH CIpCHICH npn  3aAaHHbix  ycjiOBaaX ocyneHHH. Hhhmh  GIOBaVH,
TexHQliorHHscKHH NOAX0A noHHVEeercH HiVH KK CBoeotpa3HbiH
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L I1HHBOOTZiakTHHeckHH MHHHVM?. HOOXOAHMOCTb & YHCTe taxHx BRaHVORIHHHH
GCOOeHHO OCIPO BO3HHKaeT Tor/ja, Kor~a nprnumie pemeHHH pe3KO OipaHHHeHO
gieziykmHVH cneuHHHecKHIVH ygjioBiwWVH odyneHili:

a) orpaHHHeHHoe kojihhectbo BpelVeHH, OTBYHMIYO Ha Kypc;

6) SKecTKHH o6teM  noHATHHHoro Te3aypyca, onpeAejieHHwii opraHH3aTopalVH
odyneHKa ochobhoii cneitHejibHOCTH CTyzeHTOR
b) HajiHHHe OTpmjaTejiLHoro bo3achctbh™ (4)OHa) npeAbmymero 3Tana

0SyHeHHU HepO~HOMy H3bIKy (HeBbICOKHH HTOrOBbffl ypOBeHb BJia“eHHH, pa3JIHHHU b

ingjnx, coaepacaHHH, (JjopVex o6yneHiw h T.n.);

I) HeonTHMajibHoe cooTHomeHHe YPOBHEl BHenmen n BHyTpeHHER moTHBau,HKH
yreHHH hjih, Te\i éojiee, OTpHuaTejibHaa MOTHBaipw npn 06A3aTejr>HICTH odyneHHl;

a) ,,A"eKThi” peneBOH ciiocodhocth, onpeagjwelMbie OToyrcTBHEM jomkoboh
opemi (HanpHMep, BO3pacraHHe pojiH  OTpHijaTejibHoro nepeHOca b ymep6
aHgjfTHHCKHM MexaHH3IVEM MemsHBbIKOBOIX B3aHVDjeHCTBHHHT.N.);

e) BbiHy"*eHHoe orpaHHneHHe c(J)ep h bhaob 06meHHH h Ap.

HerpyAHO 3aMeTHTb, hto 3th cneiiH(J)HHecKHe ycjiOBtw crporo aejurrai Ha A»e
OCHOBHbIX rpynnbl, KOTOpbie Mbl 6bl Ha3BajlH ,BHeiHHHMH” H  BHyTpeHHHMH”
yCJIOBHIIMH 0OyneHHH, HIH & - | 3satfaHHbIMH” H,H36HpaeMbIMH” yCJIOBHAMH. B
caMOM /jejie, 4>aKTOPw 4>0Ha npeAbmymero 3Tana oéyneHH”, MOTHBaimoHHbie (J>ohm,
(Jioh H3WKOBOH cpe/jbi Bcer/fja BocnpHHHMaioTCH npeno/jaBaTejieM Kak HexoTopaa
AaHHOCTb, opneHTHpy~cb Ha KOTopyio eMy npHxo”HTca Tan hjih HHane
MOAH({)HiiHpOBaTb yneOHbiH npoijecc. Kohchho, name Bcero He npeno”aBarejib
onpeaejweT h peajibHO bo3mohchwh o6beM BpeMeHH, yneOHoro Marepnajia, hjih k
npHMepy, obéecneHeHHH TCO u3bikoBbix 3amrrHH; TeM He MeHee b 3tom npocrpaHCTBe
oh HMeeT xoth 6bi OTHOCHTEejibHyK) CBOOOAy Bbi6opa onTHMajibHbix (J)opM o06yneHHH,
Tor~a KaK MeTOAHnecKHH (Jjaicrop OTpmjaTejibHoro BO3AeHCTBHfl npe”~Bi~mero
(~0By30BCKOr0) 3Tana od6yneHHJi  pyccKOMy  «3biKy  nojibCKHx  cry/ieHTOB h
BO3HHKaK)iu,as b CB5I3H ¢ 3thm 3a”aHa KoppeKHHH, hjih, TeM 6ojiee 3a”ana yneTa
crporo HHMHBH”yajibHbix pa3JiHHHH B03AeHCTBHfl 3Toro (J)OHa, craBHT npenoAaBaTejw b
cmyaipno npHiwTHa BbiHy~eHHbix pemeHHH.

TaKHM 06pa30M,  ijejiecoobpa3HbiH  nop oK TexHOJiorHHecKoro  oimcarom
npe”nojiaraer, BO-nepBbix, onHcaHHe iIHHBOAWKTHHCKHX  “aHHCcreH  hjih
3a"aHHbix ygiOBHH odyneHHii h, bo-btopmx, hx HHTepnpeTaipno, to ecTb oiracaHHe
H36npaeMbix pemeHHii, KOTOmie, co&cTBeHHO, Taioke CTaHBATA  ygjiOBHIVH
ogyVeHH b xo0"e peajnoamiH Bapnanra TexHOJioran, ho ygiCBHHVH 3a“aBaelVbivH
y>Ke npeno™aBaTejieM.

Hcxoaji H3 3Toro mh onpeaejraeM n - creuHJ)HKy TexHQUionm jieKCHnecKoro

acneicra o6yMeHiw KOMneTeHijHH jjm Harnero cjiyna”™: cneuHtjmKa jieKCHnecKoro

acneicra 3aKjnoHaeTCH b orpaHHHeHiwx, HajiaraeMbix 3a”~aHHbiMH h 3aaaBaeMbiMH
ygioBHHVH oGyMemw Ha ot6op n opraHH3au,HK), npeieHTaijHK) n ceMamiBaipno,

3aKpenjieHHe h Kompojib ycBoeHH” jieKCHnecKHx cahhhii.

flaHHoe noHHVEHHe onpeAejmeT nop™ oK onncaHHH TexHOJioran jieKCHHecKoro
acneicra o0yiVeHHI KomepeTHoro KOHTHHreirma:
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1) onpe”ejieHHe 3anaHHbix ygiOBHH o6yneHiw, hx HHTepnpeTaipm;
2) npoueypti OTOopa jickchkh h npHHipnibi ee opraHH3amiH;

~3) onpeAgjieHne  ommiVijibHbix  npoueyp  npe3eHraipiH  h - ceMaHnoaipm
OTO0EHHBIX JiekOHHEAKHX e HHHI, HX 3aKpeiUieHHII HKCHpQIIH yaBOsHH

B camion crarbe mn 3HHVBEMCHjranib BTOpbiM MaroM yKa3aHHoro nopweca.

I1l. npodJieMa OTOopa jieKennecKoro MaTepnajia peuiaeTca coBpeMeHHof
JIHHrBOAHAaKTHKOH 06yHeHHfl pyCCKOMy H3blKy HHOCTpaHlieB KaK Q006pa3Hoe LigjIAM
0O0yneHHH H KOppeKTHOe C JIHHTBHCTHHeCKHX H03HUHH OrpaHHHCHHe A3bIKOBOrO
MaTepnajia, pe3yjibTaTOM KOToporo é&abjwiotca (JmKCHpoBamibie JieKCHHeCKHe
COBOKynHOCTH - JieKCHHeCKHe MHHHMyMbl. OCHOBHbie npHHipnibl OTOOpa 3THX
coBOKynHOCTeii Bcer.ua HaxoAHJiHCb b nojie 3peHK» jiHHTBO/maaicTOB, a b Hacroamee
BpemH ABIAOTCA 0FHHM H3 QOHOBHAX 06be 708 NpHIKJiaHOH AHOipHUIHHDL - yHOHOH
jieKCHKompa()HH

Cjie"yeT, pa3yMeeTCfl, He Tepjm» h3 BH”a paiera npHHa"jieaoiocTH npoOlJieMbi
OTOopa jieKCHMecKoro MaTepnajia k o6ojiee rmnpOKOH  jiHHTBO”pmaKXHHecKOH
npOdlieMaTHKe  (>OpMHpOBaHHA  A3bIKOBbIX ~ MHHHMyMOB - (J)OHeTH4eCKHX,
rpaMMaTHHecKHXx, <J)pa3eojiorHHecKHx h"p.

eHTpallbHOe MCTO  JeKCHWAHX MHHMMB epeH ApyrHX  ASIKCRIIX
MHHWAMOB o6ecneHHBagercA y>Ke 6ojiee neM iumHIOTTHICAHHIM GiORapHbiM cocraBOM
coBpeMeHHoro pyccKoro H3niKa h TeM yHHKajibHoiM nojicaceimeM, KOTOIM o6jia™ae T
CICBO B HBWKCBCH OHCTelMe, BolCTyrafl Qe OCTeHHeM (yHKHHOHHCBHHA AH Hero
ocHOBHIM MaTepnajibHbiM npeACTaBirrejieM

CaM TepMHH , JieKCHHCKHH MHHHWM HOQJI3YeTCA B JIHHTBOOTHIKTHHOKCH
jiHTepaType HeOMHO3HEHHO.  Bo-nepRbix, jickchhcckhmh  MHHHMAVEIVH Ha3biBaiOT
onHCKH ¢jiOB juin o6a3aTejibHoro ycBoeHHH b npouecce H3yreHH;i Hepo/jHoro HbiKa
H Ha ero KOHKpeTHIIX 3Tanax; BOBTQhIX JAKCHHIHVH MHHWAVBIVH HahlBaiOT
QAHOHBOIHHbie H AByfi3blHHbie CIIOBspH JUA Hayrak)miHX HypQAHOH HlK2.

OopMHpyeVbie b utgjwx  oByneHHA  JieKOHHEQKH  GOBOHOCTH  Moryr
cymecTBeHHO  OTjiHHToca h ABHCTBHIgibHO  OTjimaiOTCA ffpyr ot apyra b
QoAecaTglbHOM  OTHCHeHHH  CpeH OCHOBHIX JekHHIOHX  MHHMMOB
Henojib3yebix jiHHBOmm,aicrtHKOH BormejraiOT Tpn ochobhwix THa:

1) OyHKHHOHajlbHO He CBH3aHHbie OOmejieKCHHeCKHe MHHHMyMbl — HJIH
JieKCHHeCKHe MHHHMyMbI,  (J)opMHpyeMbie nyreM rapMOHHnecKoro cacaras Bcero
jieKCHMecKoro cocraRa jnrrepaiypHoro A3bnca h opHeHTHpoRaHHbie ]IhOO Ha jomk, ]IhOO
Ha noTpeOHTejm. GiepBbie CTpeMJiTCfl coxpaHHTb KOMMyHHKaTHBHyio h Merafl3biK0Byi0
4>y|—Krmo, npHcymne BceMy jieKcnnecKOMy cocraBy, a Taioke mojdkhm oOJianaThb
cnocoOHOCTbK)  CHCTeMHoro  pa3BepTbiBaHH«. BTOpbie npeacTaBjunoT  TaKyio
JieKCHHeCKyiO COBOKynHOCTb, yCBOeHHe KOTOpOH OOyCJIOBJIHBaeTC* KOHKpeTHbIMH
JIHHrBO*"HAaKTHHeCKHMH AaHHOCTHMH.

2) OMKIIHOHIbHO CBHRHHbie JekCHHEQKHE MHHHMAHL HIH TakiHe
JieKOHHECKH QOBOKYNHOCTH - KOTOpbie MHHHVHBHYOT OTAeiIbHilH CORep)KaTedllbHolH
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(jjparaeHT ¢jiOBapHoro cocralla jihoo Beet cjioBapHoiH cocraB onpeejieHHoro
(JyHKITHOHaJIBHOrO CTHJW.

3) llapaMeTpHHecKHe acneicTHbie jieKcnnecicHe MHHHMyMbi hjih coBOKyimocTH

caos C 3aHHLIMH (BOHCTBAVH (HanpHMep, C otaiiHHoH ot Hyjts CHHOHHVHHOKCH
WHHOCTBY) HT.R)3.

JIRHHBA THnojiorHA, npHHaAJie>KamaH B.B. MopKOBKHHy4, npeACTaBjmeTCfl HaM
ACCTATOHHD  y6eAHTEIBHBIM - OCHOBHEM JUA  JIHHTBOAMWAKTHEOKHX BhiBOAOB B
pemeHHH npo6jieMbi OTOopa JieKCHHeCKHX mhhhmymob. YTOHHeHiw bo3mo>khli,
BepoHTHo, b cTopoHy KOHKpeTH3aiiHH  h nocjieAOBaTejibHOH  pa3pa6oTKH
opneHTHpoBaHHbix Ha noTpeOHrejw mhhhmymob. CTporo roBopa, aBTop o6u3aH
OpHeHTHpOBaTbCA Ha nOTpeOHTeIW: BCKKaX MHHHMH3aipW B 3TOM CMbIClie He TQJIbKO
HanpaBjieHa Ha MeTO/AHHecKne /jaHHOCTH, ho h 6a3HpyeTca Ha hhx. nocjieaoBarejibHO
,»TexHOJiorHHHaa” Ttmojiormi JieKCHHeCKHX mhhhmymob, yMHTbiBaa AOCTiDKeHHfl
yMeOHOH jieKCHKorpa(})HH, ocHOBaHa b nepRyio onepe”b Ha TaKHXx
JIHHrBOAHAaKTHHeCKHX  AFaHHOCTHX, KaK nOTpeOHOCTH OOyMeHHA pa3HbIM  BH~aM
peneBOH Ae~TejibHOCTH, pa3,aejieHHe npoijecca 06yHeHKH Ha ocMbicjieHHwe 3Tam>i,
npeeMCTBCHHOCTb b odyneHHH  (3biicy, ,.BpeMeHHoe npocrpaHCTBo” o06yneHHH,
00Q06eHHOCTH ycjiOBHH o6yHeHHU h odynaeMoro koHTHHrenra h HeKOTopwe Apyrae.

JeKCHHeKHe MHHHMAVDE jum odecneneHHA. peueirraBHbix  bheeob  peneBOH
/eflTejlbHOCTH OTOHpaiOTCHl B COOTBeTCTBHH C pflAOM OObeKTHBHbIX KpHTepHeB,
rjiaBHbIMH H3 KOTOpbIX IIpH3HaK)TCJI KpHTepHH 06beKTHBHOH HaCTOTHOCTH H
pacnpoc TpaHeHHOCTH JieKCHHecKHX caehhhil b Kopnyce tcketob, Ha ocHOBe KOTOphix
CTpOHTCH odyneHHe. Ocobtaa npo6jieMa, Bcraiomafl nepe” jiHHTBOAnaakTOM b
3TOM cjiynae, - onpeAejieHHe Tax Ha3biBaeMOH ,,noKpbiBaiomeH cnocoOHOCTH”
H36paHHOITT JieKCHMeCKOH COBOKynHOCTH. B COOTBeTCTBHH C HMeiOmMHMHCfl AGHHbBIMH,
500 HaHOojiee nacroTHbix Cjiob NOKpbiBalOT okojio 58 % Tekcra, 1000 Cjiob - 67 %,
1500 Cjiob - 72 %s. Hnrepec npeACTaBjiaer csoeospasHaa AHHEIVHKA cooTHomeHira
KQJHHCTBa cjiob h npoiieirra  nokpbiBeeMOCTH  Taie,  ssoo  cjiob,  corjiacHO
npHBeAeHHOMY pacnery, NOKpbiBaiOT Tosibko 0kojio ss % Teicera, hto oOHapyacHBaeT
ABCTBeHHOe CHH~CeHHe T10KpbIBaiOmeH CnOCOOHOCTH JieKCHMeCKHX eAHHHII HaCTOTHOrO
cimcica no Mepe npHQJiMceHKa Kk 4000  e/piHHU.  flajibHemiiafl — oirHVH3aipiH
jieKCHHecKoro MHHHMVR nponexo™HT  3a cneT t.h.  noTerapiajibHoro  cjiosapa

ynamnxca.

TloTeHijHgjibHbiH cjioBapb ynameroca npeACTaBWeT codoii MaocHB JiekCHHecKHX
efHHHij, Henocpe"CTBeHHO He BerpeHaBiiiHxcH odyneeMOMYy, no  cnocobm™>m  6biTh
CGVBHTH3HOBHHIM  lipH HleHHH  TekCla He OHOB: HBIKCBCH  A0aKH
OCHIKHOBEHHO BOWHMIOT & KQpityGe  JieKOHHCKHX eAHHHIT C GJIlUHM ypOBHEM
,noTeHipigjibHocTH”  cjioncHoie »  npOH3BOAHbie ¢jiOBa, cocTOflujHe H3  H3BecTHbix
ynameMycH KOVhoHeimoB, mrrepHaiiHOHajibHbie ¢jiOBa n ¢jiOBa, ceMaHTH3HpyeMVbie Ha
QOHCBHH KOHTeKCTa

rdiaB-olvVH  KpHTepHAVH  pOA  OTO0m JiekKOHHGKHX  MHHHMymOB,
odecneHHBaiomHXx npoAyKTHBHbie bhem pchcboh AejrrejibHOCTH b nocjie*Hee Bpem
npH3HaHbl TH , HEEGpa(YHHCKHH” KpHTepHH, QUCTOBHIFH & Tpeso BHHH QljgHkH
QWhigiCBCH BIBMOHCHICTH h ynOTpeGirrejibHOCTH  JieKOHVBCKCH e/miiHUbi b paMicax

3a”aHHoro nepeniw cymecTBeHHbix TeM h cmyaiiHH, h ,, (J)yHKUHOHajibHbiHri KpHTepHH
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cooTHeceHHOCTH eAHHHiibi jieKCHHecKoro nepeHHi ¢ HaHOojiee cymecTBeHHWMH
KOMMyHHKaTHBHBIMH HHTeHHHAMHO.

B cootBeTCTBHH C 3THM, C03AdHHe npOAYKTHBHOTC) JieKCHHeCKOTC) MHHHMyMa
npOBOAHTca  nocpeACTBOM  cneuHajibHbix  npoue’yp:  (J)0pMH0BaHHH nepeHHH  TeM
(cHTyaoHH) h onpeAejiemw creijH>HHCKCH jickehkh, odecnenHBaiomeH AaHHwe Telvbi
(cmyaipra). CnncoK AonoAHiieTCH TeMantnecKH He CBjnaHHbiMH jickchhcckhmh
eAHHHIliaMK, OOeCneHHBaiOmMHMH (j)yHKUHOHHpOBaHHe TeMaTHMeCKOH JieKCHKH - T.K.
QOHCBHIIVH CTpyKTypHbIVH CACBAVH (,HyACBOH QHIOK?, & TepVHHOAOHH yreOHOH
AeKCHOPE)H).

TaKHM  06pa30M, (J)OpMHpOBaHHe OOmeAeKCHHeCKHX  MHHHMyMOB  AJM
peuenTHBHbIX H UpOAVKTHBHbIX BHAOB peHCBOH ACfITeAbHOCTH MO>KeT 6blTh
npeACTaBAeHO b bhac cnncKa orpaHHHeHHii, bboahmbix AHHrBOAHAaKTHHecKHMH
AaHHOCTAMH Alia o6yneHH” pa3HbiM BHAaM peneBOH AejrreAbHOCTH h pa3AeAemw
npoijecca oGynemui Ha 3Tanw. JIHHrBOAHAaKTHHecKHH opneHTHp npeeMCTBeHHOCTH b
o6yneHHH npeAnoAaraer pacnpeAeAeHHe peijenTHBHoro h npoAyKTHBHoro
AeKCHHeCKHX MHHHMyMOB HAH COBOKynHOCTH HX HaCTeH RJIA VCBOCHRH Ha HanaAbHOM,
cpeAHeM h npOABHHYTOM 3Tanax odyneHHH cooTBeTCTBeHHO. YnoM~HyTbiH HaMH paHee
4)aKTOp »BpeMeHHoro npocxpaHCTBa” odyneHiui KacaeTca onpeAeAerow
KOAHHecTBeHHOH AKHaMHKH 06 Mero AeKCHHecKoro cnHCKa AJw ero ycBOCHna bo
BpeMeHHOH npOTJDKeHHOCTH. CorAaCHO OAHOH H3 HaHOOAee aBTOpHTeTHbIX OI"eHOK Ha
nepByio Thicany yneOHbix nacoB aoahcho npnxoAHTbCH ot HCTbipex ao 5,5 tmchm
AeKCHHeCKHX eAHHHii (1000 - 15000 cahhhu; Ha 300 - 400 nacoB h 3000 - 4000
eAHHHu, AJw 500 - 600 nacoB nepBOH h BTopoft cryneHen odyneHiw cooTBercTBeHHO0)7.

OneBHAHO, HTO opneHTaipw Ha koahmecctbo nacoB, otboahmbix
opraHH3aTopaMH o6yneHmi Ha jbmkoboh Kypc, 3aBHCHT ot MHO”cecTBa bhcuihhx jyix
«3biKOBoro 06yneHH” npHHHH. npHHiunmaAbHOH npoOAeMof nepeA oripeAeAmomHM
BapnaHT od6yneHHA HepoAHOMy JObiKy AHHrBOAHAaIcTOM npeACTaer npoOAeMa
onpeAeAeHiw ochobhbix xapaicrepHCTHK fI3biKOBoro Kypca ot Toro koAHHecTBa
yneOHbix nacoB, KOTopoe BbmeAeHO Ha a*hhmh Kypc opraHH3aTopoM o06yneHKH. B
TecHoii CBH3H ¢ 3THM name Bcero h npOHCxoAHT noHCK nyreH onTHMH3aiiHH Bcero
odéyneHHH, a b OTHomeHHH Hamen npoOAeMaTHKH - noHCK B03MO>KHOr0 MHHHMaAbHoro
KOAHHeCTBa CAOB, BBOAHMbIX B CpeAHeM Ha OAHOM 3aHHTHH, Mepy BepOaAbHOH
HacbimeHHOCTH Bcero Kypca odyneHHJi, onTHMyM Heo6 xoAHMbix TeM h T.n.

K co”caAeHHK), ao HacToamero BpeMeHH HeT CKOAbKo-HHOyAt cepbe3Hbix pa6oT
TexHOAorHHecKoro nAaHa, rAe 06 cy>KAaAHCb 6 bi npodjieMbi bahhhhh 3aAaHHbix H3BHe
ycAOBHH o8yneHHA Ha xapaicrep Bapnanra o0dyHCHKJi, n03TOMy bo MHoroM HaM
npHHIAOCb 6a3HpoBaTbCfl Ha KOHKpeTHOM onbrre h npHMepe, o6pereHHOM h
OCMbICAeHHOM HaMH.

IV. KaK H3BecTHO, odyneHHe HepOAHOMy a3biKy B3pocAbix ynanoixcH,
npOBOAAHieeca napaAfieAbHO ¢ odyneHHeM onpeAejieHHor npo(J)eccHH, npeAnoAaraer
OOpameHHe AHHTBOAHAaKTOB K KOHKpeTHOH  (JiyHKIJHOHaAbHOH pa3HOBHAHOCTH
H3yMaeMoro H3bnca. OAHaKO, nocKOAbKy odéyneHHe KaKon-jiHOo TOAbKO oahoh
(J)yHKHHOHaAbHOH pa3HOBHAHOCTH «3blKa ABJIAQTCSI KpaHHe CneiJH(f)HHeCKHM
CAynaeM (k npHMepy, TorAa, KorAa odynaeMbiH oOAaAaer HenAOXHM ypoBHeM
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BJiaaemw KOMMymncaTHBHOH KOMnereHiiHeH), - npaKTHHecKH Bceiyja penb hact 06
OOyneHHH cpa3y HeCKOJIbKHM nOAO6HBIM pa3HOBHAHOCTHM, 06 CJiy>KHBaK)mHM
HecKOJILKO c(j)ep. TaKHM 06pa30M, Ha craoHH OTOopa jieKennecKoro Marepnajia
xpedyeTCH co3Aamie hcckojilkhx cneunajThHbix (J)yHKUHOHajibHO  CBH3aHHwx
jieKCHHeckHx MHHHMyMOB. KpOMe ToOro, coxpaiweT aKTyajibHOCTb h 3aAana
MHHHMH3ailHH (JtyHKIJHOHajlbHO He CBH3aHHbIX JieKCHHeCKHX CAHHHIJ.
JIHHTBOAiwaKTHMecKaa cTopoHa co3AaHHH peajibHoro (onTHMajibHoro) jieKcnnecKoro
cimcica COCTOHT B nocjie®"OBaTejibHOM coneTamiH (HajioaceHHH Apyr Ha Apyra) p>ma
JieKCHHeCKHX CnHCKOB.

Bo-nepRbix, penb MoaceT hath 0 Tex (JjyHKiiHOHajibHO HecneijH(j)HHecKHXx
JieKCHHecKHx eAHHHitax (npeAJiorax, coK)3ax, o6meyrioTpe6HTe;ibHbix cjiOBax h T.n.),
KOTOpbie BXOAAT B  OOnjejieKCHHeCKHH  MHHHMyM. Bo-BTOpbIX, Ha OCHOBe
(J)yHKUHO HajibHO -CTHjiHCTHMecKOr0 aHajiH3a coBOKynHOCTH cneunajibHbix tckctob
(.Kopnyca TeKCTOB”) (“opMHpyioTCH  (J)yHKHHOHajibHO CBfl3aHHbie jieKCHHecKHe
MHHHMyMbi, BnocjieACTBHH HajiaraeMbie Apyr Ha Apyra. Ilpn pemeHHH KOHKpeTHOH
3aAaHH OTOopa onTHMajibHoro jieKcnnecKoro cnncKa nnx nojibCKHX ciyAeHTOB-
He(J)HjioiioroB, odéynaiomHxcH Ha (JjaKyjibTerax neAarornnecKoro ripocJwjLs, mm
hcxoahm h3 toto, HTO AaHHbie npoueAypBi aojdkhm craTb ochoboh rjvi ajiropHTMa
OTOOpa KaK ()yHKUHOHajlbHO CBH3aHHbIX, TaK H (JyHKIXHOHaJIbHO He CBfl3aHHbIX
JieKCHHecKHx eAHHHu: (j)yHKHHO Hajn>HO-CTHjieBOe CBoeo6pa3ne tckctob ncnxojioro-
neAarorHHecKoif TGMaTHKH coctoht, BO-nepBbix, b OTHOCHTejibHOH
HeMHOrOHHCJieHHOCTH V3KOCneiiHaJIbHOH TepMHHOJIOrHH, H, BO-BTOpbIX, B
OTHOCHTEjibHOH nacrore TepMHHOJiorHHecKoro ynoTpeOJieHHU oomejieKCHMecKHX
eAHHHii, (Hairp., ,,BHHMaTejibHOCTb” - b neAarorHHecKOM TeKCTe cjiobo BbicrynaeT KaK
TepMHH; cp. TaioKe: aiacypaTHocTh, c006pa3HTejibHOCTb, o6pa3en, HacTOHHHBOCTb h
T.n.).

npeABapHTejibHO npoijeAypOH nepBoro niara »BweTCAl 3KcnepTHas oueHKa
noHHTHHHoro Te3aypyca ynanpixca: TaKHVI 06pa30M, no cymecTBy, onpeAejifleTCH
jieKCHHecKaa CTOpCH KOMMyHHKaTHBHiX naTpeOHOCTen onpeAejieHHoro KOHTHHreirra
odynaeMbix. Btopoh mar opreHTHoyeTCH Ha aHgjiH3 Marepnajia yneOHoix nporpaMM h
aHgjiH3 o6menpH3HaHHbix jieKCHHscKH MHHHMOB

P e3yjibTaTOM 3KcnepTHOH ouemcH HBjineTC” cnncoK TeM h KOpnyc OTOOpaHHbix
TeKCTOB no cneipiajibHOCTH (Ha30BeM ero ,,KOpnycoM ochobhwx tckctob™), cjikdhhc
nponecca aHajiH3a Marepnajia yneOHbix nporpaMM h aHajiH3a o6menpH3HaHHbix
JieKCHMeCKHX MHHHMyMOB BeACT K COCTaBJieHHK) yneOHOH KapTOTeKH.
L[ejiecoo6pa3HbiM, bcpomtho, 6yAeT KaK pa3 noAQOop HeKOToporo MaccHBa
AONOJIHHTejlbHbIX TeKCTOB, B KOTOpbIX (JiyHKIJHOHajlbHO He CBJI3aHHafl JieKCHKa H
Morjia 6 bi 6 biTh iipeACTaBjieHa b éoraTCTBe CHCTeMHbix cjiOBapHbix CBH3en.

TaKHM 06pa30M, ajiropHTM cocrraBjieHHH onTHMajibHoro jieKCHMecKoro cnncKa,
npeAlJiaraeMbiH HaMH Ha OCHOBe jiHTepaTypbi8 cTpyiciypHO coctoht h3 Tpex 3TanoB hjih
djiokob:

- 6jiok | ,CocraBjieHHe cnncKa TeM h noAOop Kopnyca ochobhmx tckctob no
cneuHajibHOCTH h AonojiHHTejibHbix TeKCTOB” ;

- 6jiok ] ~CocraBJieHHe KapTbi jieKcnnecKOH coneTaeMOCTH BbmejieHHbix
TepMHHOB H OCHOBHbIX CTpyKTypHbIX H OOmejieKCHHeCKHX eAHHHN";
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- ajiok 111, ,CocraBjieHHe yreOHOH icapTOTekH onTHMajitiioro  jieiccHHecKoro
ciracka”.
B oémeM bujxqg AaHHtrn ajiropHTM blitjmae ht Tak:
AJirOPHTM
COCTABJIEHHfl OUTHMAJILHOrO JIEKCMECKOrO CIIHCKA

Ejiok .
llpoue”ypa 1

Hpoue/jypa 2 -
~ THaI ovenca moHHTHH
AHIWH3 MaTepHajia yHeRHux Horo Te3aypyG vHamHxca npoUeflypa3
nporpaMM h ocHOBHbix gnet‘)- . ) .
AHajiH3 oonienpH3HaHHDbix
HB -
JieKCPiMeCKHX MHHHMyMOB

llpoiie”ypa 4

CocraBjieHHe crmcKa TeM h
no,n6op Kopiiyca ochobhlix
tckctob (no cneqnajiLHexrrH) h
AONOJIHHTEjIBHbIX TeKCTOB

i
Ejiok 0.
lpoue”ypa 5 Upoue”ypa 6
Upoue”ypa 7

BbiReneHHe Bbi/jeJieHHe ochobhlix
cTpyKTypHLix h odiije-

TepMHHOB CocraBjieHHe KapThi JieiccHHec- JieKCHHeCKHX eAHHHH

KOH COHeTaeMOCTH

i
Bjiok M.
UipoijeAypa 8
CopTMpOBKa
CocraBjieHHe yneOHOH KapTOTeKH

HcKjnoHeHHe neKCHHecKHX  e/jHHHH crmcica
npe*mymero arana odyneHHH
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OVEHHO cjietyn HameMy ajiropHTMy mili cocraBHjiH, kik naM  KanceTen,
OTTHVAIbHIH  JiekOHHOKHH  MHHWM  KOTOfl QO XHT: 1) TepvHHDl H
xepMHHOjiorHHecKHe coneTaHiw ne®aromnecKOH TeMaTHKH b cocTaBe 246 cahhhif,

2) TepVHHHpoBaHHyio jiekOHKy - 549 e’mon’*.

OcTaercH HaaeHTbCH, hto AmaHHa* pa3pa6oTica Oyaer nprnurra bo BHHMamie
noTeHixHajibHbiMH asxopaMH yneOHHKOB pyccKoro H3bnca ajl» CTyaeHTOB ne/arormcH.
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Hanna Mroczkowska
UAM Poznan

Strategie uczenia sie jezyka rosyjskiego na poziomie
ZAAWANSOWANYM INIEZAAWANSOWANYM

Badania majace na celu wyodrebnienie czynnikOw sprzyjajacych opanowaniu jezy-
ka obcego, czyli tzw. strategii zapoczatkowane zostaty w latach siedemdziesigtych. U
podioza tych badan lezato przekonanie, ze wyodrebnienie skutecznych strategii ucze-
nia sie pomoze wyksztatci¢ je u uczniow, ktorzy ich nie znajg (Rubin 1975, 1981,
Neimanetal. 1978).

Podejmowano wiele préb zdefiniowania strategii uczenia sie. Przyjmowano, ze jest
to ,,celowe dziatanie zmierzajgce do rozwijania kompetencji jezykowej i socjolingwi-
stycznej” (Tarone 1980:415), a takze, ze sg to ,,techniki lub $rodki, ktére moze stoso-
wac uczen w celu zdobywania wiedzy” (Rubin 1975, 0 "Mallley et al. 1985, Biatystok
1983). Strategie uczenia sie mozna zdefiniowaé takze jako planowe, zorganizowane
dziatanie jednostki, zmierzajace do rozwigzania konkretnego zadania i osiggniecia tg
droga zamierzonego celu (Szalek 1992).

W Polsce przed kilkoma laty przeprowadzono badania rodzajow strategii stosowa-
nych przez ucznidéw szkot Srednich (Drozdziat-Szelest 1991). Wsrdd strategii wymie-
nionych przez polskich uczniéw dominowaty strategie kognitywne: ttumaczenie, po-
wtarzanie, rekombinacja, kontekstualizacja oraz korzystanie z réznych materiatow.
Strategie metakognitywne wymieniane byly rzadko. Wystepowaty tez strategie spo-
feczne, zwilaszcza w formie prosby o wyjasnienie, skierowanej do nauczyciela i do
kolegéw. Badania dotyczyly jezyka angielskiego. Badania te wykazaty, ze zar6wno
$wiadomos¢ istnienia réznych strategii jak i ich repertuar sg ubogie. Strategie wymie-
niane przez ucznidéw byly najczesciej odbiciem technik stosowanych przez nauczycie-
la. Rowniez studenci, w $wietle badan prowadzonych w latach osiemdziesiatych, nie
posiadajg wystarczajacej wiedzy i umiejetnosci, aby sprosta¢ samodzielnemu, aktyw-
nemu i tworczemu podejsciu do procesu uczenia si¢ (za Siek-Piskozub 1995).

Zmiany polityczne w naszym kraju spowodowaly wigksze zainteresowanie ucze-
niem sie jezykéw, szczeg6lnie zachodnio-europejskich, zmienita sie tez struktura
nauczania jezykéw obcych w szkolach. Jezyka rosyjskiego na lektoratach uczg sie
studenci po oSmiu latach nauki oraz po czterech latach nauki w szkole podstawowej i
czterech latach przerwy.

Postanowiono zbadac jakie strategie uczenia sie sg najczesciej stosowane przez
studentéw obu tych pozioméw zaawansowania i poréwnac czy stopien zaawansowania
ma wptyw na wielo$¢ i réznorodnosé stosowanych strategii.

Badaniom ankietowym poddano 62 studentow I i Il roku lingwistyki stosowanej,
ktérzy majg rocznie 120 godzin jezyka rosyjskiego na lektoracie (35 po 9 - 11 latach
nauki, 27 po 3 - 5 latach nauki jezyka). Kryterium, jakim kierowano sie dobierajac
grupe respondentéw byt fakt charakteryzowania sie niektérymi, wyodrebnionymi w
zagranicznych badaniach, cechami wiasciwymi dobremu uczniowi, do ktérych naleza
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miedzy innymi wiek mtodziericzy, silna motywacja (dobrowolny wybdr kierunku stu-
diéw), sukces w dotychczasowym uczeniu sie jezykdw obcych (niemiecki i angielski
jako przedmioty kierunkowe). W badaniach wzieli udziat wszyscy obecni w dniu
przeprowadzania ankiety, ktérzy wyrazili zgode na jej wypetnienie. W ankiecie wy-
raznie zaznaczono, ze chodzi o strategie, stosowane przy nauce jezyka rosyjskiego.

Przeprowadzono tez badania ankietowe w grupie studentéw Il roku historii (10 -
12 lat nauki jez. rosyjskiego) z zamiarem poréwnania wynikéw, jednak z 30 ankiet
wypetniono i oddano jedynie 11. Te wyniki rowniez przytoczono.

Kwestionariusz sktadat sie z 66 twierdzen odnosnie sposobow uczenia sie stownic-
twa, gramatyki i doskonalenia sprawnosci komunikacyjnych. Studenci odpowiadali
twierdzaco lub przeczaco na stwierdzenia zawarte w ankiecie. Brak odpowiedzi uzna-
wano za odpowiedZ przeczaca.

Wyniki  poddano wstepnej analizie. Wstepne usystematyzowanie polegato na
zgrupowaniu konkretnych technik i strategii wedtug klasyfikacji danej cechy, ktorg
byty odpowiedzi twierdzace.

Z tak usystematyzowanych danych wybrano do oméwienia te techniki i strategie,
ktdre wystapity czesciej niz w 65% (wyrazna tendencja).

Wéréd stosowanych strategii dominujg strategie kompensacyjne.

Odgadywanie znaczenia stéw, a potem sprawdzanie wystepuje u 94%studentow
zaawansowanych i 93% studentéw niezaawansowanych (takze u 100% studentdw
historii).W przypadku, gdy rozméwca nie rozumie wypowiedzi studenci stosowali
parafrazy - przeformutowanie swojej wypowiedzi: 100% studentéw zaawansowanych,
96% studentéw niezaawansowanych i 91% student6éw historii. W przypadku, gdy nie
rozumieli przekazu 94% studentéw zaawansowanych, 81% studentdéw niezaawanso-
wanych i 82% student6w historii prosito rozméwce o wyjasnienie. W tej samej sytuacji
prosito o ponowne powtdrzenie wypowiedzi 91% studentéw zaawansowanych, 89%
studentéw niezaawansowanych i 91% studentéw historii. Gdy pytano ankietowanego
W nieznanym mu jezyku, ten starat sie rozpozna¢ stowa ,,klucze” i jako$ udzieli¢
informacji w 66% studentéw zaawansowanych, 67% studentow niezaawansowanych i
zaledwie 27% student6w historii.

Takze czesto i chetnie studenci stosujg strategie kognitywne. Dedukcje
(domyslanie sie znaczenia stow z kontekstu) stosuje 86% studentow zaawansowanych,
85% studentéw niezaawansowanych i 100% studentdw historii. Przy nauce gramatyki
zainteresowaniem respondentéw cieszy sie powtarzanie regut: 60% studentéw za-
awansowanych, 67% studentéw niezaawansowanych (historycy - jedynie 36%). Kon-
tekstualizacja - przy budowaniu zdan z nowym stownictwem to strategia czesto sto-
sowana przez respondentdw, zwlaszcza niezaawansowanych 96% (studenci
zaawansowani -89%, historycy 82%). Takze transfer czyli wykorzystywanie nowego
stownictwa i struktur w pisemnych wypowiedziach ma licznych zwolennikéw: 86%
studentéw zaawansowanych, 85% studentdw niezaawansowanych, 72% studentow
historii. Natomiast korzystanie z rdznych materiatw jest mniej popularne. Czyta-
nie kazdego tekstu w jezyku rosyjskim (reklamy, instrukcje, ulotki, napisy itp.) zgta-
sza 66% studentow zaawansowanych, 67%studentéw niezaawansowanych i 73% stu-
dentdw historii. Ogladanie telewizji w jezyku rosyjskim, gdyby byla taka
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mozliwos¢, deklaruje 83% studentéw zaawansowanych, 93% studentéw niezaawan-
sowanych i 64% studentow historii. Faktyczni z takiej formy przekazu korzysta zale-
dwie 6% studentow zaawansowanych, 11% studentéw niezaawansowanych i 18%
student6éw historii (w Poznaniu odbidr telewizji w jezyku rosyjskim ogranicza sie do
terendw w bezposrednim sasiedztwie konsulatu Rosji).

Sposrdd strategii kognitywnych strategie, okreslane jako korzystanie z prasy i
ksigzek, wykazujg znaczne réznice procentowe w stosowaniu ich przez studentow
zaawansowanych i niezaawansowanych. Prase czyta 49% studentéw zaawansowanych
i tylko 22% studentéw niezaawansowanych (takze tylko 27% studentéw historii).
Ksigzki czyta 46% studentow zaawansowanych i zaledwie 15% studentow niezaawan-
sowanycli (18% studentdw historii).

Nastepna grupa czesto stosowanych strategii to strategie metakognitywne. W
przypadku strategii metakognitywnych przewaza stosowanie strategii planowania,
takich jak: planowanie czynnosci jezykowych oraz samosterowanie procesem li-
czenia sie. Przed napisaniem tekstu pisze ,,na brudno” i sprawdza: 97% studentéw
zaawansowanych, 85% studentéw niezaawansowanych, 73% studentéw .historii. 1J-
czac sie stownictwa zapisuje kolejno nowe stowa i zwroty: 100% studentdéw zaawan-
sowanych, 96% studentdw niezaawansowanych i 100% studentow historii. Dla lep-
szego zrozumienia tekstu kKilkakrotnie czyta cicho zadany tekst: 66% studentow
zaawansowanych, 78% studentéw niezaawansowanych i 82% studentéw historii. Dla
lepszego zrozumienia i zapamietania zapisuje reguty gramatyczne: 60% studentéw
zaawansowanych, 74% student6w niezaawansowanych i 73% student6w historii.

Uczenie sie zwrotdw bylo najczesciej stosowang strategig pamieciowa. Stosuje ja
91% studentéw zaawansowanych, 93% studentéw niezaawansowanych i 91% studen-
tow historii.

Rowniez strategie spoteczne wykorzystywane sg przez wiekszo$¢ ankietowanych.
Prawie 80% respondentéw korzysta z kazdej okazji, aby porozmawiaé w jezyku
rosyjskim (80% studentéw zaawansowanych, 78% studentéw niezaawansowanych,
73% studentow historii). O pomoc w zrozumieniu przekazu prosi kolegdw i na-
uczyciela przeszto 50% ankietowanych: kolegdw prosi 54% studentdw zaawansowa-
nych, 60% studentéw niezaawansowanych i az 80% studentow historii; nauczyciela
prosi 51% studentéw zaawansowanych, 67% studentéw niezaawansowanych, 64%
studentow historii.

Monolog wewnetrzny po rosyjsku lubi prowadzi¢ 71% studentéw zaawansowa-
nych i 60% studentéw niezaawansowanych (ale zaledwie 18% student6w historii). Jest
to tzw. strategia afektywna.

Z powyzszych danych wynika, ze ankietowani studenci stosuja wiele réznorodnych
strategii i ze strategie te sg stosowane przez duza liczbe studentéw. Studenci deklaruja
stosowanie od 23 do 42 strategii, a ich ilos¢ nie ma zwigzku z poziomem zaawanso-
wania. W przysztodci planuje sie poréwnanie czy wielos¢ i réznorodno$¢ stosowanych
strategii ma wptyw na efektywnos¢ uczenia sie jezyka.
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Z PROBLEMATYKI NAUCZANIA JEZYKA ROSYJSKIEGO NA
BIALOSTOCCZYZNIE

Nie trzeba udowadniaé, ze jezyki stowiarskie, zwtaszcza nalezace do tej samej
grupy jezykowej, wykazujg uderzajace podobienstwo zar6wno w budowie gra-
matycznej, jak i w stownictwie. Podobieristwo to staje sie szczeg6lnie uderzajace w
miare cofania si¢ w przeszto$¢. Od dawna wycigga sie wniosek, ze w dalekiej prze-
sziosci istniata zwarta spotecznosé, moéwigca wspdlnym jezykiem prastowiariskiml

Jak wiadomo zaréwno jezyk biatoruski, jak i jezyk rosyjski wchodza w  skiad
grupy jezykow wschodniostowianskich, ktéra obejmuje ponadto jeszcze jezyk ukra-
inski. Wszystkie one sg sobie bardzo bliskie, potagczone szeregiem waznych wspol-
nych innowacji i archaizméw. Nie ulega zadnej watpliwosci, ze jezyki wschodniosto-
wianskie tworza szczeg6lnie zwarta grupe jezykdw stowianskich.

Jak wiadomo podstawowg zasadg przy uczeniu sie jezyka obcego jest trakto-
wanie procesu opanowania tego jezyka jako $wiadomego procesu intelektualnego.
Uczenie sie jezyka obcego opiera sie bowiem silnie na procesach poznawczych, wy-
magajacych analitycznego  myslenia logicznego, a przede wszystkim wprowa-
dzenia czynnika $wiadomosci gramatycznej.

Zazwyczaj nauczanie jezyka obcego rozpoczyna sie dopiero wéwczas, gdy u-
czacy sie go catkowicie sprawnie postuguje sie jezykiem ojczystym. W procesie
nauczania dysponuje wiec on pewnym ukladem odniesienia. Ukladem tym jest
jego jezyk ojczysty.

Jak wiadomo kwestig sporng w nauczaniu jezykdw obcych stanowi problem,
czy nauke jezyka obcego nalezy rozpoczaé od przedstawienia tych jego struktur,
ktére sa podobne do niektorych struktur jezyka ojczystego, czy tez od tych, ktore sg
odmienne. Jezeli bowiem rozpoczniemy nauke jezyka obcego od struktur podob-
nych do jezyka ojczystego, to uczacy sie moze sie fatwo utwierdzi¢ w przekonaniu,
ze wszystkie inne zjawiska wjezyku obcym sg réwniez podobne do jezyka ojczy-
stego. Je$li natomiast rozpoczniemy prace od prezentacji tego, co rdzni sie od jezy-
ka ojczystego, to uczen moze réwniez dojs¢ do niewdasciwego uogdlnienia, ze
wszystko wjezyku obcym bedzie zawsze odmienne od jezyka ojczystego i moze w ten
sposob przyja¢ postawe blokujaca dziatanie transferu pozytywnego2. Przy nauczaniu
jezyka rosyjskiego na BiatostocczyZnie nalezy bowiem uwzgledni¢ fakt, iz cze$¢
mieszkarcow tego regionu w mniejszym lub wiekszym stopniu wiada jako ojczystym
jezykiem biatoruskim lub jego odmiana gwarowa. Jezyk ten jako przedmiot obowigz-
kowy jest nauczany w dwoéch liceach ogolnoksztatcacych w Bielsku Podlaskim i
Hajnéwce oraz w wielu szkotach podstawowych we wschodniej czesci woj. biato-
stockiego.

Jest rzeczg oczywista, z ktorej kazdy sobie zdaje sprawe, ze sytuacja uczenia sie
jezyka rosyjskiego przez osoby postugujace sie na co dzien jezykiem biatoruskim jest
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catkowicie r6zna od sytuacji uczenia sie jezyka rosyjskiego przez uczniow, dla kto-
rych ten jezyk jest pierwszym jezykiem obcym, ktérego rozpoczat nauke. Wyjat-
kiem moga tu by¢ tylko te nieliczne przypadki, gdy mamy do czynienia ze
Swiadomym dwujezycznym wychowaniem matych dzieci. Przede wszystkim przy
rozpoczeciu uczenia sie jezyka rosyjskiego uczen jest juz w posiadaniu poza jezykiem
ojczystym drugiego $rodka porozumiewania sie, jaki jest jezyk polski. Dlatego tez
przy nauczaniu jezyka rosyjskiego na BiatostocczyZnie musimy bra¢ pod uwage fakt,
ze czesto mamy do czynienia nie z dwoma, lecz z trzema jezykami pokrewnymi.

Jak wiadomo jezyk biatoruski wchodzi do grupy jezykdw wschodniostowian-
skich obejmujacej trzy jezyki: rosyjski, biatoruski i ukraifski. Wszystkie one
sg bardzo bliskie, potaczone szeregiem waznych wspdlnych innowacji i archa-
izméw. Nie ulega zadnej watpliwosci, ze jezyki wschodniostowianskie tworzg
szczegolnie zwartg grupe jezykow stowianskich. Nie nalezy udowadnia¢, ze budowa
gramatyczna biatoruskiego jezyka literackiego w swej podstawie jest bardzo zbli-
zona do systemu gramatycznego rosyjskiego jezyka literackiego. Np. system cza-
sownika catkowicie pokrywa sie z systemem rosyjskima.

Bliskie pokrewienstwo jezyka biatoruskiego i rosyjskiego w znacznym stopniu
utatwia uczniom ze wschodniej Biatostocczyzny rozumienie ustnej mowy rosyjskiej.
Wiele wyrazow w obu jezykach ma nie tylko prawie ze jednakowe brzmienie, ale i
identyczne znaczenie. Wiele innych wyrazéw wykazuje duze podobieristwo dzwie-
kowe pozwalajace domysli¢ sie ich znaczenia. Fakt bliskiego pokrewiestwa oraz
podobienstwa jezyka biatoruskiego i rosyjskiego wptywa czesto na wyrobienie u
uczniéw, znajacych mniej lub bardziej doskonale jezyk biatoruski, opinii, ze opa-
nowanie jezyka rosyjskiego nie nasuwa specjalnych trudnosci, i nie wymaga wiel-
kiego wysitku ze strony osoby pragnacej sie nauczy¢ tego jezyka. Dlatego tez u-
czen uczacy sie jezyka rosyjskiego podswiadomie usituje przeniesé na grunt tego
jezyka formy, pojecia i znaczenia znane mu z systemu jezyka biatoruskiego.

Cechg charakterystyczng jezyka rosyjskiego jest tzw. akanie. W jezyku bia-
foruskim wystepuje ono jednak w szerszym zakresie niz w rosyjskim. Jest ono rodzi-
me dla wszystkich prawie Biatorusinbw. Réwniez po spétgtoskach migkkich za-
miast e, 0 wymawia sie w sylabach nieakcentowanych a: sierp - siarpy, lies - liasy.
Jako rezultat akania styszy sie z reguty samogtoske a albo bardzo bliskg a

W przeciwienstwie do rosyjskiego oznacza sie biatoruskie akanie réwniez w
pismie. Dlatego tez uczniowie bardzo czesto podSwiadomie rosyjskie wyrazy, np.
striekoza (wazka), piero, mietta zastepujg biatoruskimi odpowiednikami strakaza,
piaro, miatla itp.

Inng cechg charakterystyczng jezyka biatoruskiego spotykang w wymowie u-
czniéw ze wschodniej Biatostocczyzny jest czeste uzywanie krétkiego u lub u
niezgtoskotworczego, oznaczanych w pisowni biatoruskiej literg y: u chaty, rou,
trauka, rabiu, rouny. Jak wida¢ biatoruskie u niezgtoskotworcze wystepuje zamiast
przyimka u i przedrostka w- oraz zamiast spétgtosek w i / zamykajacych sylabe.

Trzecig cechg charakterystyczng jezyka biatoruskiego, ktéra w znacznym stopniu
odzwierciedla sie w mowie rosyjskiej uczniow ze wschodniej Biatostocczyzny jest
tzw. ciakanie i dziakanie. Zamiast zmiekczonych przedniojezykowych zebowych
zwartych spotgtosek rosyjskich t\ df wymawiajg oni zwarto-szczelinowe dzigstowe
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c\ z' (zblizone do polskich ¢, dz): ciabie, iyc\ chadzicadzin, waryc’, sudzic
itp. "Poprawna wymowa tych spétgtosek w jezyku rosyjskim jest uwarunkowana
zmianami artykulacyjnymi sasiednich samoglosek, ktore w fazie poczatkowej (jesli sg
po spdtgtosce miekkiej) lub koricowej (przed spdtgtoska miekka) bardzo wyraznie
zmieniajg barwe, stajac sie przednimi i zwezonymi, i tym samym umozliwiajg
fagodne potaczenie palatalnosci  spotgloskowej z artykulacjg samogtoskowsg bez
odrebnej artykulacji "jotowej"4. Dlatego tez jednym z btedéw wymowy tych spét-
gtosek przy nauczaniu jezyka rosyjskiego w Polsce jest zastepowanie ich polskimi
¢,dt

Zauwaza sie réwniez trudnosci w wymowie miekkiego rf, ktére jak wiadomo w
jezyku biatoruskim ulegto stwardnieniu, np.: wiaczera (kolacja), mora (morze), raka
(rzeka), zwier (zwierze).

Pomimo bliskiego pokrewienistwa zasob stownictwa jezyka biatoruskiego po-
siada okreslong warstwe leksykalng odrozniajacaja od jezyka rosyjskiego ze wzgledu
na strukture lub znaczenie, np.: radzima - rodina (ojczyzna), piewiett' - pietuch
(kogut), pytac' - spraszivatf (pytac), pisfmiennik - pisatieU (pisarz), adkazac' - ot-
wietif (odpowiedziec) i inne.

Wiele z tych wyrazdw rdznigcych sie od jezyka rosyjskiego przenikneto do jezy-
ka biatoruskiego zjezyka polskiego, np.: cikawy - intieriesnyj (ciekawy), miena-
wita - imienno (mianowicie), utasny - osobiennyj (Wiasny), zdarycca - stuczitsia
(zdarzy¢ sie), kirunak - naprawlienije (kierunek) itp. Stownictwo biatoruskie
czesto bowiem nawigzuje do jezyka polskiego. Szczegdlnie jezyk biatoruski miesz-
karicéw wschodniej Biatostocczyzny nasycony jest dos¢  licznymi  polonizmami.
Duza ilos¢ starych, niekiedy prastowianskich nawigzan leksykalnych taczy jezyk
polski i biatoruski (jak réwniez i ukrainski) w przeciwstawieniu do rosyjskiego.
Glebokie przekonanie mieszkaricow tego regionu o bardzo bliskim podobierstwie
jezyka biatoruskiego i rosyjskiego sprawia, ze uczniowie nie znajac odpowiednich
wyrazow rosyjskich zastepujg je nazwami biatoruskimi, a te z reguly sg polonizmami
w tymjezyku. Np.:

ros. bial. poi.
baboczka matyl' (motyl)
bliudce spodak (spodek)
wiesy waga (waga)
wieszczi reczy (rzeczy)

lico twar (twarz)
mal'czugan chiapiec (chtopiec)
spiczki zapatki (zapatki)
kruzka kubak (kubek) itp.

Kazdemu nauczycielowi jezyka rosyjskiego dobrze sg znane przypadki, Kiedy
to uczniowie nie wiedzac jak brzmi wiasciwy wyraz rosyjski, uzywajg wyrazu biato-
ruskiego, zmieniajac tylko w pewien sposéb jego postaC dzwiekows. Czesto tez
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powstajg dziwolagi, kiedy to do polskiego wyrazu dodaje sie po prostu rosyjska
koricowke, np.: ,vitat'sja”, ,trimat™ itp.

Fakt bliskiego pokrewienstwa oraz duzego podobieristwa obu wschodniostowian-
skich jezykow wplynat na wyrobienie opinii, ze nauczanie jezyka rosyjskiego na
Biatostocczyznie nie nasuwa specjalnych trudnosci i nie wymaga wielkiego wysitku
ze strony naszej mlodziezy. Po co sie uczyC stdwek rosyjskich, skoro sieje zna z
jezyka biatoruskiego lub mozna sie domysli¢ ich znaczenia na podstawie podo-
bienstwa dzwiekowego? Wiadomo, ze nauczyciele jezyka angielskiego, francuskiego
lub niemieckiego tego rodzaju trudnosci w ogole nie maja. Praktyka szkolna za-
przecza rzekomej fatwosci nauczania i uczenia sie jezyka rosyjskiego na Biato-
stocczyznie. Nalezy stwierdzié, ze jest ona tylko pozornab. Rdwnocze$nie motywacja
ucznia przy uczeniu sie jezyka rosyjskiego (czesto uswiadamiana sobie jako nauka
jezyka bardzo podobnego, a przez to bardzo tatwego do nauczenia si€) jest zupehnie
inna, niz przy uczeniu sie ktorego$ z jezykdw zachodnioeuropejskich. Poza tym
sytuacje, w ktorych sie on uczy jezyka rosyjskiego sg w dzisiejszych czasach bar-
dzo czesto catkowicie naturalne w poréwnaniu ze sztucznymi sytuacjami, w jakich
zazwyczaj przyswajane jezyki obce.

Proces przyswajania jezyka rosyjskiego przez osobe whadajaca poza jezy-
kiem polskim jezykiem biatoruskim jest zasadniczo taki sam, jak proces przy-
swajania kazdego innego jezyka obcego, a rdéznice miedzy tymi procesami majg
charakter nie tyle jakosciowy, ile ilosciowy. Wobec tego nie tylko mozna, ale nawet
nalezy wykorzystat wiedze o znajomosci jezyka biatoruskiego do wypracowania
efektywnej metody nauczaniajezyka rosyjskiego.

Poniewaz w procesie uczenia sie jezyka ojczystego, a dla wielu uczniéw na
Biatostocczyznie jest to jezyk biatoruski, istotne znaczenie ma tworzenie catoscio-
wych hipotez odnoszacych sie do systemu jezyka, rowniez w przypadku jezyka rosyj-
skiego uczacy sie powinien mozliwie szybko zapozna¢ sie z calg strukturg tego
jezyka. Powinien to stanowi¢ pierwszy krok w procesie uczenia sie, dopiero za
drugi krok nalezy uznaé ¢éwiczenie poszczeg6lnych elementow jezyka. Dlatego tez
nalezy od samego poczatku przedstawi¢ uczacemu sie pelen system jezyka rosyj-
skiego w jego najbardziej nawet ztozonych strukturach, bez jakiegokolwiek stopnia
trudnodci. W ten sposdb uczacy sie bedzie miat okazje do stworzenia wiasnej hipotezy
dotyczacej struktury jezyka, a nastepnie bedzie musiat sprawdzi¢ jg we wiasnych
prébach uzycia tego jezyka w celu porozumiewania sie. Nalezy wiec od samego
poczatku zacheca¢ uczacego sie do mowienia wjezyku rosyjskim i przyjmowac
jako co$ normalnego i nieuniknionego zdania niepetne i bledne gramatycz-
nie. Poprawianie bledébw ma sens tylko w takim przypadku, gdy nauczyciel
zauwazy, ze uczacy sie chce sie nauczy€ jakiej$ struktury czy reguly; inicjatywa
w tym wzgledzie musi niejako wyj$¢ od ucznia, co stanowi analogie do aktywnej roli
dziecka w procesie uczenia sie jezyka ojczystego. Jest to najczesciej proces nie-
Swiadomy, z ktorego sam uczen nie zdaje sobie sprawy.

Przypisy:

1 Zob. Jezyki indoeuropejskie. Pod red Leszka Bednarczuka. Tom Il, Warszawa
1988, str.909-910.

2. Zoh. W.Marton, Nowe horyzonty nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1972,
str. 106-110.
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3. JF.Nosowicz, Wykarystannie wiedau na ruskaj mowie pry nawuczanni paliakau
betaruskaj mowie, W: Belarusika. Albaruthenica, Minsk 1993, str.133.

4. S.Grzybowski, Podstawy fonetyki rosyjskiej dla Polakéw, Warszawa 1983,
str.61-62.

5. Zob. takze J.F.Nosowicz, Czy i w jakim stopniu bliskie pokrewierstwo jezykdw
sprzyja nauczaniu jezyka obcego, W:  Jak osiggna¢ sukces w nauczaniu jezykow
obcych, Biatystok 1994, str. 96-100.
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Izabela Prokop
UAM Poznan

W ie sind die Deutschen? Einige Uberlegungen zur

STEREOTYPENPROBLEMATIK

Die Problematik der nationalen Stereotype ist heute, wie noch nie, von groRer
Bedeutung. Die immer intensiver werdenden internationalen Kontakte lésen eine
ganze Reihe von Situationen aus, in denen Vertreter verschiedener Nationalitaten
miteinander  kommunizieren missen. Dabei kommen auch zahlreiche
verschiedenartige  Milverstdndnisse und  Fehlschlage zwischen  Vertretern
verschiedener Nationalitdten zum Vorschein. Dies wird dort sehr deutlich sichtbar,
wo gemischte Arbeitskollektive gemeinsame Aufgaben zu erfilllen haben. Die
Probleme bei der Verstédndigung sind nicht immer und nicht nur auf mangelnde
Fremdsprachenbeherrschung zurlckzufiihren. Sehr hufig sind gegenseitige negative
Stereotype und Vorurteile am Scheitern interkultureller Kommunikation schuld. Die
Héaufung der zu losenden Probleme filhrte zur Etablierung einer neuen philologischen
Teildisziplin: der interkulturellen Kommunikation. 1

Die Fremdsprachenlehrer werden oft mit nationalen Stereotypen konftrontiert, erst
einmal durch eigene Erfahrung als Auslénder, durch giottodidaktische Materialien
und ferner mittels Erfahrungen ihrer Schiler, die auch schon bestimmte Kontakte mit
der anderen Ethnie hinter sich haben. Dies alles findet (mehr oder weniger bewuf3t)
im Verlauf einzelner Fremdsprachenstunden ihren Niederschlag. Es seien hier einige,
aus empirischer Untersuchungen stammenden Uberlegungen zur Problematik
nationaler Stereotype in der deutsch-polnischen Kommunikation, Uberlegungen zum
Umgang mit Stereotypen dargestellt, die eine Reflexion Uber die Relevanz dieser
Problematik bei Fremdsprachenlehrern vielleicht auszuldsen vermag.

Der Terminus "Stereotyp” (Stereotypie) stammt aus der Druckerfachsprache und
bedeutet " Druckplatte” . Bezogen auf menschliche Denkprozesse bedeutet das
Stereotyp schablonenhafte Vorstellungen tber andere Personen und Personengruppen
und wurde zum ersten Mal in dieser Bedeutung durch Lippmann 2 verwendet. Die
mit nationalen Stereotypen und Vourteilen verbundene Problematik wurde schon in
der Zwischenkriegszeit zum Untersuchungsgegenstand der Sozialpsychologie und der
Vorurteilsforschung.3 Die hierflir verwendeten Verfahren der Eigenschaftslisten
beruhen auf der Befragung der Informanten, wie sie sich andere Nationen vorstellen,
was fur Italiener, Amerikaner, Chinesen usw, charakteristisch sei? Die Aufgabe der
Interviewten ist, die Charakteristik der erfragten Nation anzugeben. In anderen
Verfahren geht man von schon vom Forscher zusammengestellten Eigenschaftslisten
aus, in denen die Informanten die flr die betreffende ethnische Gruppe passenden
Attribute unterstreichen sollen. Beide Verfahrensweisen konnen viel Uber die
Vorstellungen hinsichtlich anderer Voélker aussagen . Die bis jetzt umfagreichste
Definition des Stereotyps stammt von Uta Quasthoff:. 4 Sie beriicksichtigt nicht nur
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die Inhalte stereotyper Aussagen (vereinfachte, verallgemeinernde AuRerungen),
sondern beschreibt auch ihre Realisierungsformen (linguistisch sind es Satze ).

In verschiedenen L&ndern werden die Untersuchungen zur Aufdeckung der
Stereotype durchgefiihrt. In  Deutschland und Frankreich waren diese
Forschungsarbeiten nach dem Il.Weltkrieg besonders intensiv, weil man auf beiden
Seiten  zielbewuRBt zum Abbau gegenseitiger negativer Vorstellungen beitragen
wollte.

Was die Deutsch-polnischen Beziehungen anbetrifft, so seien hier einige Ergebnisse
eigener Forschungsarbeiten kurz présentiert, wobei ihre Bedeutung fiir den
Fremdsprachenunterricht zum Vorschein kommt.

1991, 1992 und 1993 wurden schriftliche Umfragen sowie direkte Interviews zum
Deutschenbild in polnischen Augen und Polenbild in deutschen Augen durchgefiihrt.

Die Informantengruppen setzten sich aus Vertretern der jungen Generation -
Studenten der Universitaten und teilweise anderer Hochschulen in Polen und
Deutschland zusammen . Die Respondenten hatten zwei Fragen zu beantworten:

1 Wie stellten Sie sich die Deutschen/die Polen vor dem ersten Kontakt mit ihnen
vor?

2. Wie stellen Sie sich die Deutschen/die Polen jetzt d.h. (nach dem Aufenthalt im
Ausland) vor ?

Die Deutschen nannten solche Stichworte wie : Gastfreundschaft, Nationalstolz,
Katolizismus, leidvolle Geschichte, Ausnahmezustand, "Solidaritat”, Armut. Als
dominierende Attribute der Polen erscheinen: freiheitsliebend, aufmipfig, lustig,
stur, mit Neigung zum Alkohol.

Die Deutschen in polnischen Augen seien vor allem : sauber, pflichtbewuf3t, sparsam,
selbstsicher, hochmiitig und aggressiv.

Wenn man die Struktur der geduferten Behauptungen etwas néher analysiert, dann
mul} man die zugrundeliegende Pradikation als

A ist X

definieren, wobei A - die Vertreter der anderen Ethnie bedeutet, und X - fiir deren
Attribute steht. .

Es kommt haufig vor, daf sowohl positive als auch negative Charaktereigenschaften
als Bestandteile des jeweiligen Stereotyps erscheinen. In diesen Féllen zerfallt das
Pradikativum der Aussage in zwei Komponenten: X und Y, wobei X - fir positive,
und Y - fur negative Merkmale steht. Wenn sowohl Negatives als auch Positives in
einer AuRerung auftritt, verwenden die Sprecher modalisierende Mittel wie z.B.
aber, vielleicht, vielleicht ein bilichen, jedoch u.a, um den Geltungsbereich ihrer
Aussage einzuschranken oder eine negative AuRerung zu mildern.

Die meisten Autoren weisen auf den fast absolut stabilen Charakter der Stereotype
hin. Wenn man aber dieselben Respondenten mehrmals in verschiedenen
Zeitabstanden interviewt, dann bekommt man Daten, die uns erlauben, ein Modell der
Verarbeitung des Stereotyps im mentalen Bereich zu konstruieren. Dieses Modell
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umfalt folgende Verarbeitungsphasen des Stereotyps, die mit der personlichen
Erfahrung in Verbindung stehen und die man als den Weg vom Stereotyp zum
Fremdbild bezeichnen kann:

1 - die erste Phase ist mit der Existenz des Stereotyps in der Grundform A ist X
identisch , z.B. Die Deutschen sind piinktlich.

2. - in der zweiten Phase wird das Wissen Uber die andere Ethnie etwas bereichert,
so dal das Pradikativum aus zwei oder mehreren Ziigen besteht, dabei handelt es
sich meist um sinnverwandte Eigenschaften, z.B. Die Deutschen sind punktlich
und pflichtbewuft.

3. - die dritte Phase bringt die Erweiterung der AuRerung; die Grundform bleibt
erhalten, in der Semantik der Attribute haben wir es aber sowohl mit positiven als
auch mit pejorativen Elementen zu tun, z.B. Die Deutschen sind plnktlich und
pflichtbewuBt, aber auch aggressiv.

4. - die Anzahl der Eigenschaften betrdgt hier schon mindestens 4, meist aber 5-7,
was die verallgemeinernden Aussagen wesentlich erschwert, und was auch auf der
Textoberflache deutlich sichtbar wird. Wir registrieren  unerwartete Pausen,
zahlreiche Selbstkorrekturen, Verzégerungen innerhalb der AuRerung und
manchmal den Verlauf der Intonation, der von der Norm abweicht, wie z.B.: Die
Deutschen sind pinktlich, aber .. nein, manchmal sind sie auch unpinktlich, sie
sind pflichtbewuRt, auch aggressiv,.., aber nicht alle, sind ganz nette Leute.

5. - Die oben beschriebenen Prozesse fuhren zum Zerfall der ethnischen Kategorie,
z.B. " Deutsche" in zwei oder mehrere Subkategorien, z.B. alte und junge
Generation, Ménner und Frauen, Kinder und Erwachsene, usw. Jede von den so
entstandenen sozialen Kategorien wird separat beschrieben und der anderen
Gruppe (die das vorhandene Stereotyp verkodrpert) gegeniibergestellt, z.B. Die
Deutschen sind punktlich, aber die junge Generation ist nicht plnktlich.

6. - in der sechsten Phase beobachten wir wieder eine Bereicherung der
Vorstellungen hinsichtlich einzelner Subklassen (statt einer ethnischen Klasse),
dabei kann die Anzahl dieser Klassen Uber zwei, meist bis vier betragen.

7. -die Zahl der Klassen, zu denen einzelne Personen zugeordnet werden, ist schon
so grof} und einzelne Beschreibungen weisen eine so grofie Formverschiedenheit,
dal es nicht mehr mdglich ist, Uber die andere Ethnie etwas "im allgemeinen " zu
behaupten. Damit ist der Zerfall des Stereotyps verbunden, was die Respondenten
selbst zum Ausdruck bringen, z.B. Die Deutschen sind genauso wie die Polen oder
die Franzosen, die Leute sind doch uberall gleich, die einen sind pflichtbewul3t, die
anderen sind faul, so was wie "typische Deutsche" gibt es nicht".

Aufgrund vom empirischen Material lassen sich die Begriffe "Stereotyp” und
"Fremdbild" voneinander trennen. 5

Stereotyp:

- wird von auflen vermittelt, ohne individuelle Erfahrung; dafir spielt die
Sammelerfahrung der Nation eine groRe Rolle;

- ist vielen oder fast allem Mitgliedern einer Gruppe gemeinsam;
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- enthélt eine historische Dimension;

- ist sehr stabil; ist sehr schwer oder kaum verifizierbar, ergénzbar, vertauschbar, auch
nicht angesichts neuer Informationen;

- bezieht sich kaum auf Einzelpersonen, meist auf groRe soziale Gruppen. Die
Mitglieder dieser Gruppe bleiben anonym (eine abstrakte Person oder Gruppe);

- stellt eine Verallgemeinerung dar.

Fremdbild:

- wird im Laufe der individuellen Erfahrung gewonnen;
- ist selten groReren sozialen Gruppen gemeinsam;

- enth&lt keine historische Dimension;

- ist relativ labil, kann leicht verifiziert oder ergénzt, oder auch - angesichts neuer
Informationen - durch ein anderes Fremdbild ersetzt werden;

- bezieht sich auf Einzelpersonen oder Personengruppen; und die Mitglieder dieser
Gruppe bleiben nicht anonym, sondern sind durch Pesonalien oder die Angabe der
situativen Merkmale (eine konkrete Person oder Gruppe) identifizierbar;

- stellt eine Spezifizierung dar.

Wenn wir diese Dichotomie bei der Analyse der mindlichen Texte vor Augen
haben, dann fallt uns sofort eine RegelméaRigkeit auf: Die Fremdbilder erscheinen
meist in Begleitung von Beleggeschichten oder sind aus ihnen ableitbar. Die
Stereotype dagegen kommen isoliert vor, oft eingeleitet von einer Distanzankiindigung
der Interaktanten, z.B. "es besteht so ein Stereotyp, daR...", Ich habe gehdrt, dafs...".

Der Ubergang vom meist negativen Stereotyp zum meist positiven Fremabild ist ohne
Zweifel mit der personlichen Erfahrung verbunden.

Im Lichte vorliegender Forschungsarbeiten 1a3t sich eine Liste von Aufgaben
aufstellen, die vor die polnischen  Germanisten, und sicherlich auch andere
Auslandsphilologen gestellt werden miissen. Zu diesen Aufgaben gehort in erster
Linie die Auseinandersetzung mit vorhandenen nationalen Stereotypen. Einerseits
mul3 man sich dartiber im Kklaren sein, wie eizelne Nationen ihre Nachbarn und die
weiter entfernten Volker sehen. Hierflr ist eine ganze Reihe von Forschungsarbeiten
erforderlich. Bis jetzt verwendet man bei der Stereotypenforschung folgende
Methoden:

e die Zusammenstellung der Bezeichnungen fur andere Ethnien aufgrund von
schriftlichen Vorlagen (schéngeistige Literatur, Presse, Lexika); 6

« die Umfragen in Form von Eigenschaftslisten , teilweise als bloRe Aufstellung der
typischen Charaktereigenschaften anderer Volker ,7 teilweise auch als Situierung
der intuitiv aufgestellten Eigenschaften auf einer Wertskala, was uber die
emotionalen Einstellungen gegenuber Fremden Aufschlul? gibt;

+ die Beschreibung konversationeller Verfahren, die zur Verarbeitung  und
Uberwindung der im Diskurs vorkommenden Stereotype verwendet werden. Dies
erfolgt aufgrund von authentischen mindlichen Daten, die in verschiedenen
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Ailtagssituationen erhoben und anschlieRend analysiert werden. Dabei kdnnen
verschiedene Analysemethoden verwendet werden, z.B. die Methode der
ethnomethodologischen Konversationsanalyse 8. Bei dem letzteren Verfahren
Uberwiegt die Frage nach dem “Wie", indem in den zwei erstgenannten
Vorgehensweisen das Interesse des Forschers in erster Linie dem "Was" gilt, d.h.
es handelt sich vielmehr um die Erfassung von inhaltlichen Aspekten der
Stereotype.

Die Analyse giottodidaktischer Materialien konnte auch zur Uberwindung von
Stereotypen und Vorurteilen wesentlich beitragen. Nicht weniger wichtig st die
Prasentation der Stereotypenproblematik  im Philologiestudium, d.h. bei der
Aushildung von Fremdsprachenlehrern und Ubersetzern/Dolmetschern. Dies betrifft
nicht nur einheimische Studierende, sondern auch die Lektoren, die spater ins
Ausland delegiert werden. Schlieflich seien auch die Massmedien erwéhnt, die eine
betrachtliche Menge von verschiedenen Stereotypen der Offentlichkeit zuganglich
machen. Es ware optimal, kiinftige Forschungsarbeiten zu Stereotypen nicht nur
interdisziplindr, sondern auch in Zusammenarbeit mit den Journalisten
durchzufiihren. Als praktische Resultate waren:

« angemessene giottodidaktische Materialien zu erwarten, die keine Stereotypen
schiiren und keine festen Grenzen zwischen Ethnien aufstellen, sondern
verschiedene Nationen einander attraktiv darstellen und nicht immer nur auf
Unterschiede, sondern vielmehr auf Gemeinsamkeiten im Verhalten, gemeinsames
Erbe und kiinftige nahe Zusammenarbeit hinweisen;

» zahlreiche Initiativen vonseiten der Lehrer und Erzieher zu erwarten, den
Jugendaustausch zu intensivieren, so daf% er so bald wie méglich zur Alltagsroutine
wird.

ANMERKUNGEN

1 Rehbein (Hg.) 1985; Di Luziound Auer 1986; Gerighausen und Seel (Hgg.) 1987;
Zimmermann (Hg.) 1989 u.a.

2 Lippmann,1922.

3 Vgl. Allport, Tajfel, Schaff

4 Quasthoff 1972

5 Prokop 1995 in: Czyzewski et al., S.192-193.

6 Ortowski 1991; Pisarek 1975, Pisarkowa 1976 , Eismann 1994 u.a.

7 Prokop 1992 und 1993.

8 Czyzewski,Giilich,Hausendorf und Kastner(Hrgg,) 1995. Uber die Methode: Teil.
Selbst-und Fremdbilder im Gespréch. Theoretische und methodologische Aspek-
te”. 11-83.
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Peter Staab
NKJO Nowy Sacz

Verbannte Dichter - Von Schiller bis Biermann

Ich mdchte Ihnen berichten (ber verfolgte Dichter und wie man dieses Thema im
Untericht in einer etwas anderen Form behandeln kann, als Sie es gewohnt sind.

In der Stddeutschen Zeitung war in der Ausgabe vom 27/28.05.95 folgende Nachricht
zu lesen:

Der Iran verfolgt Rushdie nicht mehr

Die Regierung in Teheran hat sich bereit erklart, das Todesurteil gegen Salman
Rushdie aus dem Jahr 1989 nicht aufrechtzuerhalten. Ayatollah Khomeini hatte
Rushdies Roman 'Satanische Verse' zur Gotteslasterung erklért und tber den
Verfasser die sogenannte Fatwa verhangt. AufDruck der EU-Staaten, die mit
wirtschaftlichen Konsequenzen gedroht hatten, soll sich Rushdie nun ungehindert
in den Landern der Europdischen Union bewegen konnen. (1)

Rushdie ist ein weltweit bekanntes aktuelles Beispiel dafiir, welche Folgen es
haben kann, wenn ein Schriftsteller etwas schreibt, was machtige Menschen
unangenehm beriihrt. Die fundamentalischen Machthaber in Teheran reagierten auf
Rushdies offene Worte mit konsequenter Harte. Rushdie, von der iranischen
Regierung weltweit verfolgt, ist nicht der erste, der mit Bestrafung rechnen mulfite,
weil er die Regierenden attackierte.

B.Brecht, der selbst im Jahre 1933 nach Dénemark und spéter in die USA emigrie-
ren _muBte, 1aRt in seinem Gedicht "Die verbannten Dichter" (2), den Dichter PO-
CHU-I1 sagen:

"Die Strenge hat sichjeder verdient, der einmal das Unrecht benannte."

Sicher, jeder Blirger eines Staates weil3: wenn er Gesetze miRachtet, wird er bestraft -
auch der Schriftsteller!

Wer aber benennt das Unrecht?

Wer aber legt den Finger auf die Wunde?

Wer aber geht mit dem Dolche zum Tyrannen?

Natirlich ist es der Schriftsteller, der mit den Mitteln der Lyrik, Dramatik und Epik
immer wieder versuchen muf3, unbequeme Wahrheiten aufzuschreiben, um sie der
unwissenden Masse zuganglich zu machen. Die Liste der verbannten Dichter ist lang,
und sie reicht wahrscheinlich bis zu den Anféngen des auf Papier geschriebenen
Wortes zuriick. B.Brecht zéhlt in seinem Gedicht einige dieser Dichter auf. Seine
Liste reicht von Euridipes bis Voltaire.

Einer davon hat in deutscher Sprache geschrieben - H.Heine, aus Dusseldorf
stammender Jude, der 1831 Deutschland verlieR. Er ist aber nicht der einzige
Deutsche, dem dieses Schicksal widerfuhr. Schon F.Schiller mute 1782 Stuttgart
verlassen, weil er erhebliche Schwierigkeiten hatte, seine Manuskripte auch drucken
zu lassen.
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Ich habe nach weiteren Beispielen gesucht und mochte versuchen Ihnen zu zeigen,
wie man Studenten die personliche Situation eines Dichters n&herbringen kann, der zu
dieser Gruppe von Verfolgten' gehort. (3) Einige von Ihnen mufiten ihr Land velassen,
Hauptmann erhielt fiir sein brisantes Drama 'Die Weber' zunéachst Auffiihrungsverbot;
nach der ersten ¢ffentlichen Auffuhrung kam es zu einem Eklat, Wilhelm II. kiindigte
seine Loge. Zwei Dichter (Morgenstern und Braun) konnten ihre Kritik gut
verstecken, so dal3 sie keine Verfolgung erlitten. Jeder dieser Dichter ist durch einen
Textauszug oder Gedicht vertreten (4); diese Texte konnten einer kontrollierenden
Instanz durchaus AnlaR bieten, strafverfolgend einzugreifen.

Genau diese Situation habe ich in einer Unterrichtseinheit 'Diskussion* hergestellt.
Ich teilte die Klasse in Zweiergruppen ein. Eine Zweiergruppe sollte die Rolle der
"Zensurbehorde' oder 'Kommission fiir die Verfolgung staatsschédigender Schriften’
oder des 'Tribunals' iibernehmen. Diese Gruppe mufte sich Fragen zum Dichter und
zu seinem Werk Uberlegen; AnlaB, Zweck und Wirkung der Texte sollten ebenso
erfragt werden.

Die anderen Zweiergruppen lasen jeweils einen von ihnen ausgesuchten Text und
sollten bei der Befragung durch die Zensurbehdrde in die Rolle des Dichters
schllipfen, Fragen zu seiner Person und zum Text beantworten und diesen auch
verteidigen konnen. Unbekannte Worter wurden von mir erklért oder mit Hilfe des
Worterbuches Ubersetzt.

Ich selbst stellte den Konig dar, dessen Wille Gber allem steht - ein Trick, um
mich an geeigneter Stelle in das Streitgesprach zwischen dem Tribunal und dem
‘angeklagten’ Dichter einschalten zu kénnen!

Die Studenten hatten 30 Min. Vorbereitungszeit. Wahrenddessen ging ich von
Gruppe zu Gruppe, um Informationen zu den Dichtern zu  geben.
Hintergrundinformation konnten die Studenten von mir erfragen, aus eigenen
Aufzeichnungen entnehmen oder in Nachschlagewerken erkunden.

Nach der Vorbereitungszeit rief die Zensurbehdérde nacheinander die Dichter auf.
Zunachst wurde der Autor aufgefordert, seinen Text vorzulesen. Es entwickelte sich
dann ein Dialog, der hin und wieder an geeigneter Stelle von mir - als Konig -
unterbrochen wurde. Mit provokanten oder (iberheblichen AuRerungen sollten die
Studenten zu spontanem Sprechen angeregt werden. Drei Provokationen mégen als
Beispiel dienen:

1 "Herr Schiller, wir kennen Sie, Sie maf3en sich an, ihren Konig zu kritisieren!"
2. 'Halten Sie etwa das, was Sie da schreiben, Herr Morgenstern, fir Kunst?'

3. 'Weichlinge wie Sie, Tucholsky, werden nie verstehen konnen, daf ein Offizier
nicht nur Soldat aus Pflicht-gefiihl gegenuiber dem Staat ist, sondern esfiir jeden
Mann die Erfiillung seines Lebens bedeutet, als Held zu sterben.

Nach 5-10 Min. wurde das Verhdr beendet, die Zensurbehdrde sprach eine
Strafe aus. Nun erhielt jeder Student den Text des Brechtschen Gedichtes, Ratschlage
enthaltend, was ein Dichter tun sollte, um der Verfolgung zu entgehen. Als
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abschlieBende Information ordnete ich die verbannten Dichter auf einer Zeitskala.
(Tafel oder Folie, je nach Mdglichkeit)

Zeitskala - Verbannte Dichter

Euridipes (480-405v.Chr.)
0------- Ovid (43v.-18.n.Chr.)

Tufu (712-770)

Po-Chi-i (772-846)

1000— Dante (1265-1321)
Villon (1430-1463)
1500---- Shakespeare (1564-1616)

Voltaire (1694-1778)
Schiller (1759-1805)
Heine (1797-1805)

1900-—-- Hauptmann (1862-1946)
Morgenstern (1871-1914)
Tucholsky (1890-1935)

1950---- Braun (1939- )

Biermann (1936- )
2000-—-- Rushdie

In der Zwischenzeit hatten die Studenten das Gedicht gelesen. Ich wies sie
darauf hin, daf das Gedicht viele grammatische Fehler enthalte. Die Aufgabe der
Studenten war es nun, das Gedicht wie einen kurzen Aufsatz zu betrachten, der zu
korrigieren und zu benoten ist. Mit dieser Anweisung flr die Hausarbeit endete die
Diskussionsstunde.

Ausgehend von einem aktuellen Beispiel habe ich aufgezeigt, daR das
Phanomen der Verfolgung kritischer Dichter nicht neu ist, vielmehr begleiten Verbot,
Verbannung und Tod den seit drei Jahrtausenden schreibenden Menschen. Schiller
und Biermann bilden den Rahmen fur 200 Jahre Kkritischer deutscher Literatur, die in
diesem Unterricht spannend thematisiert und flir Sprechanlésse benutzt werden sollte.

Die vorgestellte Unterrichtseinheit sollte das Motto Tucholskys: "Nichts ist
schwerer und nichts erfordert mehr Charakter als sich im offenen Gegensatz zu seiner
Zeit zu befinden!” (5) erfahrbar machen und die Mdglichkeit bieten, spontan und
emotional in einer entspannten Atmosphére kontrovers zu sprechen.

Noch einmal auf den Punkt gebracht:

Literatur soll Sprechanla sein und

Diskussion soll 'unter die Haut gehen'.

Im Jahre 1964 forderte F.J.Straul? (6) die Kunstschaffenden Deutschlands zum
Emigrieren auf. Karl Mickel aus der damaligen DDR schrieb dazu ein Gedicht, dessen
Anfang lautet:

Deutschland (West: was ich ausdriicklich sage)
Befindet z.Zt. sich in folgender Lage.

Dal? z.B. die Deutschen Dichter,
Intellektuellen und sonstiges Gelichter
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sofern sie nicht einfach den Staat bestétigen
Nicht dort wohnen, sondern anderswo.
Das war in Deutschland schon immer so.

uJ ()

ANMERKUNGEN:
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C.Morgenstern - keine Strafe
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Volker Braun: Regierungserlaf3, aus: Provokation fiir mich, Mitteldeutscher Verlag,
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ANHANG )
SCHILLER: DIE RAUBER (1781)

[-]

Moor. Weg von ihm! Wag es keiner, ihn anzuriihren! - (Zum Pater, indem er seinen
Degen zieht.) Sehen Sig, Herr Pater! hier stehn neunundsiebenzig, deren Hauptmann
ich bin, und weill keiner, auf Wink und Kommando zu fliegen oder nach
Kanonenmusik zu tanzen, und draufen stehn siebenzehnhundert, unter Musketen
ergraut - aber héren Sie nun! so redet Moor, der Mordbrenner Hauptmann: Wahr ists,
ich habe den Reichsgrafen erschlagen, die Dominikuskirche angezindet und
geplundert, hab Feuerbrénde in eure bigotte Stadt geworfen, und den Pulverturm Gber
die Haupter guter Christen herabgestirzt - aber das ist noch nicht alles. Ich habe noch
mehr getan. (Er streckt seine rechte Hand aus.) Bemerken Sie die vier kostbaren
Ringe, die ich an jedem Finger trage - gehen Sie hin, und richten Sie Punkt fiir Punkt
den Herren des Gerichts (ber Leben und Tod aus, was Sie sehen und horen werden -
diesen Rubin zog ich einem Minister vom Finger, den ich auf der Jagd zu den FiiRen
seines Flrsten niederwarf. Er hatte sich aus dem Pobelstaub zu seinem ersten
Gunstling emporgeschmeichelt, der Fall seines Nachbars war seiner Hoheit Schemel -
Tranen der Waisen hiiben ihn auf. Diesen Demant zog ich einem Finanzrat ab, der
Ehrenstellen und Amter an die Meistbietenden verkaufte und den traurenden Patrioten
von seiner Tlre stiel. - Diesen Achat trag ich einem Pfaffen lhres Gelichters zur
Ehre, den ich mit eigener Hand erwiirgte, als er auf offener Kanzel geweint hatte, daf3
die Inquisition so in Zerfall kdme - ich konnte lhnen noch mehr Geschichten von
meinen Ringen erzdhlen, wenn mich nicht schon die paar Worte gereuten, die ich mit
Ihnen verschwendet habe -

SCHILLER: WILHELM TELL (1804)

'[Fe]ll (tritt auf mit der Armbrust):

Durch diese hohle Gasse muR3 er kommen,

Es fuhrt kein andrer Weg nach KuRnacht - Hier
Vollend ichs - Die Gelegenheit ist glinstig.

Dort der Holunderstrauch verbirgt mich ihm,
Von dort herab kann ihn mein Pfeil erlangen,
Des Weges Enge wehret den Verfolgern.

Mach deine Rechnung mit dem Himmel, Vogt,
Fort muRt du, deine Uhr ist abgelaufen.

Ich lebte still und harmlos - Das GeschoR

War auf des Waldes Tiere nur gerichtet,

Meine Gedanken waren rein von Mord -

DU hast aus meinem Frieden mich heraus
Geschreckt, in garend Drachengift hast du

Die Milch der frommen Denkart mir verwandelt,
Zum Ungeheuren hast du mich gewohnt -

Wer sich des Kindes Haupt zum Ziele setzte.
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Der kann auch treffen in das Herz des Feinds.

Die armen Kindlein, die unschuldigen,

Das treue Weib muf ich vor deiner Wut
Beschiitzen, Landvogt - Da, als ich den Bogenstrang
Anzog - als mir die Hand erzitterte -

Als du mit grausam teufelischer Lust

Mich zwangst, aufs Haupt des Kindes anzulegen -
Als ich ohnméchtig flehend rang vor dir,

Damals gelobt ich mir in meinem Innern

Muit furchtbarm Eidschwur, den nur Gott gehért,
DaR meines nachsten Schusses erstes Ziel

Dein Herz sein solte - Was ich mir gelobt

Injenes Augenblickes Hollenqualen,

Ist eine heilge Schuld, ich will sie zahlen.

Du bist mein Herr und meines Kaisers Vogt,
Doch nicht der Kaiser hatte sich erlaubt,

Was DU - Er sandte dich in diese Lande,

Um Recht zu sprechen - strenges, denn er ziirnet -
Doch nicht, um mit der mérderischen Lust

Dich jedes Greuels straflos zu erfrechen,

Es lebt ein Gott, zu strafen und zu réchen.

[.]
HEINRICH HEINE: DIE SCHLESISCHEN WEBER (1844)

Im distern Auge keine Trane,
Sie sitzen am Webstuhl und fletschen die Zéhne:
"Deutschland, wir weben dein Leichentuch,

Wir weben hinein den dreifachen Fluch -
Wir weben, wir weben!

Ein Fluch dem Gotzen, zu dem wir gebeten

In Winterskéalte und Hungersnoten;

Wir haben vergebens gehofft und geharrt,

Er hat uns geéafft und gefoppt und genarrt -
Wir weben, wir weben!

Ein Fluch dem Konig, dem Konig der Reichen,
Den unser Elend nicht konnte erweichen,
Der den letzten Groschen von uns erpref3t
Und uns wie Hunde erschieflen 14t -
Wir weben, wir weben!

Ein Fluch dem falschen Vaterlande,
Wo nur gedeihen Schmach und Schande,
Wo jede Blume friih geknickt,



Wo Féulnis und Moder den Wurm erquickt -
Wir weben, wir weben!

Das Schiffchen fliegt, der Webstuhl kracht,
Wir weben emsig Tag und Nacht -
Altdeutschland, wir weben dein Leichentuch,
Wir weben hinein den dreifachen Fluch.

Wir weben, wir weben!"

GERHART HAUPTMANN: DIE WEBER (1892)

I[DE]R ALTE BAUMERT, kauend, vom Essen und Trinken mutig erregt.
Moritz, du bist unser Mann. Du kannst lesen und schreiben.
Du weefit's, wie’s um de Weberei bestellt is. Du hast a Herze
fer de arme Weberbevelkerung. Du sollt'st unsere Sache amal
in de Hand nehmen dahier.

JAGER. Wenn's mer ni is. Das sollte mir ni druf ankommen;
dahier! den alten Fabrikantenrdaudein, den wollt ich viel zu
gerne amal a Liedl ufspiel'n. Ich tat m'r nischt draus

machen. Ich bin a umganglicher Kerl, aber wenn ich amal
falsch wer und ich krieg's mit der Wut, da nehm ich Drei-
Richem in de eene, Dittrichen in de andre Hand und schlag

se mit a Keppen an'nander, daf8 n 's Feuer aus a Augen
springt. - Wenn mir und m'r kennten's ufbringen,da® m'r
zusammenhielten, da kennt m'r a Fabrikanten amal an solchen
Krach machen ... Da braucht m'r keen'n Keenich derzu und
keene Regierung, da kennten m'r eenfach sagen: mir woll'n
das und das und aso und aso ni, und da werd's bald aus een'n
ganz andern Loche feifen dahier. Wenn die ock sehn, da ma
Krien hat, da ziehn se bald Leine. Die Betbrieder kenn ich!
Das sein gar feige Luder.

MUTTER BAUMERT, ‘s is wirklich bald wahr. Ich bin gewil? ni
schlecht. Ich bin gewill immer diejenige gewest, die gesagt
hat, die reichen Leute missen ooch sein. Aber wenn's aso
kommt...
JAGER. Vor mir kennte d'r Teiwel alle hol'n, der Rasse
vergennt ich's. [...]

CHRISTIAN MORGENSTERN: DIE BEHORDE (1910)
Korf erhélt vom Polizeibiro

ein geharnischt Formular,

wer er sei und wie und wo.

Welchen Orts er bis anheute war,

welchen Stands und (iberhaupt,
wo geboren, Tag und Jahr.

54



Ob ihm Uberhaupt erlaubt,
hier zu leben und zu welchem Zweck,
wieviel Geld er hat und was er glaubt.

Umgekehrten Falls man ihn vom Fleck
in Arrest verfiihren wiirde, und
darunter steht: Borowsky, Heck.

Korferwidert daraufkurz und rund:
"Einer hohen Direktion
stellt sich, laut persénlichem Befund,

untig angefertigte Person
als nichtexistent im Eigen-Sinn
birgerlicher Konvention

vor und aus, und zeichnet, wennschonhin
mitbedauemd nebigen Betreff,
KORF. (An die Bezirksbehorde in -)."

Staunend liest's der anbetroffne Chef.
TUCHOLSKY: DREI MINUTEN GEHOR (1923)

{hr] wurdet geschliffen. Thr wurdet gedrillt.

Wart ihr noch Gottes Ebenbild?

In der Kaserne - im Schilderhaus

wart ihr niedriger als die schmutzigste Laus.
Der Offizier war eine Perle,

aber ihr wart nur 'Kerle'!

Ein elender Schiel3- und GriiRautomat.

"Sie Schwein! Hande an die Hosennaht -1"
Verwundete mochten sich kriimmen und biegen:
kam ein Prinz, dann hattet ihr stramm zu liegen.
Und noch im Massengrab wart ihr die Schweine:
Die Offiziere lagen alleine!

Ihr wart des Todes billige Ware ...

So ging das vier lange blutige.

Erinnert ihr euch -?

Die zweite Minute gehore der Frau.

Wem wurden zu Haus die Haare grau?

Wer schreckte, wenn der Tag vorbei,

in den Nachten auf mit einem Schrei?

Wer ist es vier Jahre hindurch gewesen,

der anstand in langen Polonaisen,

indessen Prinzessinnen und ihre Gatten

alles, alles, alles hatten -?

Wem schrieben sie einen kurzen Brief,

55



daR wieder einer in Flandern schlief?

Dazu ein Formular mit zwei Zetteln ...

wer muBte hier um die Renten betteln?
Trénen und Krédmpfe und wildes Schrein.

Er hatte Ruhe. Ihr wart allein.

Oder sie schickten ihn, hinkend am Kniippel,
euch in die Arme zuriick als Krippel.

So sah sie , die wunderbare

grolRe Zeit - vier lange Jahre ...

Erinnert ihr euch -?

Die dritte Minute gehort den Jungen!

Euch haben sie nicht in die Jacken gezwungen!

lhr wart noch frei! lhr seid heute frei!

Sorgt dafiir, daR es immer so sei!

An euch héngt die Hoffnung. An euch das Vertraun
von Millionen deutschen Ménnern und Fraun.

IHR sollt nicht strammstehn. IHR sollt nicht dienen!
Ihr sollt frei sein! Zeigt es ihnen!

Und wenn sie euch kommen und dréhn mit Pistolen
Geht nicht! Sie sollen euch erst mal holen!

KEINE Wehrpflicht! KEINE Soldaten!

KEINE Monokel-Potentaten!

KEINE Orden! KEINE Spaliere!

KEINE Reserveoffiziere!

Ihr seid die Zukunft!

Schuttelt es ab, das Knechtschaftsband! Euer das Land!
Wenn ihr nur wollt, seid ihr alle frei!

Euer Wille geschehe! Seid nicht mehr dabei!

Wenn ihr nur wollt: bei euch steht der Sieg!

-NIE WIEDER KRIEG-!

VOLKER BRAUN: REGIERUNGSERLAR (1965)

Du bist nicht nur gut fur die Drehbank, den Dumper
Den Platzkartenschalter: dein Name ist notig

auf den Dekreten, deine Stimme erst

Leiht den Gesetzen Kraft. Aber wer hort sie

Wenn du den Stahl treibst und nichts weiter

Wo bleibt sie ab, deine Sache, unbesehn

Vor aller Augen? Schweige du, betdubt

Vom Schichtsoli: und die Schwéache bléht sich
Aufden Sesseln. SchlieRe die Lider im Schweil3
Und die Macht ist einsam, sich selbst

Verloren. Dein guter Rat

Ist hier teuer. Unbesehn nimm

Keinen Plan, keinen Ruhm, keine Ruhe. Treu und Glauben
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Sind Spriiche auf faulem Holz

Vor die Kdpfe genagelt. Wer wenn nicht du

Der das Ol kippt ins Getriebe und karrt
Und Gas gibt, reinigt vom Unrat
Die Maschine des Staats? du bist gut

Deine Sache zu treiben, vor aller Augen

Wie den Stahl auf der Drehbank, den Pflug

Ins verschlossene Feld.

WOLF BIERMANN: DEUTSCHES MISERERE (1978)

Und im Osten kosten die Schrippen
FunfPfennig - und zwanzig hier.

Ein grofes Bier kost ne Mark dort

Und Zweimarkfunfzig hier

und driiben héltst du beim Bierchen
dein Maul, hier darfst du schrein

- allein, es andert die Welt sich

Mit Schweigen nicht, noch mit Schrein

Und im Westen die Zeitungsschreiber
Sie liigen frech, wie sie wolln

Aber ihre Kollegen im Osten

Die liigen korrekt, wie sie solln

Und weil er von beiden Seiten
Getéduscht wird im Television

Drum glaubt der Deutsche Michel

Er wisse die Wahrheit schon!

5

Und die Wahrheiten werden gehandelt
Frech auf dem Liigenmarkt

Zur Ware wird jede Wunde

Im Westen. Der Herzinfarkt

Der Aufrechte Gang wird selber

Zur Pose und zum Geschéft

Der Mensch macht sich zum Affen
Der sich noch selber &fft!
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Und Kernkraftwerke in Sachsen

Und Kernkraftwerke am Rhein

Und hiiben und driiben heucheln sie
Das soll fiir den Fortschritt sein

Ich schei3 was auf solchen Fortschritt
Der macht uns nur sterbenskrank
Der fuhrt uns fort von der Menschheit fort
und flhrt in den Untergang

7

Und wer im Westen das Geld hat

Der hat damit auch die Macht

Aber wer im Osten die Macht hat
Der hat es zu Reichtum gebracht!

Die Arbeiter aber verkaufen

Wie eh undje ihre Kraft

Und schlagen, als ware es ihre:

Die grofie Wohlstands-Schlacht

8

Und wie die einen heilen

So sehn die anderen aus!

Die einen sind mir ein Schrecken

Aber die dndern sind mir ein Graus:

In NATO und WARSCHAUER PAKT sine
Sie beide treu-deutsch, bis in' Tod

Und sind gegen lhre Herren

Halb frech und halb devot
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BERTOLT BRECHT: BESUCH BEI DEN VERBANNTEN DICHTERN (1967)

Als er im Traum die Htte betrat der verbannten

Dichter, die neben der Hitte gelegen ist

Wo die verbannten Lehrer wohnen (er horte von dort

Streit und Gel&chter), kam ihm zum Eingang

Ovid entgegen und sagte ihm halblaut:

"Besser, du setzt dich noch nicht. Du bist noch nicht gestorben.

Wer weiss da

Ob du nicht doch noch zuriickkehrst? Und ohne daf? andres sich andert
Als du selber." Doch, Trost in den Augen

Néherte Po Chue-i sich und sagte l&chelnd: "Die Strenge

Hat sich jeder verdient, der nur einmal das Unrecht benannte."

Und sein Freund Tu-Fu sagte still: "Du verstehst, die Verbannung
Ist nicht der Ort, wo der Hochmut verlernt wird." Aber irdischer
Stellte sich der zerlumpte Villon zu Thnen und fragte:" Wie viele
Tdren hat das Haus, wo du wohnst?" Und es nahm ihn der Dante bei Seite
Und ihn am Armel fassend, murmelte er: "Deine Verse

Wimmeln von Fehlem, Freund, bedenk doch

Wer alles gegen dich ist!" Und Voltaire rief hintber:

Gib aufden Sou acht, sie hungern dich aus sonst!"

"Und misch Spéle hinein!" schrie Heine. "Das hilft nicht!"
Schimpfte Shakespeare, "Als Jakob kam

Durfte ich auch nicht mehr schreiben.” “Wenn’s zum Prozel? kommt
Nimm einen Schurken zum Anwalt!" rief der Euridipes

"Denn der kennt die Locher im Netz des Gesetzes." Das Gelachter
Dauerte noch, da, aus der dunkelsten Ecke

Kam ein Ruf: "Du, wissen sie auch

Deine Verse auswendig?" "Und die sie wissen

Werden sie der Verfolgung entrinnen?" "Das

Sind die Vergessenen", sagte der Dante leise.

"Ihnen wurden nicht nur die Korper, auch die Werke vernichtet."”
Das Geléchter brach ab. Keiner wagte hiniiberzublicken. Der Ankdmmling
War erblafit.
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SPRAWOZDANIA

Rzeszéw’ 95 - Konferenzbericht

Am 9.06.1995 wurde vom regionalen Kreis der Polnischen Neophilologischen
Gesellschaft in Rzeszéw (Polskie Towarzystwo Neofilologiczne) am Lehrstuhl fur
Germanistik der Padagogischen Hochschule Rzeszéw eine Konferenz zur Didaktik des
Deutschunterrichts an den Lehrerkollegs organisiert. Eingeladen wurden
Deutschlehrer aus drei Kollegs: in Jasto, Nowy Sacz und Przemysl aus den
Abteilungen also, die vom Lehrstuhl fiir Germanistik in Rzeszéw betreut werden.

Die Konferenz setzte sich aus zwei Teilen zusammen, aus der Diskussion zu
Problemen der Didaktik und aus dem Vortragsteil. Im ersten Teil bezogen sich die
meisten Diskussionsbeitrage auf die bisherigen Erfahrungen bei der didaktischen
Arbeit.

Am Anfang des didaktischen Teils stellten die Direktoren der Kollegs bzw. die
Leiter der Deutschen Abteilung Berichte Uber die Tatigkeit ihrer Institutionen dar.

Frau Mag. Marta Vastmans, Leiterin der Deutschen Abteilung am
Fremdsprachenlehrerkolleg in Nowy Sgcz, sprach tber die Entstehung und Tatigkeit
dieser Abteilung, die derzeit insgesamt 66 Kollegiaten zéhlt und seit kurzem Uber
neue und gut ausgestattete R&umlichkeiten verfiigt. Unter den Lehrern der Abteilung
arbeiten 3 Muttersprachler aus Deutschland. Die Abteilung bekommt Unterstiitzung in
Form von Unterrichtsmaterialien vom Goethe-Institut in Krakéw und von Inter
Nationes in Bonn. Jedes Jahr haben einige Kollegiaten die Gelegenheit, ein
padagogisches Praktikum in Deutschland zu absolvieren. Von den Lehrern des
Kollegs wurden einige Initiativen ergriffen, die den Alltag der Abteilung belebten.
Dazu gehorten beispielsweise die Einladung von Frau U. Hermes, Fachberaterin fur
Deutsch als Fremdsprache, zum Workshop, die Durchfiihrung einer Lehrerkonferenz
(Frau Mag. . Czyzydlo, Frau Mag. S. Schnieders), eine Biicherausstellung und
Gastvortrage. Zwei Personen sind Mitglied der Kommissionen, die an neuen Curricula
arbeiten (Frau Mag. S. Schnieders - Realienkunde, Frau Mag. M. Vastmans -
Sprachwissenschaft, beschreibende Grammatik).

Herr Mag. Mirostaw Ochalski, der stellvertretende Direktor des Lehrerkollegs
in Przemysl, stellte die dortige Deutsche Abteilung vor. Die Deutsche Abteilung des
1990 gegriindeten Fremdsprachenlehrerkollegs in Przemysl entstand im Jahre 1991
und wird von Anfang an von der Rzeszower Germanistik betreut. Das Przemysler
Kolleg, das in einem grof3en, zweistdckigen Geb&ude im Stadtzentrum untergebracht
ist, verfugt Uber ausreichende, unterrichtsgerecht eingerichtete R&dumlichkeiten, eine
sehr gut ausgestattete Bibliothek, die dsterreichische Bibliothek, alle nétigen Medien,
Geréate und Materialien. Das Kolleg wird hauptséchlich vom Kuratorium finanziert, es
wird ihm aber auch von seiten vieler deutscher Organisationen und Institutionen eine
betrachtliche Hilfe geleistet. Es seien hier u.a. das Goethe-Institut, Inter Nationes und
die Robert Bosch-Stiftung zu nennen, denen das Kolleg Bicher-, Lehrmittel- und
Medienspenden sowie ein reichhaltiges Angebot an Fortbildungsseminaren und
Stipendien zu verdanken hat.

Die Deutsche Abteilung zéhlt gegenwartig 86 Kollegiaten, die in 7 Gruppen
eingeteilt sind (davon 3 im 1 undje im 2. und im 3. Studienjahr), und 12 Lehrkréfte
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(6 Lehrer sind voll- und 6 teilbeschaftigt). Von den 29 Absolventen, die im vorigen
Jahr das Diplom des Kollegs erhalten haben, haben 20 die Lizenziatsprifung
bestanden. 18 Personen wurden dann zum das Kollegstudium ergénzenden,
dreijahrigen Germanistikstudium an der Rzeszower PH zugelassen.

Die Aufnahmeprifungen finden alljéhrlich im September statt. Im vorigen Jahr
haben sich etwa je 2 Personen um einen Studienplatz beworben. Das sprachliche
Niveau der meisten Kandidaten ist zufriedenstellend. Seit einem Jahr gibt es am
Kolleg in Przemysl auch das Abendstudium, fiir diejenigen gedacht, die bisher als
unqualifizierte Deutschlehrer gearbeitet haben und nun bestrebt sind, die
entsprechenden Qualifikationen zu erwerben. Aus finanziellen Griinden sollen aber
im néchsten Jahr keine weiteren Abendstudenten mehr aufgenommen werden.

Da am Kolleg Lehrer ausgebildet werden, kommt dem Praktikum der
Kollegiaten eine sehr grofie Bedeutung zu. Es gibt 2 Formen der Praktika - zum einen
werden von einem Teil der Studenten Arbeitsvertrdge an den Schulen geschlossen,
zum anderen kann man sein Schulpraktikum auch bei denjenigen Lehrern ableisten,
die zugleich im Kolleg eingestellt sind. In beiden Fallen werden die Praktikanten von
den Kolleglehrem hospitiert.

Abschlielend wies Herr Mag. M. Ochalski darauf hin, da3 die neuen Curricula
verfriht eingefiihrt worden seien, angesichts der Tatsache, daf die Kolleglehrer sich
nach 4 Jahren Arbeit gut eingearbeitet und viele Erfahrungen gesammelt haben. Man
héatte die Ergebnisse des alten Programms abwarten und sie auswerten soilen, betonte
Herr Ochalski.

Uber die Tatigkeit der Deutschen Abteilung in Jasto berichtete Frau Mag.
Maria Grasela, Direktor des Kollegs. Das Fremdsprachenlehrer -kolleg in Jasto
entstand im Jahre 1992. Das Kolleg besteht nach wie vor nur aus einer Abteilung - der
Deutschen Abteilung. Die kiinftigen Deutschlehrer lernen im renovierten Gebéude der
ehemaligen Kinderkrippe, das dem Kolleg von den stadtischen Behorden Gbereignet
worden ist. Das Kolleg verfiigt tber eine reichhaltige Bibliothek, deren Bestdnde zum
groften Teil als Spenden der Robert Bosch-Stiftung, der Deutschen Welle, von Inter
Nationes u.a. eingegangen sind. Sie belaufen sich auf rund 3 000 Béande, Ton- und
Videokassetten.

Zur Ausstattung des Kollegs gehéren u.a. ein Computer, ein Kopierer, ein
Telefax, das Satelitenfemsehen, ein Videorecorder, ein Overheadprojektor,
Diaprojektoren und Tonbandgerdte. Weil die Zahl der Kollegiaten betrachtlich
gestiegen ist, erweisen sich nun die Mittel, die dem Kolleg zur Verfligung stehen,
leider als unzureichend.

Im Kolleg sind hochqualifizierte Lehrkrafte eingestellt - aufer 11 hiesigen
Deutschlehrern und 2 native speakers wird der Unterricht von 8 Hochschullehrern aus
Rzeszéw (darunter 2 Professoren und ein Doktor) gegeben. Es wird fir die Fort- und
Weiterbildung der Kolleglehrer gesorgt - das Goethe-Institut sowie die Robert Bosch-
Stiftung haben zahlreiche Fortbildungsseminare und Stipendien anzubieten. Innerhalb
von 3 Jahren haben insgesamt 10 Personen daran teilnehmen kdnnen.

Ein Absolvent des Kollegs soll auBer hervorragenden Sprachkenntnissen auch
ein bestimmtes Quantum von Kenntnissen auf dem Gebiet der Literatur, Landeskunde
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und Sprachwissenschaft besitzen. Ferner soll er ein hochqualifizierter Padagoge sein -
demzufolge hat man im Kolleg erfahrene Lehrer vom Lehrerstudium (Studium
Nauczycielskie) eingestellt, die den Kollegiaten das einschlagige Wissen vermitteln
sollen. Die Aufnahmepriifungen finden jedes Jahr im September statt. Um je einen
Platz bewerben sich durchschnittlich 2 Kandidaten.

Die Gesamtzahl der Kollegiaten ist von 18 (im Schuljahr 1992/93) auf 73 (im
Schuljahr 1994/95) gestiegen. Im laufenden Jahr wird zum ersten Mal seit Bestehen
des Kollegs die Diplompriifung durchgefiihrt, der sich 15 Absolventen unterziehen
werden.

Die Kollegiaten hatten schon mehrmals die Méglichkeit, im deutschsprachigen
Raum ihre Sprachkenntnisse zu verbessern und ihr Wissen zu vertiefen. So fiihren die
Studenten des 2. Jahres in den Schuljahren 93/94 und 94/95 nach Wien. Wéhrend des
einwdchigen Aufenthaltes haben sie im Literaturhaus Wien gearbeitet, dem
Schulunterricht (an Real- und Hauptschulen) beigewohnt sowie vieles besichtigen
kénnen. Im April 1995 konnten 18 Personen vom 1 Studienjahr in Hamburg
Hospitationen an 4 Schultypen durchfiihren. Das Unternehmen wurde von der
Deutsch-Polnischen  Gesellschaft in Hamburg und von Deutsch-Polnischem
Jugendwerk finanziert.

Das Schulpraktikum, das die Kollegiaten in Jasto abzuleisten haben, besteht
aus zwei Etappen: im Rahmen des Faches "Methodik des Deutschunterrichts” werden
Deutschstunden an Grund- und Oberschulen hospitiert und anschlielend besprochen;
dann fiihren die Kollegiaten im 3. Lemjahr 4 Unterrichtsstunden pro Woche
selbsténdig durch. Die Praktikanten werden von Deutschlehrern vor Ort betreut. Sie
konnen auch Arbeitsvertrage mit Schuldirektoren schliefen. Frau Mag. M. Grasela
hat abschlieBend hervorgehoben, daf? die Zusammenarbeit zwischen dem Kolleg und
den Schulen sich sehr gut gestaltet.

Im Anschluf an die Darstellung der Tatigkeit aller drei Kollegs wurde die
Diskussion ertffnet. In der didaktischen Diskussion dominierten die Fragen, die sich
auf die Ergebnisse der Priifungen in Sprachpraxis in Nowy Sacz bezogen. Frau Mag.
M. Vastmans beschrieb die Lage in diesem Jahr als recht dramatisch, besonders was
die AbschluBpriifung betrifft, bei der ein Drittel der Studenten durchgefallen ist. Die
beiden Kolleginnen aus Rzeszéw, Frau Mag. M. Szpala und Frau Dr. Z. Bilut-
Homplewicz, fiihlten sich als Betreuerinnen der Abteilung angesprochen. Es wurde
darauf aufmerksam gemacht, daR die Priifungsvorschlage fur die beiden Teile
(schriftliche und mandliche Prifung) von den Deutschlehrern aus Nowy Sgcz
vorbereitet und meistens nur leicht veréndert (von den Betreuerinnen) akzeptiert
werden. Es kann sich somit keinesfalls um allzuhohe Anforderungen handeln. Es gilt
jedoch, danach zu fragen, ob die Kollegiaten im Laufe des Studiums wirklich dazu
animiert werden, frei zu sprechen und ihre Gedanken selbstdndig auf Deutsch zu
formulieren, ohne fertige Texte zu reproduzieren. Denn gerade bei den angedeuteten
Punkten zeigten sich bei der Prifung die grofiten Schwierigkeiten. Man machte auch
darauf aufmerksam, daf3 die Priifung eine neue Qualitat darstelle, fur die die Testate
keine "Garantierscheine" seien. Herr Prof. Zdzistaw Wawrzyniak schlof? sich den oben
gedulRerten Meinungen an. Er wies darauf hin, daR die sprachliche Korrektheit bei
kunftigen Lehrern eine duferst wichtige Sache sei, weil sie gerade die erlernte
Sprache den Schilern vermitteln.
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Im weiteren Verlauf der Diskussion machte Frau M. Vastmans den Vorschlag,
eine gemeinsame Abschluprifung fur alle drei Kollegs zu organisieren. Eine andere
Frage betraf die Literaturprogramme fr die Abteilung Deutsch. Es wurde festgestellt,
daR es kein einheitliches Programm fiir das Fach "Deutsche Literatur” gibt. Herr Dr.
Mirostaw Ossowski bat die Literaturlehrer, ihre Programme zuzuschicken, bevor die
Studenten ihr Fernstudium in Rzeszéw aufnehmen. Sie kénnen als Grundlage fiir die
Bearbeitung eines Studienprogramms dienen.

Herr M. Ochalski aus Przemy$l machte die Teilnehmer auf eine Erscheinung
aufmerksam: einige Kollegiaten verlassen regelmafig nach der Beendigung des 1
Studienjahres das Kolleg und bestehen meistens reibungslos die Aufnahmeprifung fur
das Germanistikstudium. Dadurch scheint das Kolleg manch einen guten Studenten
verloren zu haben. Eine solche Tendenz ist in anderen Kollegs nicht zu beobachten.
Die meisten Kollegen gaben in der Diskussion zu, daR manchen Studenten das
Magisterstudium einfach attraktiver erscheint und man sich mit dieser Tatsache
abfinden muR.

In einem weiteren Punkt der Diskussion machte Frau Mag. M. Vastmans den
Vorschlag, sich dem Programm "Tempus" anzuschlieBen. Diese Gelegenheit haben
die Englischlehrer am Kolleg in Nowy Sacz bereits wahrgenommen.

Der Vortragsteil umfafite zwei Beitrédge. Im ersten Beitrag charakterisierte Herr
Prof. Zdzistaw Wawrzyniak (PH Rzeszéw, Jagiellonen Universitat Krakow) die
wichtigsten Etappen der Nachkriegslinguistik: die strukturelle, pragmatische und
kognitive Linguistik sowie Ansétze der Linguistik der Teilnahme. Es wurde auf den
Beitrag einzelner linguistischer Strémungen fiir die Theorie und Praxis des
Fremdsprachenunterrichts hingewiesen. Herr Prof. Wawrzyniak nannte zwei
Arbeiten, die seiner Meinung nach als linguistische Bestseller anzusehen sind: Steven
Pinker, "The Language Instinct”, 1994 und Ewa tabno-Falecka, “Phraseologie und
Ubersetzen", Frankfurt/M, 1995.

Nach dem Referenten sollte man der sog. Linguistik der Teilnahme viel
Aufmerksamkeit schenken, weil sie bis jetzt nicht tiefgriindig genug betrieben wurde.

Der néchste Beitrag von Herrn Mag. Peter Staab aus Nowy Sacz "Kritische
Dichter - von Schiller bis Biermann" stand mit der Didaktik des Literaturunterrichts
im engen Zusammenhang. Der Verfasser stellte Texte (meistens Gedichte) aus
verschiedenen ~ Epochen  zusammen,  deren  Autoren als  engagierte
Dichter/Schriftsteller bezeichnet werden kénnen und an der bestehenden sozialen und
politischen Situation ihrer Zeit "rutteln”. Als Beispiele galten hier Fragmente aus
"Réubern” und "Wilhelm Teil" von Schiller, "Die schlesischen Weber" von H. Heine,
"Weber" von G. Hauptmann, "Drei Minuten Gehor"* von K. Tucholsky. Diese bunte
Palette wurde durch "Die Behdrde" von Ch. Morgenstern, aber auch zeitgendssische
Dichter wie W. Biermann und V. Braun ergénzt. Herr P. Staab betonte, daf die
Behandlung des erwéhnten Themas Kollegiaten zu einer regen Diskussion im
Unterricht animierte und somit einen guten Sprechanlal® darstellte.

Dr. Zofia Bilut-Homplewicz, Mag. Matgorzata Szpala

Pédagogische Hochschule Rzeszéw
Lehrstuhl fur Germanistik
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LINGUAPAX V

Melbourne, Australia, 30 - 2 1ipiec 1995

W dniach 30 czerwca - 2 lipca odbyty sie w Melbourne warsztaty LINGUAPAX V.
Zgromadzity one 22 przedstawicieli organizacji i instytucji zwigzanych z nauczaniem
jezykdw obcych z 12 krajow (Australii, Belgii, Chorwacji, Finlandii, Francji, Hisz-
panii, Japonii, Niemiec, Nowej Zelandii, Polski, Sri Lanki, Wegier). Organizatorami
warsztatéw byt Miedzynarodowy Komitet LINGUAPAX (ILC), Miedzynarodowa
Federacja Organizacji nauczycielii Jezykéw Obcych (FIPLV) i Australijska Federacja
Stowarzyszen Nauczycieli Jezykéw Obcych (AFMLTA), ktora byta jednoczesnie go-
spodarzem obrad. Warsztaty sponsorowane byty przez UNESCO.

LINGUAPAX jest jednym z projektéw UNESCO, ktdrego celem jest promowanie
nauczania jezykdw obcych i literatury jako Srodkéw umacniajacych wzajemne kontak-
ty w duchu tolerancji i wspotpracy miedzy narodami. LINGUAPAX wywodzi sie z
przekonania, ze w naszych wielokulturowych spotecznosciach, w kontekscie socjo-
edukacyjnym, znaczaca role odgrywajg zaréwno jezyki ojczyste i narodowe, jaki i
obce. Wraz ze wzrostem powigzan miedzy narodami, obecnie bardziej niz kiedykol-
wiek dotad, rysuje sie potrzeba dazenia do wsp6tpracy w duchu miedzynarodowego
zrozumienia.

Inicjatywe powotania projektu LINGUAPAX wysunieto w czasie miedzynarodo-
wego spotkania ekspertéw, ktore odbywato sie w Kijowie (Ukraina) w 1987 roku. W
roku tym Konferencja Generalna UNESCO przyjeta propozycje projektu dotyczace
nauczania jezykéw i literatury w celu pogiebienia zrozumienia migdzy spoteczno-
Sciami.

Projekt LINGUAPAX jednoczy badaczy i nauczycieli z réznych krajéw w ramach
Miedzynarodowego Koordynujacego Komitetu LINGUAPAX, ktory odbywa regularne
spotkania, w celu zakreslenia gtéwnych zada wynikajacych z biezacych potrzeb
wspdlczesnego Swiata.

LINGUAPAX wytyczyt sobie okreslone cele dalekosiezne, ktore zamierza realizo-
wac poprzez organizowanie spotkan specjalistow z calego Swiata w celu wymiany
doswiadczen oraz popularyzacji wynikow badan w zakresie dydaktyki jezykowej i
psycholingwistyki. Ideg LINGUAPAX jest powigzanie nauczania jezykéw obcych z
naukami spotecznymi. Cele owe majg zaréwno charakter etyczno-filozoficzny jak i
praktyczny.

LINGUAPAX zmierza do zakotwiczenia swoich dziatari w kulturze poszanowania
pokoju, w dazeniach UNESCO do promowania ducha tolerancji, w obronie praw
cztowieka i rozwoju edukacji dla celéw demokratycznych. Planuje udziat w specjal-
nych dziataniach w kontekscie sytuacji przed- i pokonfliktowych; w polityce promuja-
cej nauczanie jezykéw staje w obronie jezykéw mniej popularnych i mniejszoscio-
wych.

Praktycznymi celami LINGUAPAX sg;
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* wypracowywanie, na drodze eksperymentéw, nowych koncepcji nauczaniajezykéw
obcych, ktore pozwolg uczniom zapozna¢ sie dokladnie z waznymi elementami
zycia codziennego, kultura, literatura, folklorem, zwyczajami i przyzwyczajeniami
kraju, ktérego jezyka sie ucza;

« wyeliminowanie stereotypéw i przesadéw powielanych przez niektére materiaty
dydaktyczne;

» poszukiwanie efektywnych metod nauczania jezyka ojczystego, jezykow obcych i
nauk spotecznych, majac na uwadze umacnianie pokojowej wspGtpracy pomiedzy
pafistwami i narodami;

e wypracowanie metodologii wczesnego nauczania jezykéw obcych, pozaszkolnego
nauczaniajezykow obcych i nauczania dla potrzeb $wiatowych (globalnych);

« branie powyzszych czynnikéw pod uwage przy nauczaniu narodowej i obcej litera-
tury;

e rozszerzanie wymiany miedzy nauczycielami i uczniami w duchu komunikacji
miedzykulturowej;

» zwiekszenie mozliwosci zintegrowania jezykéw mniejszosci w ramach edukacji
jezykowej.

Poczatkowo LINGUAPAX funkcjonowat w granicach Europy. Oprécz spotkania
kijowskiego zorganizowano kolejne LINGUAPAX w Hiszpanii (Sitges 1988), Niem-
czech (Saarbrucken), ponownie w Hiszpanii (Barcelona 1994). Planuje sie jednak
rozszerzy¢ dziatanie na caly Swiat. Spotkanie w Melbourne byto pierwszym krokiem w
tym kierunku.

W pigtek wieczorem, 30 czerwca, nastgpito uroczyste otwarcie LINGUAPAX V.
Zgromadzonych gosci przywitali przedstawiciele gospodarzy: przewodniczacy Komi-
tetu Organizacyjnego - Denis Cunningham, poset i sekretarz d/s Ministerstwa Edu-
kacji w Parlamencie stanu Wiktoria (Australia) - Stephen Elder. Nastepnie kolejno
zabierali glos, zyczac uczestnikom LINGUAPAX V owocnych obrad, przedstawiciel
UNESCO - Joseph Poth, prezydent ILC - dr Félix Marti, prezydent FIPLV - dr Michel
Candelier, dyrektor Departamentu Spraw Zagranicznych i Handlu Stanu Wiktoria -
fan Lincoln, dyrektor regionalny Dyrektoriatu Edukacji Szkolnej Stanu Wiktoria - dr
Bob Carbines, prezydent AFMLTA - prof. David Ingram. Wszyscy méwcy podkreslali
znaczacy role edukacji jezykowej dla utrwalania pokoju i wychowywania w duchu
tolerancji i wzajemnego poszanowania.

Pierwszego dnia, w godzinach porannych, odbyla sie dyskusja panelowa, w czasie
ktorej przedstawiciele poszczegdinych krajéw informowali o programach i inicjaty-
wach promujacych kontakty interkulturowe, wychowanie w duch pokoju, a takze o
polityce jezykowej swojego kraju. Nastepnie, po krotkiej przerwie na kawe, w czasie
ktorej nawigzywano osobiste kontakty, rozpoczeta sie zasadnicza cze$¢ warsztatow.
Obrady trwaty do wieczora, z krétka przerwa na wspolny obiad. Nastepnego dnia
kontynuowano obrady do godziny 15-tej, z krétkimi przerwami na positki.

Jezykami obrad byt angielski i francuski. Poruszono nastepujace tematy:
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e "Linguapax-Catalogne: Bilan de quatre ans de mélanger sciences sociales et
enseignement des langues™ - M. Rafael Grasa (Katalonia, Hiszpania);

< "Improving inter-cultural attitudes and equity as language teaching aims" - David
Ingram (Australia);

« "Different languages at primary level as a contribution to interethnic
understanding” - Gisela Herrmann-Brennecke (Niemcy);

« "Easter Peace Happening Project” - Teresa Siek-Piskozub (Polska);

e "Waking up the need" - Lynn Williams (Nowa Zelandia);

¢ "The communication of peace" - Gybrgy Szépe (Wegry);

¢ "Promoting world citizenship through language teaching" - Kip Cates (Japonia);

e "Contribution de la linguistique a la promotion du discours pacifique" - Albert
Raasch (Niemcy);

e "Oeuvrer pour le plurilinguisme, la tolérance, la Paix et les droits linguistiques:
convergences et spécificités de quelques grands chantiers” - Michel Candelier
(Francja);

e "A la recherche du Linguapax 2001. L'évolution des concepts EDUCATION et
PAX face aux défis du XXI siecle et le bouleversement de la politique internationale” -
Rafael Grasa (Katalonia);

* "Technological avenues for languages, cultural understanding, tolerance and
Peace" - Denis Cunningham (Australia);

» "Language and Peace of relevance to Sri Lanka" - Stanley Perera (Sri Lanka);

e "Peace Education - basic principles of educational policy” - Alida Matkovic
(Chorwacja);

» "Making connections in language education” - Angela Scarino (Australia).

* "New Trends in English teaching for international understanding” - Kip Cates
(Japonia);

» ,'Peace Education? No, thank you!" Why European teachers find it difficult to deal
with global issues in the language classroom™ - Reinhold Freudenstein (Niemcy).

Po kroétkiej przerwie, jaka nastgpita po zakoriczeniu obrad, przystapiono do pod-
sumowania wynikéw w formie rekomendacji dla instytucji majacych wptyw na polity-
ke oSwiatowa. Rekomendacje te opracowano w dwdch wersjach jezykowych - angiel-
skiej i francuskiej. Zamieszczamy je ponizej. Cato$¢ prezentowanych w czasie obrad
materialow zostanie w najblizszym czasie opublikowana w jezykach, w jakich byly
prezentowane w czasie konferencji.
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LINGUAPAX V
RECOMMENDATIONS

Participants at the Linguapax V international workshop, held in Melbume from the
June 30 to July 2 1995, wish to express their belief in the principles set out in the
resolutions of previous Linguapax meetings (Kiev 1987, Sieges 1988. Saarbriicken,
Barcelona 1994) . Following the same point of view, they wish to make the following
recommendations:

Governments are invited to:

1 define democratically and set up language in education policies which aim at a fair
treatment of the various languages and cultures, a respect of identities, the
development of the spirit of tolerance and the culture of peace. Even though these
policies are inspired by common ideals, they cannot be uniform, as the expected goals
cannot be reached without taking into account the specifics of each socio-cultural
context;

2. develop directions and methods particularly favourable to: the initial awareness of
the learners’ interests; the identification of their emotional implications; the use of
authentic activities concerning social reality and a global methodological approach to
linguistic pluralism. This can be done by showing particular interest in the new
developments in language awareness that are current in Europe and in the simulation
ofthe development of a comprehensive design for language resources across the entire
curriculum;

3. assure diversified cooperation between language teachers and other subject
teachers within the framework of Linguapax objectives. At the same time, urge
language teachers and writers of educational materials to draw on the essence of
language and of its teaching to reach those objectives: by emphasizing the fact that
each language proceeds in a relative manner when constituting its world; by being
aware of the socio-linguistic diversity and the relationship between languages; and
learning tolerant interaction during communicative activities in the classroom;

4. foster, through all possible means, including assisting with the production and
distribution of educational materials, the use of teaching in the mother tongue in those
areas where the possibilities are either minimal or under-developed, and encourage the
development of bilingual or multilingual teaching in bilingual or multilingual
contexts;

5. facilitate the use of the latest educational technology with the aim of providing
quality teaching of more languages to an increased number of students;

6. foster awareness of the practical and theoretical experiences collected in the
context of the intercultural approach to problems of migration that face schools in
various parts of the world;
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7. develop empirical research - especially longitudinal - which aims at assessing the
effect of various methodological approaches in terms of attitude and as much as
possible in terms of behaviour;

8. integrate the Linguapax concerns in the initial and continuous training of language
teachers through, on the one hand, an awareness of problems linked with the
formation and modification of attitudes and perceptions, and, on the other,
methodological training.

Non Government Organizations are invited to:

9. spread the practical and theoretical results of Linguapax activities, particularly
through language teachers’ associations, through the exhortation of their international
multilingual and unilingual federations, and request language teachers’ associations to
promote wider awareness among their members of the LINGUAPAX project,
declarations and ideals as well as the importance of international understanding as a
key aim of teaching languages;

10. approach Governments to exhort them to pursue Recommendations 1to 8 above;

11. encourage their collaboration with UNESCO and the International Linguapax
Committee with the objective of achieving Recommendations 12 to 18 below.

The International Linguapax Committee is invited to:

12. continue the LINGUAPAX meetings at two distinct levels: one on furthering the
theoretical and methodological approaches and the other on exploring pedagogical
practice;

13 foster the development of LINGUAPAX activities in the South East Asia - West
Pacific region; and urge FIPLV to use these activities as a basis for collaboration
between the language teachers’ associations in that part of the world;

14. encourage the creation of follow-ups to the LINGUAPAX V meeting in Australia,
especially on the pedagogical level; and encourage the Australian Federation of
Modern Language Teachers’ Associations Inc. (AFMLTA Inc.) to set up a Special
Interest Group for that purpose;

15. foster, in the near future, the development of LINGUAPAX initiatives in Latin
America and in Africa, in order to pursue the trend of geographical growth launched
by LINGUAPAX V,

16. integrate in further theoretical and methodological considerations concerning
LINGUAPAX, the results of specific objectives requested in Recommendation 6, as
well as in the existing research in social psychology.

UNESCO is invited to:

17. explore means and ways for the composition and the widest possible distribution of
a practical educational guide intended for language teachers proposing various
methods and materials conforming to the LINGUAPAX objectives; this guide should
include contributions from different regions of the world; a significant part of its
content could be provided by the documents devised at the initiative of the UNESCO
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Centre of Catalonia and those collected by Federation Internationale des Professeurs
de Langues Vivantes;

18. stimulate the production and the distribution of other educational materials which
have the same aims, exploring new avenues and/or adapted to specific contexts or
audience;

19. encourage awareness and action at Government level of Recommendations 1to 8
above;

20. support the initiatives of Non Government Organizations and the International
Linguapax Committee with the aim of carrying out the tasks which have been
recommended to them above.

RECOMMANDATIONS

Les participants a la réunion internationale LINGUAPAX V, qui s'est tenue a
Melbourne du 30 juin au 2 juillet 1995, expriment leur attachement aux principes
énoncés dans les résolutions des réunions LINGUAPAX antérieures (Kiev 1987,
Sitges 1988, Saarbriicken 1990, Barcelona 1994). Dans cette méme perspective, ils
effectuent les recommandations suivantes:

Les gouvernements sont invités &

1 définir démocratiquement et mettre en place des politiques linguistiques éducatives
visant au traitement équitable des diverses langues et cultures, au respect des identités,
au développement de I'esprit de tolérance et de la culture de paix. Quoiqu'inspirées par
des idéaux communs, ces politiques ne peuvent étre uniformes: les buts recherchés ne
peuvent étre atteints sans une prise en compte des spécificités de chaque contexte
socio-culturel;

2. développer certaines orientations et démarches particulierement favorables, telles
que la prise en compte initiale des intéréts des apprenants, la recherche de leur
implication affective, le recours & des activités authentiques concernant la réalité
sociale, l'approche didactique globale de la pluralité linguistique. S'intéresser, en
particulier, aux développements nouveaux que connait en Europe la démarche
d'éveil aux langages (language awareness). Viser a l'élaboration de conceptions
d'ensemble, concernant la totalité d'un curriculum;

3. assurer la coopération diversifiée des enseignants de langues avec ceux d'autres
disciplines dans le cadre des objectifs de LINGUAPAX. Corrélativement, inciter les
enseignants de langues et les producteurs de matériaux pédagogiques & tirer parti,
pour ces objectifs, des spécificités des langues et de leur enseignement: par la mise en
évidence de la relativité de la reconstruction du monde a laquelle procéde chaque
langue; par la prise de conscience de la diversité socio-linguistique et des parentés
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entre les langues; par l'apprentissage de I'interaction tolérante a I'occasion des activités
communicatives en classe de langue.

4. favoriser par tous les moyens adaptés, y compris par l'aide a la production et a la
diffusion de matériaux pédagogiques, le recours a lI'enseignement en langue
maternelle, 1a ou les possibilités de le faire sont inexistantes ou peu développées.
Développer I'enseignement bilingue ou multilingue dans les contextes bilingues ou
multilingues.

5. développer le recours aux nouvelles technologies éducatives dans le but de
permettre un enseignement de qualit, d'un nombre plus élevé de langues a un nombre
plus élevé d'apprenants;

6. prendre en compte I'expérience pratique et théorique accumulée dans le cadre de
I'approche interculturelle des problémes posés a I'école par les phénoménes
migratoires, dans diverses régions du monde;

7. développer les recherches empiriques - en particulier longitudinales - visant a
évaluer I'effet des diverses approches didactiques, en termes d'attitudes et si possible
de comportements;

8. intégrer la problématique LINGUAPAX dans la formation initiale et continue des
enseignants de langues, sous la forme a la fois d'une prise de conscience des
problemes liés a la construction et a la modification d'attitudes et de représentations et
d'une formation méthodologique;

Les Organisations Non Gouvernementales sont invitées &:

9. diffuser les acquis pratiques et théoriques des activités LINGUAPAX, en
particulier par le biais des associations d'enseignants de langues, sous I'impulsion de
leurs fédérations internationales, multilingue et unilingues, ainsi qu'a demander aux
associations d'enseignants de langues de promouvoir parmi leurs membres une
conscience plus large du projet LINGUAPAX, de ses déclarations et idéaux, tout
comme de I'importance de la compréhension internationale en tant qu'objectif clé de
I'enseignement des langues;

10. Intervenir auprés des Gouvernements afin de les inciter a suivre les
recommandations 1 8 ci-dessus.

11. développer leur colaboration avec 'UNESCO et le Comité International Linguapax
en vue de la réalisation des recommandations 12 & 18 ci-dessous.

Le Comité International Linguapax est invité &

12.pousuivre les rencontres LINGUAPAX & deux niveaux distincts: celui des
approfondissements théoriques et méthodologiques d'une part, et celui de la
dissémination de démarches pédagogiques d'autre part;
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13 favoriser le développement dactivités LINGUAPAX dans la région Pacifique
Ouest - Asie du Sud-Est. Inviter la FIPLV a faire de ces activités un élément central de
la collaboration entre les associations d'enseignants de langues vivantes dans cette
partie du monde;

14. encourager la mise en place de prolongements de la rencontre LINGUAPAX V en
Awstralie, principalement sur le plan pratique. Encourager la Fédération Australienne
des Associations de Professeurs de Langues Vivantes (AFMLTA) a constituer une
commission spécialisée dans ce but;

15. favoriser, dans un proche avenir, le développement d'initiatives LINGUAPAX en
Amérique Latine et en Afrique, afin de poursuivre le processus d'élargissement
géographique amorcé par LINGUAPAX V;

16. intégrer dans la.réflexion théorique et méthodologique ultérieure concernant
LINGUAPAX les résultats des travaux spécifiques demandés dans la recommandation
6, ainsi que de recherches en psychologie scociale déja existantes.

L'UNESCO est invitée &

17. rechercher les voies et moyens pour favoriser I'élaboration et la diffusion la plus
large d'un guide pédagogique pratique destiné aux enseignants de langues et proposant
des démarches et matériaux diversifiés conformes aux objectifs de LINGUAPAX. Ce
guide devrait rassembler des contributions provenant des diverses régions du monde.
Une partie importante de sa substance pourrait étre fournie par les documents congus a
I'initiative du Centre UNESCO de Catalogne et ceux rassemblés par la Fédération
Internationale des Professeurs de Langues Vivantes;

18. susciter la production et la diffusion d'autres matériaux pédagogiques visant les
mémes buts, explorant des voies nouvelles et/ou adaptés a des contextes ou publics
particuliers;

19. encourager la prise en compte des recommandations 1a 8 par les Gouvernements;

20.appuyer les initiatives des Organisations Non Gouvernementales et du Comité
International Linguapax en vue de la réalisation des taches qui leur ont été
recommandées ci-dessus.

.Osoby zainteresowane dziatalnoscig LINGUAPAX moga uzyska¢ wiecej infor-
macji od LINGUAPAX International Co-ordinating Committee, UNESCO Center of
Catalonia, Mallorca 285, 08037 Barcelona, Hiszpania. Fax: 93.457.58.51.

Teresa Siek-Piskozub
uczestnik LINGUAPAX V z ramienia PTN i FIPLV

70



SPRAWOZDANIE Z DZIALALNOSCI
POLSKIEGO TOWARZYSTWA NEOFILOLOGICZNEGO
ZA KADENCIJE 1992-1995

W dniu 26. 09. 1992 r. na Walnym Zjezdzie w Biatymstoku wybrano Prezydium
Zarzadu Gtéwnego w nastepujacym sktadzie:

prof. dr hab. Hanna Komorowska (UW) - przewodniczaca

prof. dr hab. Czestaw Karolak (UAM) - wiceprzewodniczacy

dr Teresa Siek-Piskozub (UAM) -sekretarz generalny

mgr Ludwik Lange (z-ca sekretarza i skarbnik)

Czlonkowie ZG:
prof. dr hab. Elzbieta Zawadzka (UW) - Warszawa
prof. dr hab.Marian Szczodrowski (USz) - Szczecin
prof. dr hab. Jan Zaniewski (AM) - Biatystok
dr Halina Malericzyk (UMCS) - Lublin
dr Benedykt Szumilewicz (UG) - Gdansk
mgr Krystyna Sacha (PS) - Katowice
dr Zofia Magnuszewska (NKJF) - Zielona Gora.

W sktad Zarzadu, zgodnie ze Statutem, wchodza tez przewodniczacy Okregdw,
wybierani na Walnych Zebraniach danego Okregu. Poniewaz kadencje Okregéw nie
pokrywajg sie z kadencjg ZG, dlatego tez nastepowaty réwniez nieliczne zmiany
osobowe w ZG.

Siedzibg Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego pozostat Poznai (ul. Mielzyr-
skiego 27/29, 61-725 Poznan tel. 532-682), poniewaz w tym osrodku reaktywowano
Towarzystwo i w poznanskim sadzie jest zarejestrowane.

Towarzystwo posiada 7 Oddziatow - Biatystok, Katowice, Lublin, Rzeszéw, Poznan,
Warszawa, Zielona Gora.

STAN OSOBOWY TOWARZYSTWA

Wobec braku sprawozdani z niektorych Okregbw i niezbyt regularnego przele-
wania czesci skiadek (25%) na konto ZG PTN trudno jest ustali¢ faktycznag liczbe
cztonkdéw. Szacujemy, ze Towarzystwo liczy obecnie okoto 250 formalnych czton-
kow (tj. takich, ktorzy ptacg skladki cztonkowskie) a liczba przedstawiona
na poprzednim Zjezdzie (600 oséb) byta zawyzona. Ponadto  Towarzystwo ma
swoich licznych sympatykow, ktérzy uczestnicza w naszych konferencjach i ze-
braniach naukowych nie optacajac jednak sktadek.

REALIZACJA ZALECEN VIl WALNEGO ZJAZDU

Z zalecen VII Walnego Zjazdu wynikata potrzeba reprezentowania intereséw na-
uczycieli jezyk6w obcych wobec whadz oSwiatowych i innych  organizacji, organi-
zacja  dorocznych  konferencji métodyczno-naukowych, popularyzacja wynikow
badarh naukowych oraz nowoczesnych rozwigzar metodycznych z zakresu glottody-

daktyki.
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1 Reprezentowanie PTN

ZG PTN odpowiadat na kierowane do Towarzystwa pisma PAN, fundacji wspie-
rania inicjatyw pozarzadowych, fundacji wspierani nauki i Kkultuiy, organizacji i
towarzystw zagranicznych - informujac o swojej dziatalnosci, proponujac osoby do
wyréznien za publikacje naukowe z dziedziny glottodydaktyki. ZG wystapit tez do
MEN (na rece dyr. J. Sawickiego) z pismem protestacyjnym, w imieniu swoich
cztonkéw, wobec inicjatywy likwidacji podziatu klas na grupy w ramach zajec jezy-
kowych. Kazdego roku wystepowaliSmy tez z wnioskiem do KBN o przyznanie
dotacji na dziatalnos¢ PTN (organizacje konferencji i druk Neofilologa).

2. Coroczne sympozja ze Zgromadzeniami
W czasie ostatnie kadencji zorganizowane zostaty nastepujgce sympozja naukowe:

e Ogolnopolskie sympozjum naukowe w potaczeniu z | konferencjg Regionu Euro-
py Centralnej i Wschodniej FIPLV i | zebraniem Swiatowej Rady FIPLV -
wrzesien 1993, Poznan. Temat konferencji: " Polityczne zmiany w Europie Cen-
tralnej i Wschodniej a nauczanie jezykéw obcych”.

e Miedzynarodowe sympozjum naukowe - wrzesien 1994, Biatystok. Temat sym-
pozjum: "Nowe tendencje w nauczaniu jezykéw obcych".

e VIII Walny Zjazd PTN w potaczeniu z 1l roboczg konferencjg Regionu Europy
Centralnej  FIPLV - wrzesien 1995, Zielona Gora. Temat konferencji:
"Ksztatcenie, doksztatcanie i doskonalenie nauczycieli jezykow obcych."

Wszystkim konferencjom towarzyszyly Zgromadzenia ZG PTN, na ktorych o-
mawiano biezgce potrzeby i wytyczano dalsze cele dziatania.

3. Popularyzacja nowoczesnych rozwigzan glottodydaktycznych

Dzigki dotacji Komitetu Badari Naukowych mozliwe byto w miare regularne  wy-
dawanie czasopisma PTN "Neofilolog”. W czasie kadencji sprawozdawczej ukaza-
to sie ogdtem 7 numerow (Neofilolog 4 - 9) a w przygotowaniu sg kolejne dwa
numery, na ktore uzyskaliSmy dotacje KBN. Czasopismo redagowane jest spotecznie
przez Terese Siek-Piskozub, zamieszczane sgw nim referaty i komunikaty nauko-
we wygtaszane na dorocznych konferencjach PTN oraz nadsytane do ZG sprawoz-
dania z dziatalnosci Okregéw i z udziatu cztonkéw PTN w miedzynarodowych
konferencjach nauczycieli jezykéw obcych. Przedstawiane sa tez sylwetki  oséb
wyrdznionych medalem im. Prof. Ludwika Zabrockiego za zastugi dla PTN i pol-
skiego Srodowiska neofilologicznego,

Czasopismo przesytane jest do Okreg6w oraz indywidualnych czionkéw optaca-
jacych sktadki PTN w miejscowosciach gdzie brak jest Okregbw. Wysytamy tez gra-
tisy do bibliotek uniwersyteckich oraz Nauczycielskich Kolegiéw Jezykowych. W
nadsytanych na adres ZG opinii odbiorcéw czasopismo reprezentuje wysoki poziom i
jest popularne wséroéd metodykoéw i nauczycieli jezykéw obcych.

Poszczeg6lne Okregi organizujg whasne konferencje i zebrania metodyczne dla
Srodowiska nauczycieli jezykdw obcych, na ktdre zapraszani sa prelegenci z réznych
osrodkéw akademickich.
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Towarzystwo patronuje organizacji dwoch Olimpiad, ktorych Komitety Glowne
powotane z inicjitywy PTN przez MEN dziatajg w Poznaniu. Sa to Komitet Gtowny
Jezyka Angielskiego i Komitet Gtowny Jezyka Niemieckiego. Ministerstwo Edukacji
Narodowej przestato Towarzystwu wyrazy uznania za sprawng organizacje olimpiad,
oraz zyczenia dalszej owocnej pracy na tym polu.

WSPOLPRACA Z ORGANIZACJAMI MIEDZYNARODOWYMI

PTN jest cztonkiem Fédération Internationale des Professurs de Langues Vivantes,
ktérej byt - wraz z innymi zagranicznymi organizacjami - zatozycielem w 1932
roku i do kt6rej ponownie przystapit w 1968 roku. PTN regularnie wysyfa sprawoz-
dania ze swojej dziatalnosci oraz czasopismo "Neofilolog"; przedstawiciel PTN
uczestniczyt w zebraniach Swiatowej Rady. FIPLV przesyta nam materiaty infor-
macyjne i sprawozdawcze oraz czasopismo "FIPLV World News". Wspotpraca ta
zaowocowala:

« wyborem przedstawiciela PTN do Swiatowej Rady FIPLV jako reprezentanta
multilingwalnych organizacji narodowych (na lata 1992-1994),

» wyborem przedstawiciela PTN do wdadz FIPLV w funkcji redaktora generalnego
publikacji FIPLV (na lata 1994-1997),

e przyznaniu 5 stypendiéw dla czionkéw PTN biorgcych udziat w 28 Kongresie
FIPLV (Hamburg, marzec 1994),

« sponsorowaniu udziatu dwdch przedstawicieli PTN w | roboczej konferencji Re-
gionu Europy Centralnej FIPLV (Praga, listopad 1994),

« desygnowaniu przedstawiciela PTN do udziatu w warsztatach LINGUAPAX V,
wsp6torganizowanych i finansowanych przez UNESCO (Melbourne czerwiec/lipiec
1995),

e dofinansowaniu udzialu 2 czlonkéw PTN w konferencji nauczycieli jezykow
obcych Regionu Europy Zachodniej FIPLV (Lille, sierpien 1995),

e sponsorowaniu  udziatu  przedstawicieli  organizacji cztonkowskich FIPLV w
Ilroboczej konferencji Regionu Europy Centralnej FIPLV (Zielona Gora, wrzesien
1995).

W latach 1968 - 1994 PTN byl czionkiem (zatozycielem) Der Internationale
Deutschlehrerverband. Z chwilg wyodrebnienia sie ze struktur PTN i usamodziel-
nienia Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego, zainicjowanego na VII Wal-
nym Zjezdzie PTN w Biatymstoku, przestaliSmy optaca¢ sktadke cztonkowska IDV
(zeby nie dublowa¢ sktadek, ktére teraz powinny by¢ optacane prze Stowarzysze-
nie) a zaproponowalismy wspGlprace na zasadach partnerskich.

Ponadto PTN wsp&tpracuje, réwniez na zasadach partnerskich, z organizacjami
nauczycieli jezykéw obcych Czech (KMF), Niemiec (FMF), Wegier  (TIT),
Szwecji (LMS). W miare mozliwosci finansowych organizacje te dofinansowuja
udziat przedstawicieli PTN na swoich dorocznych konferencjach metodycznych, na-
tomiast my dofinansowujemy udziat ich przedstawicieli w naszych konferen-
cjach.

ZRODEA FINANSOWANIA

ZG PTN prowadzi dziatalno$¢ gospodarcza polegajaca na prowadzeniu kurséw
jezykow obcych na terenie Poznania. Poza dotacjg przedmiotowg KBN (na druk
Neofilologa) jest to gtéwne state zrodto finansowania dziatalnosci PTN. Dlatego
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tez organizatorzy naszych dorocznych konferencji (Okregi Poznan, Biatystok,
Zielona Géra) musieli poszukiwa¢ dodatkowych sponsoréw, aby obnizaé koszty
udziatu uczestnikéw. Skiadki czlonkowskie nie pozwalajg na prowadzenie biura
PTN, ani tym bardziej na finansowanie dziatalnosci naszego Towarzystwa. Dlate-
go tez wydaje sie, ze istnieje potrzeba zaktywizowania Okregow w pozyskiwaniu
nowych cztonkow.

UWAGI KONCOWE

W ostatnim piecioleciu ozywita sie w naszym kraju spoteczna dziatalno$¢ na-
uczycieli jezykéw obcych, ktéra przejawia sie w tworzeniu licznych organizacji
reprezentujacych nauczycieli poszczegolnych jezykéw. ZG PTN uwaza, ze
celowe jest utrzymywanie Scistej wspltpracy, tam gdzie jest to mozliwe. Wspdt-
praca poszczegllnych Towarzystw, naszym zdaniem, dobrze stuzy reprezentowa-
niu interesdw ich cztonkdw wobec interesdw réznych innych grup w kraju i za gra-
nica.
Zielona Gora, 22.09.95

prof. dr hab. Hanna Komorowska dr Teresa Siek-Piskozub
Przewodniczaca PTN Sekretarz Generalny

Sprawozdanie zostato zaakceptowane przez Zarzad Gtowny PTN na ostatnim  ze-
braniu przed Walnym Zjazdem, ktére odbyto sie 22.09. 1995 w Zielonej Gorze.

Protokot
Komisji Rewizyjnej Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego

Komisja Rewizyjna w skfadzie:
mgr Bernard Jankowski - przewodniczacy
mgr Anna Garstecka - cztonek
mgr Waldemar Kaczmarek - cztonek

po zapoznaniu sie ze sprawozdaniem merytorycznym i finansowym PTN za lata
1993-1995 stwierdza:

1 zgodno$¢ dziatalnosci merytorycznej z zatozeniami Statutu i programu PTN zato-
zonego ha ostatnim Walnym Zjezdzie,

2. zgodno$¢ przedstawionych w sprawozdaniu finansowym kwot ze stanem fak-
tycznym wynikajacym z dokumentéw (raportéw kasowych i wyciggéw banko-
wych),

3. zgodnosé sald koricowych wykazanych w sprawozdaniu finansowym i dokumen-
tach zrodtowych,

4. brak uchybien w prowadzonej dziatalnosci finansowej. Wydatki dokonywano
zgodnie z obowigzujgcymi przepisami finansowym oraz Statutem i programem
Towarzystwa.

Wobec powyzszego Komisja Rewizyjna postanawia:
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przyja przedstawione sprawozdanie i wnosi 0 udzielenie ustepujacemu Zarza-
dowi absolutorium, dziekujac jednoczesnie za prace w minionej kadencji.

Podpisy cztokow Komisji:
Bernard Jankowski (przewodniczacy)
Anna Garstecka (cztonek)

Protokét zostat odczytany na zebraniu Zarzadu. Czlonkowie Zarzadu zapoznali sie tez
z dokumentami finansowymi (bilans za okres kadencji, opracowany przez ksiegowego
dr Wojciecha Piskozuba). Ze wzgledu na nieobecnos¢ cztonkéw Komisji Rewizyjnej w
czasie Walnego Zjazdu oraz pisemne usprawiedliwienie mgr Anny Garsteckiej, ktora
miata przedstawi¢ sprawozdanie Zjazdowi, poproszono dr. Marcelego Szafrafskiego o
zastepstwo, o ile Walny Zjazd taka propozycje przyjmie.

PROTOKOL VIII -GO WALNEGO ZJAZDU POLSKIEGO
TOWARZYSTWA NEOFILOLOGICZNEGO

Zielona Gora, dnia 23 wrze$nia 1995 r.

Porzadek obrad:

1 Otwarcie obrad oraz uczczenie minutg ciszy zmartego bytego przewodniczacego
PTN prof. dr hab. Henryka Zbierskiego oraz dtugoletniego cztonka Zarzadu
Gtownego PTN mgr Stefana Gontarczyka;

2. Wybor przewodniczacego zebrania;

3. Powotanie protokolantéw zebrania;

. Powotanie Komisji Whioskowej;

. Powotanie Komisji Matki;

. Powotanie Komisji Statutoweyj;

. Powotanie Komisji Skrutacyjnej;

. Referat sprawozdawczy ustepujacego Zarzadu Gtownego;

. Dyskusja nad referatem sprawozdawczym;

10. Udzielenie absolutorium ustepujgcemu Zarzadowi;

11. Zgtaszanie przez Komisje Matke i przez delegatéw kandydatow do Zarzadu
Glownego i Komisji Rewizyjnej;

12. Wybory;

13. Postulaty Komisji Whioskowej;

14. Dyskusja i ustalenie wnioskéw oraz uchwalenie zmian w Statucie;

15. Ogtoszenie wynikow wybordw,

16. Zamkniecie Walnego Zjazdu.

O oO~NO U

ad.l.
W obradach uczestniczyto 24 cztonkéw Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego

()
Otwarcia Zjazdu dokonata prof dr hab. Hanna Komorowska.
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Uczestnicy Zjazdu minutg ciszy uczcili pamie¢ zmartego przewodniczacego
PTN prof. dr hab. Henryka Zbierskiego oraz diugoletniego czionka Zarzadu
Glownego PTN mgr Stefana Gontarczyka.

ad.2
Na przewodniczacego obrad powotano dr. Marcelego Szafraiskiego, ktory
przedstawit uczestnikom porzadek obrad Walnego Zjazdu.

ad.3.
Na protokolantéw zebrania zaproponowano mgr Genowefe Rutkowskg oraz
mgr Elzbiete Stefek.

ad.4.
W pierwszym rzedzie wytoniono Komisje Whnioskowa w skladzie: mgr Ryszard
Wilk i mgr Zbigniew Adaszyriski.

ad.5.
Nastepnie powotano Komisje Matke - prof.dr hab. Franciszek Grucza.

ad.6.
W skiad Komisji Statutowej weszly: dr hab. Teresa Siek-Piskozub, mgr
Ludmita Sobolew oraz mgr Jolanta Gorbacz-Pazera.

ad.7.
Jako ostatnia zostata wytoniona Komisja Skrutacyjna w skladzie: mgr Irena
Truszkiewicz oraz prof.dr hab. Marian Szczodrowski.

ad.8.
Referat sprawozdawczy ustepujacego Zarzadu Glownego przedstawita dr hab.
Teresa Siek-Piskozub.

ad.9.

Z uwagi na nieobecnos¢ (usprawiedliwiona) czlonkéw Komisji Rewizyjnej
sprawozdanie przedstawit, upowazniony przez jej przewodniczacego, dr  Marceli
Szafranski. Komisja Rewizyjna stwierdzita prawidtowos¢ dziatalnosci finansowej
Zarzadu Gldwnego i przyjeta przedstawione sprawozdanie ustepujacego Zarzadu.

ad. 10.

Nastepnie otwarto dyskuje nad sprawozdaniem Zarzadu Glownego. Jako
pierwsza zabrata gtos dr Teresa Siek-Piskozub, ktéra podkreslita, iz celowe jest
podtrzymywanie Scistej wspbtpracy z innymi Stowarzyszeniami.

Prof. Elzbieta Zawadzka poruszyta problem okregéw, w ktérych zamiera
dziatalnosé. Nalezatoby zastanowi€ sie, czy cztonkowie z takich okregbw nie po-
winni wzmocni¢ innych istniejacych Stowarzyszenn oraz braé czynny udziat w
konferencjach organizowanych przez te Stowarzyszenia.

Prof. Teresa Siek-Piskozub stwierdzita, iz niemozliwe jest kasowanie stabo
dziatajacych okregow bez zmiany statutu PTN.
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Mgr Ludmita Sobolew wyrazita opinie, iz przezyla sie struktura Towarzystwa,
natomiast nalezy utrzymac jego dotychczasowe ramy prawne.

Dr Marceli Szafriski uwaza natomiast, ze tam gdzie dziatajg cztonkowie
Towarzystwa, tam powinny dziata¢ okregi PTN.

ad. 11.

Prof. Marian Szczodrowski zgtosit wniosek o zakoriczenie dyskusji i przyjecie
sprawozdania. Uczestnicy Zjazdu jednogtosnie przyjeli sprawozdanie i udzielili
absolutorium ustepujacemu Zarzadowi Gltownemu.

ad. 12
W dalszej czesci obrad Komisja Matka zaproponowata nastepujacych kandyda-
tow na przewodniczacego Zarzadu Gtéwnego PTN:
prof.dr hab. Elzbiete Zawadzka
prof.dr hab. Franciszka Grucze
dr hab. Terese Siek-Piskozub
prof. dr hab. Wande Krzeminska
Prof.Elzbieta Zawadzka oraz prof. Franciszek Grucza nie wzrazili zgody na
kandydowanie, natomiast dr hab. Teresa Siek-Piskozub oraz prof. Wanda Krzeminska
wyrazity zgode.
Prof. Franciszek Grucza (Komisja Matka) zgtosit nastepujacych kandydatow' na
cztonkéw Zarzadu Glownego:
prof. Wande Krzeminska oraz mgr Janine.H.Zielinska.
Nizej podane kandydatury na cztonkéw Zarzadu Glownego zostaty zgtoszone przez
uczestnikéw obrad:
prof.dr hab. Hanna Komorowska
prof.dr hab. Jan Zaniewski
mgr Krystyna Sacha
dr Zofia Magnuszewska
dr hab. Weronika Wilczynska
prof.dr hab. Elzbieta Zawadzka
dr Anna Jankowska
prof.dr hab. Czestaw Karolak
prof.dr hab. Irena Nowicka-Kozluk
dr Marceli Szafranski
Wszystkie zgtoszone osoby wyrazity zgode na kandydowanie do Zarzadu Gtowne-
go.
W trakcie podawania kandydatur na Cztonkow Zarzadu Glownego zostaty
zgtoszone nastepujace wnioski:
1 dr hab. Teresa Siek-Piskozub zaproponowata aby w skiad Zarzadu Gléwnego
weszla jeszcze jedna osoba reprezentujgca Okreg Poznanski;
2. prof. dr hab. Elzbieta Zawadzka postulowata, aby w Zarzadzie Gtéwnym znaleZli
sie przedstawiciele wszystkich jezykow obcych.
Kolejnym punktem obrad bylo zgtoszenie nastepujacych kandydatéw do Ko-
misji Rewizyjnej:
prof. dr hab.Mariana Szczodrowskiego
prof. dr hab. Weroniki Wilczynskiej
mgr M. Morawiec
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Z powodu kandydowania prof. dr hab. M.Szczodrowskiego na cztonka Komisji Rewi-
zyjnej zmieniono skiad Komisji Skrutacyjnej. Prof. dr hab. M. Szczodrowskiego za-
stgpit mgr Roman Wilk.

ad. 13.

W pierwszej kolejnosci  uczestnicy Zjazdu wybrali przewodniczacego
Zarzadu Gloéwnego. Komisja Skrutacyjna po obliczeniu gloséw stwierdzita (...),
ze Przewodniczacg Zarzadu Gtownego PTN zostata dr hab. Teresa Siek-Piskozub.

Nastepnie uczestnicy obrad gtosowali na cztonkéw Zarzadu Glodwnego. (...)

Do Zarzadu Gtéwnego PTN zostali wybrani:

prof.dr hab. W. Krzemiriska (Poznar)

mgr J.H. Zielinska (Warszawa)

prof.dr hab H. Komorowska (Warszawa)

dr Z. Magnuszewska (Zielona Gora)

prof.dr hab.E. Zawadzka (Warszawa)

dr M. Szafranski (Biatystok)

prof.dr hab.J.Zaniewski (Biatystok)

dr AJankowska (Poznar)

prof.dr hab.l.Nowicka-Kuzluk (Lublin).
Czlonkami Komisji Rewizyjnej zostali:

prof.dr hab.M.Szczodrowski (Gdarisk)

prof.dr hab Weronika Willczyriska (Poznar)

mgr M. Morawiec (Katowice)

ad. 14.
Do Komisji Whnioskowej zgtoszono dwa wnioski.
- Pierwszy wniosek przedstawiony przez dr hab.T. Siek-Piskozub dotyczyt utrzymania
Scistej wspGtpracy PTN z innymi Krajowymi Towarzystwami reprezentujgcymi
nauczycieli jezykéw obcych.
- Drugi wniosek zgloszony przez dr T.Siek-Piskozub postulowat przekazanie
cztonkowstwa w IDV Stowarzyszeniu Nauczycieli Jezyka Niemieckiego.
Oba wnioski zostaty jednogtosnie przyjete przez uczestnikéw obrad,
ad. 15.
Koricowym punktem obrad bylo zgtoszenie zmian do Statutu Towarzystwa.

Sad Wojewddzki w Poznaniu na podstawie art. 13 ust. 2 ustawy z dnia 7 kwietnia
1980 roku - prawo o0 stowarzyszeniach - wnidst nastepujace uwagi do statutu PTN:
1 w & 20 podlega wykresleniu pkt. "d".
2. Postanowienia dotyczace Komisji Rewizyjnej winny by¢ tak okreslone, aby
wynikato z nich, iz komisja kontroluje nie tylko gospodarke finansowg Towarzy-
stwa, ale posiada réwniez kompetencje w zakresie kontroli nad catoksztattem
dziatalnoSci stowarzyszenia zaréwno na szczeblu centralnymjak i terenowym, o czym
mowa w art. 11 ust. 3 cyt. ustawy.
3. W okregu jako jednostce terenowej Towarzystwa oprdcz Zarzadu powinny dzia-
fa¢ Komisje Rewizyjne jako organy kontroli wewnetrznej.

Uczestnicy Zjazdu wyrazili zgode na wprowadzenie zmian do Statutu Towarzy-
stwa.
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ad. 16.

Na zakoriczenie obrad prof. dr hab. F.Grucza ztozyt podzigkowania, w imieniu
cztonkow Towarzystwa i delegatdw, ustepujgcemu Zarzadowi oraz organizatorom
Sympozjum. Zyczyt rowniez owocnej pracy nowo wybranemu Zarzadowi.

Protokét sporzadzity:
ElZbieta Stefek
Genowefa Rutkowska

KOMUNIKATY

Polskie Towarzystwo Neofilologiczne
Oraz
UNIWERSYTET IM. ADAMA MICKIEWICZA

organizujg miedzynarodowg konferencje nt.:

,.Problemy globalne a nauczanie jezykdw obcych”.
Planowany termin: 20-21 wrzesieri 199% roku.

Przewiduje sie dyskusje w sekcjach:

¢ komunikacja interkulturowa,

« tresci globalne w programach i materiatach nauczania,

» nowoczesne technologie nauczaniajezykéw obcych.

Wszystkie wystapienia zostang opublikowane wjednym z numeréw Neofilologa.
Zainteresowanych wystapieniem w konferencji prosimy o kontakt z Komitetem Orga-
nizacyjnym do dnia 30 kwietnia 199%. Zgtoszenia, wraz z krétkim abstraktem wjezy-

ku wjakim bedzie komunikat wygtaszany, prosimy kierowac na adres:

Teresa Siek-Piskozub, Instytut Filologii Angielskiej, Uniwersytet im. A Mickiewicza,
ul. Niepodlegtosci 4, 61-874 Poznan; fax: 061/52 31 03.
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CALL FOR PAPERS
XIX WORLD CONGRESS OF FIPLV

FEDERATION INTERNATIONALE DES PROFESSEURS DE LANGUES
VIVANTES

MARCH 24-26,1997
FEDERAL UNIVERSITY OF PERNAMBUCO, RECIFE, BRAZIL

GENERAL THEME:
TOWARD INTERCULTURAL UNDERSTANDING FOR THE 21st
CENTURY: LANGUAGE LEARNING IN A HUMANISTIC CONTEXT

ABSTRACTS AND PROPOSALS FOR WORKSHOPS AND POSTER
SESSIONS ARE INVITED

SECTION TOPICS:

Classroom strategies

Teaching young learners

Language policy and didactics

Tourism and language learning

Literature and language teaching

Technology in language education

Preparing teachers as interculturalists
Translation and intercultural awareness
Humanizing language learning: new approaches

ABSTRACTS / PROPOSALS TO BE SENT TO
(airmail, fax or e-mail)

FIPLV Local Organizing Committee

Departamento de Letras, Centro de Artes e Comunicao
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CEP 50.740-530 Recife-PE, BRASIL

FAX: 55-81-3268670 c/o Associacao Brasil-América
E-MAIL: FIPLV@NPD.UFPE.BR

DEADLINE FOR ABSTRACTS / PROPOSALS
June 30, 1996
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INFORMACJE DLA AUTOROW

* Artykuly nalezy dostarcza¢ na dyskietce [ ASCII (Latin2, DHN, Mazovia), AmiPro,
Word, WordPerfect, TAG, Wordstar] plus jeden wydruk, podajac imie, nazwisko,
instytucje i adres, pod ktdry nalezy nadesta¢ egzemplarz Neofilologa w przypadku
wydrukowania artykutu.

* Objetos¢ artykutu nie powinna przekracza¢ 12 str. (30 wierszy po ok. 60 miejsc
znakowych)

* Odsytacze nalezy oznaczy¢ numeracjg cigglg dla catego tekstu a przypisy i aneksy
umiesci¢ na kofcu artykutu.

* Bibliografia wg zapisu: nazwisko, pierwsza litera imienia (kropka, przecinek), data
(kropka), tytut artykutu w cudzystowiu (kropka), tytut ksigzki/magazynu (kropka)
wydawnictwo/wydawca - nazwa/nazwisko i nazwa wydawnictwa, strony.

*Do artykutu nalezy koniecznie dotgczyC krotki abstrakt w jezyku angielskim,
streszczajacy gtowne tezy.



