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MAURICE BARRES ET LE NATIONALISME FRANCAIS.

Mesdames, Mesdemoiselles, Messieurs!

,L‘évolution se fait le long des siécles vers le nationalisme,
a dit Barrés. Le nationalisme est la loi qui domine I‘organisation
des peuples modernes (2)“. Quand nous regardons autour de
nous, quand nous étudions l'histoire du XX-e siécle, nous pou-
vons constater la justesse des paroles de Barres.

L‘Europe d‘apres-guerre plus encore que celle d‘avant-
guerre est pleine de nationalismes tenaces. Des millions d'étres
ont trouvé un réconfort dans l‘adhésion aux doctrines natio-
nalistes qui sont capables d‘émouvoir leur coeur et leur imagi-
nation. Le nationalisme leur apporte une solution a quelques-uns
des plus inquiétants problemes de notre temps.

La jeunesse surtout adhére au nationalisme, car elle y trouve
une téponse au désarroi mental et moral qu‘elle traverse.

Il n'y a pas un seul nationalisme pour les pays, mais autant
de nationalismes que de pays. C'est pourquoi une étude du na-
tionalisme francais n‘est pas déplacée.

Dans le mouvement nationaliste francais, Maurice Barreés
fut comme l'a dit Charles Maurras en 1900, ,le premier organi-
sateur des doctrines nationalistes” qui ont d‘ailleurs servi de
base au ,nationalisme intégral’ de 1'Action Francaise. Tous les
nationalistes conscients le vénérent et reconnaisent pour leur
maitre. ,Sans doute, Maurice Barrés ne fut pas le premier qui
prononca le mot ,nationalisme*; mais il fut le premier qui le
prononga, en l‘appliquant aux affaires de France (3); il fut le
premier qui formula la doctrine du nationalisme, en la fondant
sur la Terre et les Morts. Dans notre conférence, nous n‘étu-
dierons pas sa curieuse évolution de l‘égotisme au nationalisme.
Barres, i1l faut le savoir, appartenait, dans sa jeunesse, a ceux
qui ont le plus subi le désarroi mental et moral de leur temps.
Dilettantisme, pessimisme, nihilisme, anarchie, c‘étaient ses
ndieux' et c‘est pourquoi on s‘étonnait beaucoup, quand l‘apotre
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de l'individualisme commencait a4 precher l‘action, l‘ordre, l‘ac-
ceptation d‘une discipline, quand l‘auteur du Culte du Moi et
de 1I'Ennemi des lois devint celui du Roman de 1'Energie Na-
tionale et des Bastions de 1‘Est. Barrés s‘arreta & ce mot ,,Nafio-
nalisme®, lorsqu‘ il eut trouvé les limites de son moi et enraciné
sa personnalité dans sa terre et dans ses morts.

Rappelons toute de suite que le nationalisme — comme le
comprend Barrés — n‘est pas seulement politique; il est encore
esthétique et social. Bien sir, le nationalisme a besoin d‘une
expression politique mais la politijue qu‘il determine n‘est
qu‘un des moyens que le nationalismie emploie pour se réaliser.
»Le nationalisme, dit Barrés, ne doit pas étre simplement une
expression politique: c‘est une discipline, une méthode réfléchie
pour nous attacher a tout ce qu‘il y a de véritablement éternel
et qui doit se développer d‘une facon continue dans notre pays.
Bref, le nationalisme, c‘est un classicisme, c‘est dans tous les
ordres la continuité francaise. (4)".

Un homme francais, ne peut donc se placer qu‘au seul point
de vue francais, s‘il ne veut fausser tout probléme. ,I1 me
faut, dit Barrés, m‘asseoir au point exact que réclament mes
yeux tels que me les firent les siccles, au point d‘olt toutes
choses se disposent a la mesure d‘un Francais. L‘ensemble de
ces rapports justes et vrais entre des objets donnés et un homme
déterminé, le Francais, c'est la vérité et la justice francaises;
trouver ces rapports, cest la raison francaise. Et le nationalisme
net, ce n‘est rien autre que de savoir l‘existence de ce point,
de le chercher et, l‘ayant atteint, de nous y tenir pour prendre
de la notre art, notre politique et toutes nos activités (5).
Nous y touchons déja a la fameuse formule de sa doctrine:
La Terre et les Morts.

C'est en acceptant les conditions qu‘ont posées avant nous
la terre et les morts que nous nous rattachons a quelque chose de
plus ancien, a quelque chose d‘eternel, constate Barres. L‘individu
ne peut trouver son ampleur, sa force, son épanouissement
que dans le groupe naturel dont il est issu. Lfindividu est
d‘autant plus riche en émotions, d‘autant plus abondant en forces
sentimentales qu‘il est plus intimement lié a l‘ame collective
dont il est une des pensées, a l‘action générale dont il est un
des moments. Cette ame collective, cest l'oeuvre de la terre
natale, et des morts, ce sont les fagons de sentir élaborées par
la race frangaise. ,Les ancetres que nous prolongeons, écrit
Barrés, ne nous transmettent intégralement 1‘héritage accumulé
de leurs ames que par la permanence de l‘action terrienne.
C'est en maintenant sous nos yeux I‘horizon qui cerna leurs
travaux, leurs félicités ou leurs ruines, que nous entendront le
mieux ce qui nous est permis ou défendu. De la campagne, en
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toute saison, s‘éléve le chant des morts. Un vent légér le porte
et le disperse comme une senteur. Que son appel nous oriente.
Le cri et le vol des oiseaux, la multiplicité des brins d'herbe,
la ramure des arbres, les teintes changeantes du ciel et le silence
des espaces rendent sensible, en tous lieux, la loi de l‘éternelle
décomposition; mais le climat, la végétation, chaque aspect, les
*plus humbles influences de notre pays natal nous révélent et
nous commandent notre destin propre, nous forcent d‘accepter
nos besoins, nos insuffisances, nos limites enfin et une discipline,
car les morts auraient peu fait de nous donner la vie, si la terre
devenue leur sépulcre ne nous conduisait aux lois de la vie.

Chacun de nos actes qui dément notre terre et nos morts
nous enfonce dans un mensonge qui nous stérilise. Comment
ne serait-ce point ainsi? En eux, je vivais depuis les commen-
cements de 1'étre, et des conditions qui soutinrent ma vie obscure
a travers les siécles qui me prédestinérent, me renseignent assu-
rément mieux que les expériences oil mon caprice a pu m‘aven-
turer depuis une trentaine d‘années (6)“.

Quelles sont les conséquences de cette conception de la
Terre et des Morts, conception de laquelle Barrés a tiré une
belle musique, une figure de réverie sentimentale, douce, molle,
indéfinie? — Eh bien, c‘est d‘abord le déterminisme des morts
et le déterminisme de la terre. Ces théses déterministes flattent
vivement un individu un peu fier, parce qu‘elles le prolongent
dans le passé et dans l‘avenir de sa race; elles enseignent sur-
tout le culte pour le passé. Ce culte pour le passé est peut- & tre
la pierre angulaire de la doctrine et fait des nationalistes des
traditionalistes. Barrés a défini le traditionalisme d‘une facon
admirable et poétique dans son discours, prononce pour l‘anni-
versaire de 1‘Action francgaise. (15 juin 1901):

,INous nationalistes, nous nous recommandons de la France
<ternelle; nous sommes des Francais qui avons été formés a tra-
vers les siécles. Tout ce que nous sommes nait des conditions
historiques et géographiques de notre pays. Nous avons été...
médités a travers les siécles par nos parents, et il faut pour que
nous nous développions, pour que nous trouvions le bonheur,
que les choses ne soient pas essenticllement différentes de ce
qu‘elles étaient quand nos ancétres nous ,méditaient”. J‘ai
besoin qu‘on garde 4 mon arbre la culture qui lui permit de
me porter si haut, moi faible petite feuille. Nous voulons d‘une
politique ,qui tienne compte des traditions nationales et qui
protége tout ce qu'elles ont encore de vivant au milieu des
modifications que le temps apporte chez des étres vivants, chez
des étres en perpétuelle transformation; il faut que la France
demeure liée de génération en génération, il faut qu‘elle demeure
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la méme dans son essence, pour que nous, individus, nous
trouvions, le bonheur et aussi pour que la nation trouve le
bonheur...

Ah! si nous pouvions circuler tous ensemble, en automobile
par exemple, a travers les paysages francais! Si nous prenions
connaissance de la figure de notre pays! Si nous voyions com-
ment il s‘est formé, comment il fut le méme 2 travers les siécles!
Il était tel déja que le soleil le caresse aujourd‘hui, alors que
nous ‘n‘étions pas nés, et que pourtant les parents frangais,
dont nous sommes issus, nous méditaient et commandaient notre
destinée. Oui, a voir ces paysages, a4 les reconnaitre pareils,
a travers les siecles, nous voudrions les maintenir et empécher
qu‘ils devinssent soit des paysages allemands — ce qui suivrait
de trés pres le désarmement — soit des paysages juifs, ce qui
ca et 1a se dessine a mesure que le pouvoir politique échappe
en France aux Francais (7).

Donc, d‘aprés Barres et d‘aprés les nationalistes, la raison
ne doit pas s‘inscrire en faux contre les institutions, les coutumes,
les traditions qui nous viennent du passé, elle doit au contraire
s‘exercer dans le méme sens que l‘inconscient, et viser a le for-
tifier au lieu de le contrarier. Ainsi concordera la double action
de l'intelligence et de la sensibilité. On reconnait ici l‘enseigne-
ment de Taine, enseignement qui a été recueilli par tous les
traditionalistes. Et un autre disciple de Taine, Paul Bourget,
conclut: ,,Une race ne trouve les institutions qui lui conviennent
que dans l'action séculaire de la vie inconsciente, par les tra-
ditions et par les coutumes”. C‘est, avec celui de Taine, l‘en-
seignement d‘Auguste Comte: ,Les morts gouvetnent les vi-
vants, — l‘humanité se compose davantage de morts que de
vivants’. D‘u résulte un véritable droit des morts sur les pro-
priétés des vivants. C'est dans ce sens que conclut Paul Bourget:
»Les morts, dit-il, ont une hypothéque imprescriptible sur la
propriété des vivants. Ceux-ci n‘ont le droit de modifier les
institutions fondées par ceux-la que sous la réserve de respecter
les volontés formellement exprimées des fondateurs‘.

Est-ce a dire que les nationalistes méconnaissent les droits
du présent? Il serait inexact de le prétendre. Barrés, Charles
Maurras, Pierre Lasserre et d‘autres reconnaissent que chaque
époque apporte avec elle ses changements, progrés scientifiques
ou transformations économiques. Mais ces changements éphémeéres
ne modifient pas les lois éternelles des choses.

La doctrine nationaliste eut aussi une influence sur les idées
esthétiques de Barrés et des autres écrivains nationalistes.
Puisque Barrés considére la France dans son développement
historique, toute chargée de maniéres de sentir, les paysages
dans ses romans sont des paysages historiques: en décrivant

o
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les paysages, il marque partout l‘'empreinte des hommes qui
sont venus avant lui, il marque l‘empreinte de l‘action du passé.
‘Ceci nous explique encore une autre chose. De méme qu‘un
paysage allemand n‘est pas un paysage francais, il y aura une
qualité -particuliére de I‘honneur allemand et une autre de
I'honneur francais; il y aura des vérités francaises, des amitiés
francaises. _

Dés lors, nous comprenons mieux aussi le théme des Dé-
racinés. 1L'Université ,,déracine’’ les jeunes gens qui lui sont con-
fiés, parce qu‘au lieu de les attacher par toutes leurs fibres
a leurs ,vérités propres”, cest a dire aux facons de sentir et
de penser que déterminent leurs ancétres et les paysages qui leur
sont familiers, elle ne s‘occupe que de leur intelligence, les con-
sidére tous comme semblables et taillés sur le méme modéle,
cosmopolites sans feu ni lieu, et fait défiler devant eux le ka-
léidoscope des systemes contraditoires et des régles universelles.

‘C'est au Kantisme, ,religion officielle de 1‘Université”, et a la

fameuse maxime: ,,Agis toujours de telle sorte que la maxime
de ton action puisse servir de loi universelle’ que s‘en est pris
particulierement Barrés.

La philosophie d‘aprés Barrés, ce n‘est pas une critique et
une dialectique rationnelle, c‘est une lecon de choses concréte qui
doit étre surtout régionaliste. Si au lieu d‘un Bouteiller, dit dans
les Deracinés un des jeunes Lorrains du lycée de Nancy, nous
avions en un vrai professeur, ,les lecons de choses locales, suivant
une espéce d‘ordre naturel et historique, fussent allées ébranler
jusque dans notre subconscient tout ce que la suite des généra-
rations accumula pour nous adoucir, pour nous doter de gravité
humaine, pour nous créer une ame‘.

Ce qui est vrai de la philosophie l'est a plus forte raison
de l'enseignement primaire. Lui aussi est trop abstrait, trop
général, trop démuni de tout ce qui attache un jeune Francais
a son sol et & sa race. Le cosmopolite, c‘est le corrupteur de
l‘esprit national et il faut en débarrasser la France. Il y a un
moyen d‘empécher que nos fils se détachent de nous, dit Barres,
ncest quils se connaissent liés a la terre de nos morts, a tout
ce qui est fondamental, a4 tout ce qui porte les péres et les
fils. (8)“. Appliquons-nous, ,,quand toutes les idées entrent
en concurrence dans 1'dme d‘un enfant..., & favoriser la poussée
de ses ancétres. Je lui donne un dressage tel que jamais il ne
se reniera (9). Le but de la vie sera de mettre ses pas dans
les pas de nos ajeux €t ,de repasser sur leurs traces communes
en vérifiant leurs impressions (10)*.

Pour continuer la tradition, il faut la connaitre. Sans doute
que l'enfant la porte en lui, comme les principes directeurs de
sa connaissance, mais a l‘état potentiel. ,,On ne peut pas parler
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exactement d‘idées innées, mais 1‘hérédité nous transmet une
disposition physique a certaines affinités“. Tout le probléme re-
vient donc a ceci: faciliter ,pour chaque individu la pleine
jouissance des forces accumulées par sa série héréditaire (11)“,
car ,un petit enfant chez qui l‘on distingue et vénére les émo-
tions héréditaires, que l‘on meuble d‘images nationales et fami-
liales, tout au cours de sa vie, dans son fond possédera une
solidité plus forte que toutes les dialectiques, un terrain pour
résister a toutes les infections, une croyance, c'est-a-dire une
santé morale (12)*.

Cette conscience du sentiment local impose un autre probléme
national: le régionalisme. La centralisation, pure nécessité po-
litique a l'origine, s‘est aggravée a la fin de l‘ancien régime
et plus encore sous la Révolution et sous 1'Empire. Le départe-
ment, création factice, a boulversé la vie locale, comprimée,
par ailleurs, par les agents du pouvoir. Le mal, cest l‘absence
d‘une juste décentralisation. Le remede serait la réorganisation
des groupes qui dans leur hiérarchie constituent la vie nationale:
famille, commune, région et province. Dans chacun de ces
groupes l'individu trouve le milieu le plus propre ‘a son déve-
loppement et participe a une vie d‘autant plus forte qu'elle est
plus organisée. La province surtout, d‘apres Barrés et les na-
tionalistes, a besoin d‘une réorganisation. L‘esprit provincial est
resté fort dans toute la France: malgré la création des depar-
tements, la Normandie, la Bretagne, la Provence, la Lorraine
sont des réalités aussi nettes qu‘autrefois. Mais elles ne trouvent
pas d‘expression. Dans d‘autres régions ou le sentiment pro-
vincial est moins, sensible, la situation géographique la vie
économique, Téclament non moins impérieusement une expression
régionale. Le sentiment national, loin d’étre diminué par la
décentralisation, n‘en trouverait que plus de force. ,Dans la
patrie une et indivisible, dit Barrés, nous voulons introduire la
liberté de telle fagon que toutes les forces se coordonnent, que
tous les droits et intéréts des individus et des groupes puissent
se développer et atteindre leur satisfaction sous la bienfaisante
impulsion du génie national...

La nationalité francaise, selon nous, est faite des nationa-
lités provinciales. Si l‘une de celles-ci fait défaut, le caractére
francais perd un de ses éléments (13)*.

Donc, d‘aprés les nationalistes, la France est constituée par
la réunion de provinces fort différentes, dont chacune est un
€lément de son esprit. La nation entiére subit une perte morale
autant que matérielle du fait de son démembrement; et de l‘abais-
semerl1t de l‘esprit régional résulte l‘abaissement de l‘esprit na-
tional.
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Barres comprend enfin la décentralisation comme un moyen
de transformation économique. Les régions, les communes auto-
nomes peuvent tenter telles réformes qu‘il est impossible a la
nation entiére d‘assumer; dans un Etat fédératif, elles ,,peuvent
essayer, par leurs propres moyens, d‘assurer le bien -étre de leurs
concitoyens sans mettre en branle une lourde machine administra-
tive, comme chez nos grands Etats unitaires, et sans étre empé-
chées dans leurs bonnes dispositions par les caprices du pouvoir
central (14)“.

Nous avons constaté que pour tous les nationalistes la patrie,
c'est le sol et les ancétres, c'est la terre de leurs morts, c'est la
France! Dot la devise: La France aux Frangais! Et de cette
devise résultent l‘antisémitisme et la haine de 1‘étranger ou
méteque. ,,Les Juifs, dit Barrés, n‘ont pas de patrie au sens ol
nous l‘entendons. Pour nous, la patrie, c‘est le sol et les ancétres,
cest la terre de nos morts. Pour eux, c'est I‘endroit ol ils trou-
vent leur plus grand intérét. Leurs ,,intellectuels arrivent ainsi
a leur fameuse définition: ,La patrie, c’est une idée. Mais
quelle idée? Celle qui leur est la plus utile et, par exemple
l'idée que tous les hommes sont fréres, que la nationalité est
un préjugé a détruire, que I‘honneur militaire pue le sang, qu‘il
faut désarmer (et ne laisser d‘autre force que l'argent), etc....

LA-dessus faut-il les appeler ,sales juifs’ ou ,premiére
aristocratie du monde?”’. Vous en penserez ce que vous voudrez...
mais vous ne nierez point que le juif ne soit un &tre différent
(15)%

Le nationalisme se fonde, comme nous voyons, sur des
théories ethniques. Le juif est un étre d‘une autre race; il est
inassimilable & la race du pays oit il se fixe; il a donc tous
les caractéres qui constituent 1'étranger, l‘ennemi. Mais il y a des
juifs qui sont naturalisés, qui sont en France depuis quelques
générations. Ceux-ci sont aussi des ennemis, des parasites qui
empoisonnent la France, qui exploitent le peuple frangais. ,,Assi-
milés aux Francais d‘origine par la Révolution, écrit Barres,
les juifs ont conservé leurs caracteres distinctifs, et, de persécutés
qu‘ils étaient autrefois, ils sont devenus dominateurs. Nous
sommes partisans de la plus complete liberté de conscience; en
outre nous considérions comme un grave danger de laisser
aux juifs le bénéfice d‘invoquer et par 1a de paraitre défendre
les principes de liberté civile promulgués par la Révolution.
Mais ils (= les juifs) violent ces principes par une action isolée
qui leur est propre, par des moeurs d‘accaparement, de spéculation,
de cosmopolitisme. En outre, dans l‘armée, dans la magistrature,
dans les ministéres, dans toutes nos administrations, ils dépassent
infiniment la proportion normale a laquelle leur nombre pourrait
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leur donner droit. On les a nommés preféts, juges, trésoriers,
officiers parce qu‘ils ont l'argent qui corrompt. Sans méme tou-
cher a la loi, en exigeant de ceux qui gouvernent plus de mesure,
on doit détruire une disproportion dangereuse et obtenir plus
de respect envers nos véritables nationaux, enfants de la Gaule
et non de la Judée (16)".

Ceci est encore trés modéré. Les autres nationalistes, et sur-
tout 1‘Action fraincaise avec Charles Maurras, ménent une cam-
pagne violente contre les juifs. Tous les nationalistes considerent
les juifs comme un Etat dans I‘Etat, une nation qui campe dans
la nation francaise, qui la vole, qui la corrompt et qui vit de
son épuisement. C'est pourquoi il faut traiter le juif en ennemi,
en juif et non pas en Francais.

Il n'y a pas seulement la haine du juif; il y a encore
la_haine de l'étranger ou météque. Les étrangers, disent les na-
tionalistes, les étrangers qui n‘ont pas fait notre pays, qui n‘ont
pas constitué ce capital héréditaire de richesses, de traditions,
de moeurs, qui n‘en ont pas le sens, viennent a la onziéme
heure s‘abattre comme des oiseaux de proie sur ce capital tout
formé, le sucer comme des parasites, et en déposséder les artisans
ou les descendants de ces artisans. Barrés fut le principal moteur
de cette lutte contre les étrangers. En 1893, il publia une
brochure, intitulée: ,Contre les étrangers’, ot il demandait
énergiquement la protection des ouvriers francais et du travail
francais.

Les économistes orthodoxes et les socialistes se rencontrent
dans la méme ideé internationale: ,La planéte est un atelier’
et suppriment en économie sociale, l‘idée de patrie. ,,Ou je ga-
gnerai le plus d‘argent, disent-ils, et ot ma vie sera le plus
confortable, 1a j‘établirai ma patrie’. Le nationalisme, comme
nous savons, implique une autre conception de la patrie, donc
aussi en économie sociale. Pour les nationalistes, la planéte n‘est
pas un atelier, mais une collection d‘ateliers, ayant des intéréts
distincts. ,,L‘idée de patrie, dit expressément Barrés, implique
une inégalité, mais au détriment des étrangers, et non, comme
aujourd‘hui, au détriment des nationaux (17)*. Et les nationa-
listes exigent de lois de protection non seulement pour la main-
d‘oeuvre nationale, mais encore pour toutes les productions
artistiques ou littéraires de la nation.

Les nationalistes — personne ne peut le nier — ont une
haute conception de la patrie; ce mot , patrie’ contient, pour ainsi
dire, un caractére mystique pour eux. Et des lors, cette patrie
que l'on est arrivé a concevoir comme un tout complet, on du
moins comme la dérniére réalité positive a laquelle s‘arréte la
pensée, on va apporter tout son effort a la vouloir grande et
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forte, prospere et pure, héritage magnifique de tous ses enfants
et de ses seuls enfants. Autour d‘elle se cristalliseront, en se
disciplinant et en s‘ordonnant, tous les désirs altruiste; pour
elle s‘atténueront jusqu‘au sacrifice, . tous les intéréts égoistes.
Tout ce qui divise, tout ce qui désunit, tout ce qui entraine les
hommes dans des voies divergentes, tout cela s‘adoucit et s‘abolit
sur l‘autel de la patrie, ot se tendent toutes les pensées, tous
les vouloirs, tous les désirs.

La préoccupation exclusive de l‘intérét francais, c'est le point
commun a tous les nationalistes, quelles que soient leurs diver-
gences politiques. Cette préoccupation prime chez eux tout autre
sentiment et discipline la pensée et l'action. Barres fut le pre-
mier qui lanca la formule: ,résoudre chaque question par
rapport 2 la France (18)‘. Ceci semble peut-etre bien simple,
bien banal. Mais si nous nous rappelons qu‘on jugeait et qu‘on
juge encore souvent les choses par rapport a des abstractions
comme Droits de 'homme, Egalité, Liberté, Justice, Démocratie et
d‘autres, nous comprendrons que la formule de Barrés n‘était
ni si simple ni si banale.

Donc l‘intéret national, l'intérét de la France d‘abord!
L‘unité nationale, grandeur nationale! voild deux choses que

sollicite I‘intérét national. C'est pourquoi Iles nationalistes ont un

gout passionné de l‘ordre et de l‘unité. Ordre mental, ordre
moral, ordre social, ordre politique, obtenu par 1‘écrasement
dans tous les domaines de l'individualisme. Tous les nationalistes
sentent la dignité et la nécessité d‘une discipline. Ceci nous fait
comprendre leur attitude envers la religion catholique. Disons
tout de suite: Tous les nationalistes francais apportent au catho-
licisme le tribut de leur admiration, de leur amour, de leur
respect. Quelles en sont les raisons?

Il y a d‘abord la raison traditionaliste: La France est un
pays tout pénétré de traditions catholiques et le catholicisme
est la religion traditionnelle des Francais. Mais il y a une autre
raison plus haute, plus générale: Le catholicisme est un faiseur
d‘ordre éminemment bienfaisant. Ici plus d‘individualisme, plus
d‘anarchie, plus de flottement dans la pensée et dans les moeurs.
Au milieu de la dissolution contemporaine, le catholicisme apporte
un principe d‘ordre, de hiérarchie: il définit, discipline et sanc-
tionne; il a des regles, et ces regles sont analogues aux lois
et aux regles ,,de toute société civilisée, et donc de la France
d‘abord. Un incroyant comme Charles Maurras s‘incline devant
I'Eglise, parce qu‘elle est ,le temple des définitions du devoir'.

Paul Bourget a condensé ces raisons dans un raccourci vi-
goureux, ou est incluse toute la critique nationaliste du temps

|

présent: ,Ce que les enfants du siécle demandent a I‘Eglise,
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dit Bourget, c‘est de leur donner, i eux, intelligences décomposées
par l'esprit critique, ce point fixe au-dessus de toute discussion
dont ils ont besoin; a eux, sensibilités énervées par la Révolution
et son éternel recommencement, le spectacle d‘une force constante,
toujours pareille, toujours égale a elle-meme; — a eux, énergies
fatiguées par l'abus de l‘individualisme, la sensation d‘une so-
ciété réellement organisée, ol tous les élements se développent
en se subordonnant, ol la vérité aboutit a l‘unité’.

Je n‘ai pas besoin d'insister sur Barreés qui fut le grand
défenseur des églises de France et qui a chanté dans ses oeuvres,
si magnifiquement le sentiment catholique pour le culte qu‘il
rend aux morts. Quand les partis de gauche menaient, en 1906,
une lutte assez véhémente contre la religion catholique et surtout
contre le clergé catholique, Barreés intervint a la tribune de la
Chambre et prononca, entre autres, ces fameuses paroles: ,,Sous
couleur de guerre au cléricalisme, c'est la guerre au catholicisme
quon veut faire: Or je me range parmi les défenseurs du catho-
licisme... Je ne vais pas parmi ces défenseurs en qualité de
fideéle ot de croyant, je n'y vais méme pas en invoquant le prin-
cipe de liberté... Je rejoins et défends le catholicisme menacé,
parce que je suis patriote, au nom de l'intérét national.

Je considere que la nationalité francaise est lice étroitement
au catholicisme, qu'elle s'est formée et développée dans une
atmosphere catholique, et qu‘en essayant de détruire d‘arracher
de la nation ce catholicisme, si étroitement lié avec toutes nos
maniéres de sentir, vous ne pouvez pas prévoir tout ce que
vous arracherez (19)“.

Barrés ne fut pas un croyant dans le sens propre du mot
(il y & méme beaucoup de nationalistes qui sont des incroyants),
mais Barreés défendit 1‘ordre catholique et chanta la bienfaisante
discipline de la réligion catholique. Chez tous les nationalistes,
méme chez les incroyants, nous apercevons ce méme amour du
catholicisme. Le catholicisme est pour quelques-uns la vérité
révélée, mais il est pour tous le principal artisan de la grandeur
francaise.

Le goiit passionné de l‘ordre et de l‘unité dont nous avons
parlé tout a l'heure, se fait aussi sentir en matiére littéraire.
Pour les nationalistes, le classicisme est la certitude et 1‘objecti-
vité dans le gott, 1'art. Le romantisme est considéré comme une
,maladie’’, comme une ,,désorganisation enthousiaste’” de la na-
ture humaine. Versailles et le XVII-e siécle ont la place d‘honneur.
Méme Barrés qui, dans sa jeunesse, s‘est énivré du lyrisme des
romantiques et qui a toujours conservé quelque secréte tendresse
pour le romantisme, le condamna au nom de l‘ordre. Dans ses
oeuvres, nous retrouvons souvent I‘hymnée a la régle, au classi-
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cisme harmonieux et élégant, créateur de gouit éternel et de
beauté durable.

Le romantisme, c'est l‘individualisme qui — comme nous le
savons — est contraire a la conception nationaliste: donc, il doit
étre rejeté. Dans son livre, Le Romantisme francais, Pierre Lasserre
a taché de démontrer le péril de la morale romantique et a exalté
la supériorité de l‘ordre classique qui nous fait connaitre ,Le vrai
et l‘éternel de la nature et de l'existence humaine’. La these
de Lasserre fut adoptée par les nationalistes, et en particulier
par le groupement de Charles Maurras. Le plus délicatement
s‘est exprimé Barreés: ,Je crois qu‘un sentiment dit romantique,
écrit-il — s‘il est mené A un degré supérieur de culture, prend
un caractere classique... Devenir classique, c'est décidément dé-
tester toute surcharge, c'est atteindre a une délicatesse d‘ame
qui rejette les mensonges, si aimables qu'ils se fassent, et ne
peut gotiter que le vrai; c'est, en un mot, devenir plus honnéte’’.

Pour réaliser tous ces problémes que nous avons exposés
jusqu‘a présent, tels comme le maintien des traditions, la pro-
tection et la défense des travailleurs francais et de la pensée
francaise, l‘avenir des Lettres et des Arts, 1‘éducation nationaliste,
la question juive, la situation privilégiée qui doit étre faite a la
religion catholique et tant d‘autres, bref l‘intérét national, — le
nationalisme exige une solution politigue. 11 n'y a pas qu'une
seule conception possible de l'ordre politique. La discipline po-
litique peut &tre royaliste dans ses différentes nuances (par
exemple: monarchie absolue, monarchie tempérée, monarchie con-
stitutionnelle), elle peut étre aussi démocratique dans ses diffé-
rentes nuances. Comment décider? Comment choisir? Question
d‘intelligence, sans doute, mais d‘intelligenc pénétrée de passion,
car si l'intelligence détermine les moyens, c'est la passion qui
choisit les fins. Sur cette question les nationalistes ne sont pas
d‘accord, mais tous reconnaissent que le gouvernement, quelle
que soit sa forme, doit se préoccuper exclusivement de lintérét
national.

Jusqu‘a 1900 Barrés et Maurras allaient ensemble. En 1900,
Charles Maurras envisageait la monarchie et posait cette question
A une élite d‘écrivains: ,,Oui ou non, la monarchie traditionnelle,
héréditaire, antiparlementaire et décentralisée, est-elle de salut
public? Les réponses trés intéressantes, avec des commentaires
de Maurras, furent publiées dans le livre: L‘Enquéte sur la
Monarchie. Nous y trouvons la réponse de Barres, largement
développée par Maurras. Barrés est d‘accord avec Maurras sur
différents points, cependant il n‘est pas monarchiste, il est ré-
publicain de sentiment et de raison. Il demande l‘amélioration
du systeme républicain, un gouvernement fort et la décentrali-
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sation. Faute de temps, nous ne pouvons pas traiter longuement
cette question si importante et intéressante. Remarquons, entre
parenthéses, que la doctrine politique monarchiste de Maurras
est trés forte, mdis en France 7e sentiment monarchique est
faible. Il est difficile de concilier le sentiment profond et la
doctrine.

Toutefois, il ne faut pas penser que Barres ait combattu
Maurras et sa doctrine monarchiste. Au contraire, il a suivi avec
sympathie le développement de 1‘Action francaise qui a une si
haute conception de l‘intérét national. Voici ce que Barrés dit
un jour: ,,Quand Maurras crie: ,Vive le Roi*, je ne lui fais
pas écho; mais son cri ne me blesse pas. Je pense, que la
politique est l‘art de tirer parti d‘une situation donnée; je crois
que la qualité de monarchiste affaiblit encore l‘influence des
hommes d‘ordre et les chances qu‘ils ont de bien faire. Je suis
républicain depuis toujours; c'‘est une habitude, mais ou je ne
mets pas de mysticisme. Je ne vois pas d‘inconvénients au zéle
d‘un petit groupe de patriotes précautionneux qui meénagent
?u )parti de l‘ordre des réserves et, pour parler net, un en-cas
20y

Je voudrais encore ajouter quelques mots sur la politique
extérieure. Le nationalisme de Barrés admet parfaitement d‘autres
nations et leur épanouissement. L'humanité ne peut que gagner
a ce que chaque nation se développe librement dans le sens de ses
instincts. Dans la Revue .Encyclopédique du 15 novembre 1895
Barres écrivit: ,,J‘aime ma nation, ma terre, mon pays; mais
j'admets parfaitement que mon voisin aime aussi sa nation, sa
terre, son pays; je n‘irai pas contester ses droits, s‘il ne vient pas
contester les miens. Chacun chez soi, comme il convient, et
bonne amitié avec tous’’. — , Je ne méprise aucune nationalité”,
dit-il ailleurs.

Toutefois, le pays ne peut étre affaibli ni compromis.
Puisque la France fut vaincue en 1870, donc humiliée dans son
orgueil national, il fallait prendre la revanche jusqu‘da ce que
I'humilation ne fat vengée: Clest pourquoi Barrés entretenait,
dans ‘ses oeuvres et ses articles, les idées de revanche contre
I‘Allemagne. Nul n‘a plus fait que lui pour entretenir dans les
jeunes générations des pays annexés la fidélité éclairée a la
France et a sa civilisation. :

L‘é¢tude du probleme alsacien — lorrain, de la politique
rhénane, bref 1‘étude de l'attitude de Barrés envers 1‘Allemagne
exigerait une conférence entiére; il nous est donc impossible
de la traiter ce soir. Vous voudrions seulement remarquer que
tous les nationalistes francais ont les yeux grands ouverts sur
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I‘Allemagne et que tous sont convaincus qu‘une France forte,
unie et nationaliste pourra assurer la paix et I‘équilibre européen.

Dans le mouvement nationaliste, Maurice Barres aura tou-
jours sa place d‘honneur. C'est lui qui a révé d‘étre le théoricien
et le poéte de l‘unité nationale, de 1‘énergie nationale — et il la
été. Il n‘a pas seulement fait la fortune du mot , Nationalisme“,
mais il a encore prouvé que l‘expression littéraire de la doctrine
nationaliste peut trouver un bel éclat sous la plume d‘un grand
écrivain.

Le mouvement nationaliste eut dans ses ranges, a coté de
Barrés, des hommes comme Jules Lemaitre, Paul Bourget, Mon-
tesquiou, Pierre Lasserre, Charles Maurras, Léon Daudet, Poin-
caré, pour n‘énumérer que ceux qui ont été des ressorts les
plus puissants de l'intellectualité francaise et de l‘activité na-
tionale. Tous avaient l‘amour de I'unité et de la grandeur fran-
caises, l'amour de tout ce qui unit et se traduit par une augmen-
tation de force nationale, par une affirmation plus haute du role
de la France dans le monde. Tous se proposaient de restituer
l‘ordre et l‘ordre par la ndtion; tous se proposaient d‘unir dans
un amour éclairé de la patrie, tous les coeurs de bonne volonté,
toutes les intelligences de bonne foi. Les tourbillons de disputes
civiles que passait la France, les moments ou les intéréts na-
tionaux paraissaient en danger nous le prouvent assez: Rappelons
I‘époque du Boulangisme, 1‘Affaire du Panama, 1‘Affaire Dreyfus,
la Grande Guerre et les années aprés la guerre.

La France posséde a l‘heure actuelle, un gouvernement de
gauche. Toutefois, le courant nationaliste est puissant et
surtout la jeunesse francaise est, dans sa grande majorité, na-
tionaliste. Est-ce que sur l‘océan politique actuel les vagues
de nationalisme frapperont plus qu‘aucune les intelligences et les
imaginations? C‘est l‘avenir le plus proche qui nous le montrera.

Poznan A. Zarach
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DES DICHTERS SENDUNG IM HEUTIGEN DEUTSCHLAND.

(Odczyt, wygtoszony na Zjezdzie Okregowym Tow. Neofilol. w Warszawie).

Jean Paul hat einmal gesagt, dass gerade die Dichter immer wieder
die Wecker der schlafenden Jahrhunderte gewesen sind. Eingedenk der
Worte Jean Pauls bekennt die nationalsozialistische Bewegung durch den
Mund ihrer politischen und geistigen Fiihrer immer wieder, dass die Kunst
eine heilige Angelegenheit des Volkes sei und dass der Nationalsozialismus
die Pflicht habe, sie mit allen Mitteln zu foérdern und den volksverbundenen
Dichtern moglichst grossen Widerhall in Deutschland zu geben. Diese
Arbeit erfiillen in erster Linie die N. S. Kulturgemeinde und die Reichsstelle
zur Forderung des deutschen Schrifttums. In Vortrigen auf Versammlun-
gen und vor dem Mikrophon wird den Dichtern Gelegenheit gegeben,
ihr Wort auf die Gemeinschaft wirken zu lassen, durch verschiedene Lite-
ratur - und Staatspreise wird vor allem auch der jungen Dichtergenera-
tion die Moglichkeit und der Boden fiir ein sorgenloses Schaffen bereitet.
Wie Sie gewiss aus den Zeitungen erfahren haben, wurden unlingst zwei
grosse Preise gestiftet, die der Staat alljihrlich an einen detschen Kiinstler
und Wissenschaftler verteilen wird und die ein Aequivalent fiit die Nobel-
preise bilden sollen, deren Annahme deutschen Biirgern nunmehr untersagt
ist. Wie auf politischem, wirtschaftlichem und sozialem Gebiet sucht der
Staat somit auch auf dem Gebiete der Kunst und der Wissenschaft han-

-delnd aufzutreten und er tut dies nicht nur in der Absicht, um diese

beiden Erscheinungsformen des Volkslebens im seinem Sinne umzugestalten,

'sondern vielmehr aus dem Bewusstsein heraus, dass die politische Haltung

eines Volkes nur als Ergebnis einer vorangegangenen seelischen Umkehr
der Nation méglich wird und dass zu den wesentlichen Ordnungs-und
Fiihrungskriften eines Volkes die Kunst und vor allen die Dichtkunst
gehort. An dem inneren Wandlungsvorgang des deutschen Volkes haben
neben der Politik auch alle anderen aufbauenden Krifte des Volkslebens
teilgehabt und ihn vorbereitet: Religion sowohl als auch Kunst, Wirt-
schaft und Wissenschaft. Nur so ist es {iberhaupt verstindlich, dass die
neue politische Bewegung in Deutschland Wurzeln fassen und das Volk
mitreissen konnte. Den geistig - seelischen Grund zu der Besinnung der
Deutschen “auf ihre volkhafte Eigenheit legten Minner wie Moeller van
den Bruck, der in einem ,Dritten Reich” die Erlésung fiir Deutschland

-ersehnte, Stefan George, der seiner Sehnsucht in dem Begriff ,Neues
Reich’ Ausdruck verlieh, Hugo von Hoffmannstal, der schon im Jahre 1927
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eine , konservative Revolution’” kommen sah, sowie Schauwecker, der die im
deutschen Geistesleben vor sich gehende Wandlung , Aufbruch der Na-
tion" nannte. Dieser Tatsache sind sich die geistigen Fiihrer des heutigen
Deutschland bewusst, weswegen sie auch alles tun, damit die aufbauenden
und schopferischen Krifte gerade jetzt nach dem politischen Siege ihre
Wirksamkeit im Dienst des geistigen und seelischen Volksorganismus
nebeneinander und miteinander ausiiben konnen. Politik und Wirtschaft
werden auf diese Weise mit ihren seelischen und geistigen Quellen harmo-
nisch verbunden und dadurch vor der Gefahr einer Vereinsamung und
Uberwucherung bewahrt. Von der Kunst und hauptsichlich der Dicht-
kunst und Musik erhofft man gerade in der heutigen Zeit eine vertiefende
Wirkung auf die Ideen, denen die politische Revolution zum &usseren
Siege verholfen hat.

Die geistigen Fiihrer der nationalsozialistischen Bewegung geben sich
jedoch auch Rechenschaft davon, dass der Dichter und Kiinstler nur dann
seine Sendung erfiillen kann und seine Werke eine Wirkung im Volksleben
ausiiben konnen, wenn sie im Volke selbst die nétige Aufnahmefihigkeit.
finden, widrigenfalls wire die Kunst dazu verurteilt, ihr eigenes, abgeson-
dertes Leben zu fiihren. Der Zustand vor dem Weltkriege, da Kunst und
Wissenschaft den Zusammenhang mit dem Volke fast ganz verloren hatte
und nur unter den Geistigen einen Widerhall fand, soll ein fiir allemal
iiberwunden werden. Aus diesem Grunde gehen die Bestrebungen der
deutschen massgebenden Kreise in zwei Richtungen: sie betreuen nicht
nur die Kunst und ihre Vertreter, sondern suchen auch durch verschiedene
Massnahmen das Verstindnis fiir die Kunst unter der breiten Masse zu
wecken, sie zu einer entsprechenden Aufnahme der Kunstwerke zu erziehen.
Das geschieht einerseits durch Schriften und Artikel, andererseits durch
Propagierung des wertvollen Buches. Es werden Buchwochen organisiert,
Autorenvorlesungen veranstaltet, es erscheint eine Fiille von Schriften und
Artikeln, die das Problem der Erziehung des Volkes durch die Kunst, vor
allem die Dichtkunst, behandeln. Blittert man die deutschen literarischen,
pidagogischen und Kunstzeitschriften der letzten Jahre durch, so stdsst
man immer wieder auf Artikel, die das Verhiltnis von Dichtung und Volks-
erziehung priifen und das ganze deutsche Schrifttum von der germanischen
Zeit bis heute von diesem Standpunkt aus bewerten. Ernst Kriecks Werk
»Dichtung und Erziehung und Hans Naumanns Buch ,Wandlung und
Erfiillung" gelten als Standardwerke auf diesem Gebiet.

Nach diesen einleitenden Worten, die eine allgemeine Orientierung
in den Tendenzen des heutigen Deutschland zum Ziele hatten, wende ich
mich dem eigentlichen Thema zu. Dabei mochte ich von vornherein be-
merken, dass ich nicht die Absicht habe, das Thema vom Standpunkt der
deutschen Politiker und Zeitungsschreiber zu behandeln, die auch  die
Kunst und in erster Linie die Dichtkunst zu politischen und propagan-
distischen Zwecken herabziehen wollen und des Dichters Sendung darin
erblicken, dass er Vorspanndienste fiir rein politische Zwecke leistet. Das
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Schlagwort ,,politische Dichtung* hat heute an Bedeutung verloren und
ist ersetzt worden durch den umfassenderen Begriff ,volkhafte’ oder ,ge-
meinschaftsgebundene’ Dichtung. Offenbar hat man eingesehen, dass, wollte
man an das deutsche Schrifttum das Kriteriumn des Politischen anlegen,
von den Dichtungen der Vergangenheit und Gegenwart nicht viel fibrig-
bleiben wiirde. Unter den Begriff ,volkhaft’ oder ,gemeinschaftsgebiunden‘
dagegen ldsst sich manche Dichtung und mancher Dichter unterbringen,
den man auch heute nicht missen mdchte. Wie Sie wissen, wird von den
heute anerkannten und geschitzten Werken nur dem Roman von Hans
Grimm ,,Volk ohne Raum' das Epitheton ,politisch” verliechen und die
Erzihlung als Muster dieser Art angesehen. Fiir alle anderen Dichtungen,
die im heutigen Deutschland Anerkennung finden, lisst sich der Begriff
des Politischen als Masstab nicht anlegen, weil ‘er zu eng und einseitig
ist. Wohl aber kann man sie als volkhafte oder gemeinschaftsgebundene
Dichtungen bezeichnen.

Es ist nun interessant zu erfahren, was die Vertreter dieser volkhaf-
ten Dichtung {iber die Sendung des Dichters in der Gegenwart selbst
denken. Fast alle haben sich in Aufsitzen oder Vortrigen iiber diese Frage
ausgesprochen, zum Teil noch in der Zeit vor der nationalsozialistischen
Revolution. Der Danziger Professor der Literatur, Heinz Kindermann, hat
die Bekenntnisse von 28 Dichtern gesammelt und sie als Buch herausge-
geben. Darin kommen dltere, jiingere und ganz junge Dichter der Gegen-
wart zu Worte von Hermann Stehr, dem iiber 70 Jahre alten Meister
schlesischer Dimonie und schlesischen Mystizismus, bis zu den Dreissig-
jahrigen: Dwinger, Alverdes und Schreyvogl. Verschiedenartig wie das
kiinstlerische Antlitz dieser - Dichter ist auch ihr Bekenntnis iiber die
Aufgabe und die Sendung des Dichters; jeder einzelne scheint einen
anderen Weg in der Auffassung der deutschen Seele und des deutschen
Dichtung zu wandeln und doch charakterisiert sie alle eiz Grundton,
niamlich der Glaube an ihr Volk und der Glaube an die Macht der
Wirkung, die die Dichtung auf die seelische und kulturelle Gesundung
des Volkes ausiibt. Alle eint der Gedanke, dass der Dichter wieder zum
Seher und Kiinder seines Volkes werden muss und dass er sein priester-
liches Amt nur dann zu erfiillen vermag, wenn seine Dichtung im Ge-
samtorganismus des Volkes verwurzelt ist. Die Worte des Singers in
Goethes Ballade; ,Ich singe wie der Vogel singt, der in den Zweigen
wohnet, das Lied, das aus der Kehle dringt, ist Lohn, der reichlich loh-
net — kann kaum mehr fiir sie gelten, denn sie fiihlen sich zum Dienst
an der Nation verpflichtet, sie fiihlen sich als Wegdeuter fiir die Zu-
kunft, als ,Wecker des schlafenden Jahrhunderts".

Es wiirde zu weit fithren, wenn ich vor Ihnen die Gedanken dieser
28 Dichter iiber die Sendung des Dichters in der Gegenwart entwickeln
wollte. Ich will mich deswegen nur auf die Skizzierung der Bekenntnisse
der bedeutendsten und bekanntesten Dichter beschrinken und beginne mit
Hermann Stehrs Aufsatz ,Dichter, Zeit und Ewigkeit. Wie schon der

;
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Titel des Aufsatzes zeigt, geht es dem Dichter um die Ewigkeitswerte der
Dichtung. Die Wirkungskraft eines dichterischen Werkes erkldrt Stehr
damit, dass ,sein Schépfer dem Gottlichen tiefer verbunden ist als sonst
ein Mensch”, dass er ,,den Menschen wieder ganz aus seiner vermeintlichen
irdischen Enge 16st und in seiner gottlichen Wiirde wiederherstellt".
Und wie fasst Stehr das Verhidltnis des Dichters zu seiner Zeit auf?
Es hat nach seiner Meinung zu allen Zeiten Dichter gegeben, die ,sich
mit Leib und Seele so in ihrer Dichtung verstromt haben, dass sie sich
schon im Leben von der Welt um sich, von ihrer Mitmenschheit und
ihrem Gliick und Wehe nahezu abkapselten, sich scheinbar gleichgiiltig
gegeniiber ihrer Zeit verhielten’. Doch haben gerade diese Dichter mehr
als alle anderen den vollen Strom des Lebens nicht nur ihrer Zeit, sondern
aller Zeiten, der vergangenen und der erst kommenden, vernommen und
in ihren Werken eingefangen. Aus diesem Grunde i{iben sie ‘auch die
tiefste, nachhaltigste Wirkung oft erst auf die Nachwelt aus. Das Zeitlose
an jenen Dichtern ist gerade ihr Mitteninnestehen im Leben und das Ge-
fithl, dass wir in ihrer Dichtung unsere ganze Menschlichkeit in einen
hoheren Ordnung wiederfinden und uns des rechten Weges im zeitlichen
Dasein bewusst werden, weil uns der wahre Dichter die ,iiber alles Ge-
triebe der Zeit, etwa der politischen, beruflichen, ja der kulturellen Ziel-
setzungen und Kimpfe je und je giiltigen Normen’ zum Bewusstsein
bringt. Dieses Ziel kann aber der Dichter nur erreichen, ,wenn er sich
selbst soweit als iiberhaupt menschenméglich entzeitlicht oder kurz sich
von den Problemen des blossen Tages nicht gefangen nehmen lésst,
sondern sich alles dessen begibt, was irgendwie einer individualistischen
Einstellung gleichkdme. Der Dichter kann nur iberindividuell schaffen,
nicht zweckhaft, nur so, wie die Natur schafft: nach unergriindlichen Ge-
setzen. Wir sehen in den Worten Stehrs eine scharfe Abkehr von einen
bloss - individualistischen Einstellung des Dichters, zugleich aber auch eine
Absage an die Tagespolitik, da die Dichtung nicht zum blossen ,Sprach-
rohr” fiir irgendwelche Kollektivwiinsche und der Dichter nie seiner
Zeit horig werden darf. Stehr gibt zu, dass sich der Dichter als Sohn’
seiner Zeit mit ihr innerlich auseinandersetzen muss, doch darf er dabei
nicht stehen bleiben, sondern muss ,aus einem Menschen in der Zeif sich
zu einem solchen in der /dee veredeln”. Lessing und Schiller haben sich
in ihren Schriften zwar oft ungestiim auf aie Gegenwart und das handelnde
Leben gestiirzt, aber vor ihnen stand stets die Maxime, ,nie Giinstling ihrer
Zeit zu sein, sondern, wie Schiller sagt ,ihr Urteil zu verachten, wohl mit
dem Jahrhundert zu leben, aber nicht sein Geschopf zu sein”. Ein solcher
Dichter wird seinen Stoff auch aus der Gegenwart schopfen koénnen, ohne
dass er Gefahr liuft, in den Problemen des Tages hingenzubleiben. Letztes
Ziel und letzter Sinn des Schopferischen ist aber nach Stehrs Bekenntnis
weine innige Verschmelzung des Willens zur Gemeinschaft, der Liebe
zum Du, zur Gesamtheit, mit dem gesteigerten Erlebnis des Ich. Die
Volksgemeinschaft wird in der echten Dichtung selber Gestalt, und zwar —
wie Stehr sagt — , reiner, lebendiger, geistiger als im Doppelgefiige der
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biirgerlichen und politischen Ordnung®. Mit diesem Bekenntnis Stehrs zur
Gemeinschaft mochte ich seine Gedankenginge verlassen und Sie kurz
in die Gedankenwelt eines anderen grossen Dichters einfiihren, der vor
ungefihr 3 Jahren gestorben ist.

Es ist Paul Ernst, dessen Werke bis kurz vor seinem Tode fast unbe-
kannt geblieben sind und der wie kein anderer Dichter vor ihm in seinen
Dichtungen und philosoph-sozialen Schriften au! die volkserzieherische Auf-
gabe des Dichters Nachdruck legte. Sein Aufsatz ,Das deutsche Volk
und der Dichter von heute”, mit dessen Inhalt ich Sie vertraut machen
will, ist das Letzte, was er in seinem Leben geschrieben hat. Paul Ernst
geht in seinem Betrachtungen vom Fiithrerprinzip aus und nennt die Dichter
die hdchsten Fiihrer, denn ,es driickt sich in ihnen Art und Schicksal des
Fiihrers aus: der Fiihrer fiihrt dahin, wohin die Gefihrten gehen wollen;
das Wollen des Volkes, das dumpf und unbewusst ist, kommt in ihnen
zu Klarheit und Bewusstheit; aber Klarheit und Bewusstheit gelten nur
fiir das Wollen, und nicht fiir das Ziel, dem sich, da es den Menschen
ewig unbekannt sein wird, im Bewusstsein gewdhnlich falsche Ziele vor-
schieben”. Paul Ernst spricht weiter von der Leitung der Einzelnen und
Volker durch Gott und zieht aus dem Glauben an diese Leitung durch
Gott den Schluss, dass dann ,,die Dichter in ganz besonderer Weise durch
Gott geleitet werden, damit sie das, was ihnen von Gott offenbart ist,
an ihr Volk weitergeben’. Der Dichter ist demnach im Sinne Paul Ernsts
ein Mittler zwischen Gott und dem Volke. , Die Dichter bilden die Gefiihle.
welche die Menschen nach ihnen haben sollen, ja, sie bilden die wesentli-
chen Gedanken, nimlich die, welche auf die Gestaltung des Lebens gehen,
und sie bilden die Sprache, in der sich beides ausdriickt und fiir die
Nachkommenschaft erhilt. Als Mittler zwischen Gott und Menschen muss
der Dichter auf die innere Stimme héren, um zu erlauschen, wie Gott die
Menschen fithren will. Er darf sich darum durch Aeusseres nicht irre-
machen lassen und sich gegen die Anspriiche der anderen Menschen und
der Welt, die ihn herabziehen wollen, abschliessen. Wohin soll aber der
Dichter das Volk fithren? Die allgemeine Aufgabe des Menschen ist —
sagt Paul Ernst — zu Gott zu kommen. Der Dichter muss also das Volk
»zu der Vorhalle von Gottes Tempel” fithren. In Zeiten des geistigen
und sittlichen Niedergangs nimmt aber die Stelle des Dichters der Literat
ein. Sobald sich jedoch die Menschen auf sich selbst besinnen, beginnen
sie den Dichter wieder zu verstehen und begreifen auch, dass er Forde-
rungen an sie stellt, die ihnen in den Zeiten des Niedergangs unbequem
waren, und sie werden nunmehr auch diese Forderungen zu erfiillen su-
chen. Damit aber erfiillen sie nur die Aufgaben, die ihnen gestellt sind
und deren Erfiillung in ihnen vorbereitet ist: ,,denn der Dichter, welcher
zu seinem Volk gehirt, sagt nichts, als was in seinem Volk, wenn auch
schlummernd, lebendig ist“. Zum Schluss entwirft dann Paul Ernst ein
Bild von der volkserzicherischen Macht des Dichters. Der Dichter rolit
vor dem Volk ,das tragische Weltbild auf und so entziindet er es in
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seiner tiefsten Verzweiflung zu Stolz; indem er ihm ein komisches Welt-
bild zeigt, bringt er die Gemeinde zu dem Lachen, das sie von der
‘Gemeinheit des Bedriickend - Wirklichen befreit. Er lidsst das Volk
lyrisch aufgehen in schénen, zarten und erhabenen Gefiihlen, durch wel-
che die Wirklichkeit und ihre Notwendigkeit vergoldet wird; er zeigt
dem Volk im Epos die grossen Gestaften, nach denen es sich bilden
soll, im Roman befreit er das tigliche Leben von seiner Schwere, und
in der Novelle zeigt er in anmutiger Darstellung tragisches und komisches
Einzelgeschehen besonderer Art. So leitet er unmerklich das Volk zu sei-
nem Ziel: zu dem Vorhof von Gottes Tempel, wo ihm die endgiiltige
Wahrheit gesagt, das endgiiltige Ziel genannt wird".

Wie wir sehen, sind die Ansichten dieser beiden Dichter grund-
sitzlich fast die gleichen. Ihr Ruf nach Tendenzlosigkeit, ihr Hinausgreifen
iiber die Tagespolitik, ihre Forderung, dass der Dichter {iber den Tages-
problemen stehen soll, ist weit entfernt von politischer Tendenz. Fiir sie
ist Dichtung etwas Gottliches, sie dringen zu dem Urquell alles Lebens,
zu Gott, vor und erblicken ihre Aufgabe darin, kraft ihrer Verbundenheit
mit ihrem Volke, dieses zu sich emporziheben und durch ihre Dichtung
zu erziehen und zu veredeln.

Zu den Dichtern der ilteren Generation gehort auch Hans Grimm,
der Dichter des Romans ,,Volk ohne Raum‘. Hans Grimm hat in einer
kurzen Arbeit, betitelt ,,Von dem ,politischien Amt der Dichtung”, zu
der Sendung des heutigen Dichters Stellung genommen. Er tut dies recht
personlich und leidenschaftlich, Zuriickgreifend auf einen Aufsatz von
Paul Alverdes ,Dichtung und Politik”, in dem letzterer seinen Roman
»Volk ohne Raum‘* mit Heinrich Manns politischen Schriften und Bronnens
Roman ,0. S.“ auf eine Stufe stellt und ihm echte Poesie abspricht,
erklirt Hans Grimm seine Auffassung vom Politischen und von der Poesie
tiberhaupt. Da ihm Paul Alverdes vorgeworfen hat, er wolle neben der
Erzihlung noch etwas zur erzdhlten Sache selbst bewirken, nidmlich;
anfeuern, anklagen, verurteilen, erziehen, aufwiegeln oder beruhigen, mit
anderen Worten, er verfolge eine 7endernz und habe von einem ganz
bestimmien Standpunkt aus geschreiben, sucht Hans Grimm seinen Stand-
punkt zu verteidigen. Dabei erfahren wir auch manches Interessante iiber
die « Motive, die ihn zur Niederschrift der Erzihlung verleiteten. Er
wollte die Schicksalbedingtheit jedes Einzelnen von der Nation, vom Volks-
tum her darstellen und damit den ersten Roman schaffen, in welchem
die allgemeine deutsche Wirklichkeit den Hauptgegenstand bildete. Diese
Sicht von Deutschland her nennt er politische Sicht. Und da die Menschen
in ,,Volk ohne Raum‘ ihr Leben vom Schicksal ihres Volkes her leben,
nannte er die Erzihlung eine politische Erzihlung. Das Wort habe aber
nach Grimms Erklirung mit dem, was von den Parteien und im Volks-
munde ,,politisch” genannt wird, nichts zu tun. Und die Erzihlung ,Volk
ohne Raum“ wolle auch nichts dndern und iiber nichts zu Gerichte sitzen
und wolle nicht anfeuern und nicht verurteilen und nicht erziehen und
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aufwiegeln oder beruhigen, sondern sie wolle erzihlen, was ist. Und das
Essentielle sei die Wirklichkeit des Allgemeinen, das Schicksal des Volkes.
das hinter der mehr scheinbaren Wirklichkeit des Einzelnen sichtbar werde.
Weiterhin bestreitet Hans Grimm, als habe die Poesie samt aller echten
Kunst keinen Standpunkt. Es sei eine Frage des Standpunktes, wenn im
einen Falle eine Wirklichkeit des Einzelnen gestaltet und ihr allgemeine
Giiltigkeit zugeschrieben wird, wie es die Individualisten und Kollektivisten
tun, und wenn im anderen Falle die gréssere Wirklichkeit von der Alige-
meinheit her gesucht, gesehen und gestaltet wird. Das Einzelschicksal
kann am Schreibtisch gemeistert werden, um des allgemeinen Schicksals
willen muss aber der Dichter vor der Berufung weite Wege unter Menschen
gegangen sein und ,muss Dinge ehrfiirchtig in der Hand gehabt haben‘.
Hans 'Grimms leidenschaftliches Bekenntnis klingt schliesslich in den
Worten aus: ,Ich glaube, dass in dieser ungeheuerlichen Zeit so Leser
wie Dichter eine neue Pflicht haben; sie sollen, die einen aufnehmend, die
andern schaffend, mit aller Leidenschaft zum Begriff jenes grosseren
Teiles des Einzellebens hindringen, der vom Geschicke der Nation be-
stimmt wird. Den menschlich und notangefiillten Eigentag muss jeder
national sehen lernen. Der Satz: ,Selig, wer sich vor der Welt ohne Hass
verschliesset”!, kann fiir uns nicht gelten, und entstiinde hinter ihm ein
anderer Faust; denn heute steht die natiirliche Freiheit und natiirliche Art
aller Kinder und Kindeskinder unseres Volkes fiir menschliche Ewigkeiten
auf dem Spiele!” Die Probleme der individualistischen Dichtung, in der
der Einzelne sich mit sich selbst beschaftigt, haben nach seiner Ansichy
fiir die Gegenwart keine Bedeutung mehr und die Aufgabe des Dichters,
die er seinem Volke gegeniiber zu erfiillen hat, besteht nicht darin, den
Schatz der ichgebundenen, psychologischen Dichtung um ein kleines und
sei es auch um ein grosses Kleinod zu vermehren. ,Sondern vor unserer
Not ist fiir den Dichter die neue hirtere Notwendigkeit einer von ihrem
Gegenstande der neuen notwendigen Kunst entstanden. Die besondere
Bedeutung des lebenden Dichters fiir sein Volk soll demnach an die
gestaltete Kunst vom wirklichen Sein der Nation gekniipft sein.

Von einem tieferen, dem volksbiologischen Standpunkt aus, behandelt
Kolbenheyer die Frage nach dem Lebenswert und der Lebenswirkung der
Dichtkunst im Volke. Aus der Tatsache, dass in der letzten Zeit immer
wieder die Frage aufgeworfen wird, was die Dichtkunst im Leben eines
Volkes zu bedeuten habe, ergibt sich fiir den Dichter - Philosophen Kol-
benheyer die Schlussfolgerung, dass der Dichtkunst Werte zugeschrieben
worden, die nicht nur aesthetischer Natur sind, sondern sich unmittelbar
auf das Leben des Volkes erstrecken. Wenn aber auf die Frage, was die
Dichtkunst im ZLeben eines Volkes zu bedeuten habe, geantwortet werden
soll, so muss zundchst die Annahme vorausgesetzt und zugegeben werden,
pdass die Dichtkunst eine Lebensfunktion zu erfiillen habe, dass sie eine
Lebensmacht bedeute’. Ist aber diese Annahme richtig, dann kann die
Frage nur von der Biologie aus beantwortet werden, denn diese Wissen-
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schaft beschiftigt sich mit den Funktionen des Lebens. Der Biologe wird
aber die Frage anders stellen, fiir ihn lautet die Kernfrage: Weshalb
kommt es tiberhaupt zur Dichtkunst? Wir wissen, dass Dichtkunst eine
Offenbarung des Lebens ist und einem jeden Volke angehort, das eine
gewisse Kulturstufe erreicht hat. Alle Offenbarungen des Lebens haben
ihre biologischen, . d. h. lebensnotwendigen, lebenswichtigen Bedeutungen.
Warum hat sich also in der Menschheit der Trieb entwickelt, durch die
Dichtkunst auf den Hérer und Leser eine bestimmte, anders nicht erreich-
bare Wirkung auszuiiben? Oder anders gefragt: Weshalb bedarf das
Volk der Dichtkunst? Um diese Frage beantworten zu konnen, ist eine
vorherige Definition des Begriffs ,,Volk noétig, die nach Kolbenheyer
so lautet: ,Ein Volk ist ein iiberindividueller Lebenskorper, der sich von
dem weitrdumigeren Lebensgebiete, von dem der Arfung Menschheit, da~
durch unterscheidet, dass er fiir das Individuum gerade noch wnmittelbar
erlebt ist. Menschheit hingegen kann von dem Einzelwesen nicht unmittel-
bar erlebt werden“. Das Volk ist also fiir jeden Menschen ein unmittel-
bares Erlebnis, die Menschheit dagegen nicht. Allein das Erlebnis des
eigenen Volkes ist so sehr ins iiberindividuelle hinaus geweitet, dass es
zum Grenzerlebnis des intuitiven Fiihlens und Wollens wird. Im Volke
miissen wir also das dusserste unmittelbare Erlebnis des Ueberindividuellen
sehen, das dem weitesten Bereiche des Gefiihls angehort. Nach dieser
Feststellung setzt sich Kolbenheyer mit der verbreiteten Meinung aus-
einander, die Dichtung sei deswegen volkseigen, weil sie sich als Ausdrucks-
mittel der Sprache bediene. Wenn das der Fall wire, dann konnte jeder
ein Dichter des Volkes genannt werden, dessen Sprache er sich in seinen
Dichtungen bedient. Die Sprache, auch wenn sie noch so gut vom Dichter
beherrscht wird, macht noch nicht den Wert einer Dichtung aus, ebenso-
wenig auch der blosse Inhalt. ,Gegenstand der Dichtung ist erst das,
was den Inhalt in die Phantasie ruft, um an ihm in hinreissender Gestaltung
bestimmte Lebenswerte des Fiihlens zum inneren Erlebnis zu machen’.
Um das durch die Sprache zu erreichen, muss sie schdpferisch, d. h. sie
muss die Gefiihlserregung im Hoérer oder Leser erschaffen, sie muss in
dem Empfangenden ein gefithlmissiges, hinreissendes Ereignis entstehen
lassen konnen. Auf Grund dieser biologischen Gedankenginge fasst Kol-
benheyer sein Urteil iiber den Lebenswert und die Lebenswirkung der
Dichtkunst im Volke in folgenden Worten zusammen: ,Da wir im Volke
das #usserste unmittelbare Grenzerlebnis des Ueberindividuellen sehen und
unsere Lebensgewissheit, die im Individuellen wurzelt, urspriinglich und
jeweils gefiihlsméssig nach diesem Erleben des allgemeinen menschlichen
Wirkungszusammenhanges orientiert wird, so ist der Dichtkunst wie keiner
anderen Kunst die Moglichkeit verliehen, durch ihre schopferische Fihig-
keit die Gefiihlshaltung und damit die Lebenshaltung des Menschen zu
beeinflussen und zu formen, denn sie erregt das Gefiihlsleben nicht nur,
sondern sie gibt ihm auch eine Erlebnisform, einen Erlebnisinhalt und
eine fortwirkende Erlebnisrichtung... Was das Gefiihlsleben des Einzelnen
unmittelbar und richtunggebend zu beeinflussen imstande ist, das wirkt
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als Teilkraft auf alle Reaktionsbestinde des Volkslebens iiberhaupt. Dar-
um ist die Dichtkunst eine Lebensmacht. Zum Schluss seiner Ausfiihrun-
gen erortert Kolbenheyer noch die Frage der Freiheit der Dichtkunst. Frei
muss die Kunst sein, frei auch der Dichter, um schaffen zu kénnen. Doch
unterscheidet Kolbenheyer die Freiheit der Schaeffensbedingungen von der
Freiheit der Schaffenswirkung. Frei ist fiir ihn das Schaffen, der Schaffens-
akt selbst. Aber die Kunst, auch die Dichtkunst, besteht nicht nur in dem
schopferischen Akt. Die Schopfung gehort zwar dem Schopfer, sie ist an
sich frei, das Geschopf aber gehort dem Kosmos. Mit anderen Worten:
Frei ist das Dichten, das Dichtwerk aber gehdrt dem Ueberindividuellen
an, dem Volke. Der Kiinstler schafft darum nicht um der Kunst, sondern
um der Wirkung seines Werkes willen. Sein Schaffen stellt sich als ein
Funktionsverhiltnis des Individuums zur Allgemeinheit dar. Sein Werk
reift erst im Du, in der Allgemeinheit des Volkes, zur Frucht. Versteht
man die Funktion der Dichtkunst in diesem Sinne, dann ergibt sich die
hohe Verantwortung, die der Dichter seinem Volke gegeniiber zu tragen
hat, von selbst. Andererseits hat aber auch das Volk die Pflicht, den wahren
Wert der Dichtkunst zu erkennen und sie zu suchen, denn sie gehort zu
den wesentlichen Ordnungs-und Fiihrungskriften eines Volkes. Ein Volk,
das nur in der Parteipolitik des Tages oder in der Wirtschaftspolitik die
letzten Wege seines Heils sucht, wird niemals fihig sein, sich zu helfen.
Erst wenn es sich in seiner Kunst wiederfindet und aus ihr die Lebens-
krifte holt, wird es seine, ihm angemessene Lebenswelt behaupten und
seine Funktion im Kreise der Kulturvélker erfiillen. So ist nicht nur dem
Dichter, sondern auch dem Volke vom Leben eine hohe Verantwortung
der Kunst gegeniiber auferlegt. Denn , Dichtkunst ist Lebensmacht. Wir
haben ihr zu dienen und ihren Heilswert zu pflegen®.

So klar und logisch hat keiner der 28 Dichter das Verhilinis zwischen
Dichter und Volk herausgearbeitet wie Kolbenheyer, keiner hat auch die
Sendung des Dichters so in ihrer Tiefe und Urspriinglichkeit erfasst wie
dieser Dichter - Philosoph. Die Ausfiihrungen fast aller anderen Dichter
zu dieser Frage decken sich in ihren wichtigsten -Punkten mit den An-
schauungen Kolbenheyers. Alle sind sich einig dariiber, dass des Dichters
Amt im Netz der Gemeinschaft ist, durch sein Werk ein tieferes Sinnbereich
aller Dinge und allen Geschehens aufzudecken und das Leben aller derer.
die ihn zu héren fihig sind, zu vertiefen und also auch zu bereichern
und zu verdichten. Darin besteht sein Bildungs-und Erziehungswert fiir
das Volksleben. Alle sind sich auch der Gefahren bewusst, denen der Dich-
ter in der so bewegten Gegenwart ausgesetzt ist. Der Dichter Offo Gmelin
Z. B. schreibt: ,,Zwischen zwei Gefahren hat der Dichter hindurchzusteuern:
Auf der einen Seite wird seine Teilnahme als Mensch am Geschehen der
Zeit, zumal er als Mensch gegeniiber vielern Zeitgenossen ein verdichtetes,
leidenschaftliches Leben lebt, ihn der Versuchung aussetzen, durch seine
Dichtung unmittelbar Einfluss auf dieses Geschehen auszuiiben; erlige er
dieser Versuchung, so verfiele er einer Tendenz... Auf der anderen Seite
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wird er die Lockung der Flucht aus der Zeit verspiiren konnen, aber
wenn er ihr folgen wollte, wiirde er unwahrhaftig in sich, weil er in
Wahrheit gar nicht fliehen kann. Geht er nun aber den Mittelweg, den
einzigen, der ihn und sein Werk rettet, so hat er sich zur Pflicht zu ma-
chen, seine Zeit zu erleben — nicht zu fliechen — aber ihrem Zufdlligen
nicht zu verfallen. Und an anderer Stelle fasst derselbe Otto Gmelin
die Aufgabe des Dichters in die schonen Sitze zusammen: ,,Er (der Dich-
ter) kann nicht dienen, er ist kein Sklave, er hat nur ein Gebot, die
Wahrhaftigkeit. Und er weiss, wenn er i4r dient, wird er seinem Volk
dienen, denn er ist dieses Volk, er hat sein Volk in sich. Er hat es aus
seinen Vitern, seinen leiblichen, aus denen sein Blut ist, und seinen
geistigen, mit denen er seinen Geist genihrt hat, gestirkt hat, an denen
er gewachsen ist. Er hat es von seinen Ahnen, vom Herrn Walther von
der Vogelweide, von den deutschen Mystikern, Meister Ekkehard allen
voran, und er hat es aus Luther, aus Schiller, aus Goethe, aus Holderlin,
aus Novalis, aus Kleist und Hebbel, aus Nietzsche, aber auch aus Diirer,
Rembrandt und Holbein, aus Bach, Beethoven und Schubert. Wer kann
seine geistigen Ahnen alle nennen? Aber er schaut dieses alles nicht als
Gewesenes, sondern gegenwirtig im Alltag, im Hier und jetzt. Ueberall
singt ihm ja das grosse Geheimnis, iiberall donnert ihn an die Wirk-
lichkeit und die Wahrheit!“

Wir sehen, die wahren deutschen Dichter sind trotz der ungeheuren
Gefahren, denen sie in der so politisch ausgerichteten Zeit mehr ausge-
setzt sind, denn je, ihrem hohen Ideal treu geblieben, sie sind nicht
heruntergestiegen in die Wirren des politischen Alltags und haben sich
freigehalten von Tendenz. Daher kommt es auch, dass die nationalsozialisti-
sche Revolution noch keinen wahren Dichter und Singer gefunden haf
und ihn wahrscheinlich auch nie finden wird trotz allen Beschwoérungen
von Seiten der Politiker.

STRESZCZENIE.

Pomni stéw Jean Paula, ze wladnie poeci byli zawsze budzicielami
$pigeych wiekéw, polityezni i duchowi wodzowie ruchu narodowo-socjali-
stycznego podkre$laja ustawicznie, Ze sztuka jest Swieta sprawa narodu
i ze narodowy socjalizm ma obowiazek popierania jej wszelkimi $rodkami.
Obowiazek ten speinia Narodowo - Socjalistyczna Gmina Kultury (N. S.
Kulturgemeinde) oraz Urzad Rzeszy Popierania Pi$miennictwa Niemieckiego
(Reichsstelle zur Forderung des deutschen Schrifttums). Pafstwo wyznacza
coraz nowe nagrody literackie, stanowiace czgsto wysokie sumy, aby da¢
zwlaszcza mlodej generacji mozliwo$¢ do pracy, i urzadza odczyty dla
autoréw na zebraniach i przed mikrofonem, aby slowa ich mogly od-
dzialywaé na spoleczefistwo. Czynniki rzadzace zdaja sobie bowiem sprawe
z tego, ze sztuka a przede wszystkim poezja jest sita niezbedna przy
ksztattowaniu psychiki narodu, ze przewrdt polityczny nie posiada statosci,
0 ile w narodzie nie nastapi réwnocze$nie przewr6t duchowy. Dlatego
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dzisiejsze Niemcy czynia wszystko, aby sity budujace i twdércze mogtly
spetni¢ swe postannictwo dla stuzby duchowej narodu. Z drugiej strony
rozumieja kierownicy zycia duchowego dobrze, ze pisarz i wogdle artysta
moze swe postannictwo narodowe spetni¢ tylko wtedy, jezeli znajdzie
odpowiedni oddzwigk w spoleczenstwie, jezeli szerokie masy posiadaja
zrozumienie dla sztuki. Z tego powodu czynniki miarodajne dbaja réwniez
o odpowiednie przygotowanie spoleczefistwa w celu zainteresowania go
tworami piSmiennictwa. Nastepuje to przez propagowanie dobrej ksiazki,
przez organizowanie tygodni ksiazki, przez urzadzanie odczytéw autorskich,
przez opublikowanie ksiazek i artykuléw, traktujacych o zagadnieniu wy-
chowania narodu przez sztuke.

Jak wiadomo, w dzisiejszych Nieniczech znajduja uznanie tylko ci
autorzy, ktérych utwory maja laczno§é z narodem -ludem. Sa to autorzy,
ktérzy zdaja sobie sprawe z swego zadania, jakie maja do spelnienia dla
swego narodu w czasie tak przetomowym, jaki dzisiejsze Niemcy przezy-
waja. Swiadomi swego obowiazku wobec narodu, pojmuja wysoko swoje
postannictwo. Prawie wszyscy wypowiedzieli si¢ w artykulach Iub odczy-
tach o misji poety - pisarza w czasach dzisiejszych. Profesor literatury Heinz
Kindermann zebrat gltosy 28 autoréow i wydal je w formie ksiazki.
Dochodza tam do glosu autorzy starsi i mlodsi od Hermanna Stehra
az do Alverdesa i Schreyvogla. Mimo réznicy wieku i rozpigtoSci mysli
charakteryzuje wszystkich gleboka wiara w naréd oraz wiara w sile, jaka
wywiera piSmiennictwo na duchowe i kulturalne uzdrowienie narodu.
Wszystkich taczy my$l, Zze poeta - pisarz powinien staé¢ si¢ znéw prorokiem
swego narodu i ze tylko wtedy moze spelni¢ swoje postannictwo, jezeli
jego autorzy siegaja swymi korzeniami do organizmu catego narodu. Jest
rzecza znamienng, ze réwniez w sprawie stosunku poety - pisarza do za-
gadniefi aktualnych, jak polityka i socjologia, wypowiadaja si¢ wszyscy
w tym samym sensie. Dalecy sa od indywidualistycznego ustosunkowania sig
do spraw zycia, obca im jest polityka dnia. Poeta - pisarz nie powinien
by¢ poddanym swego czasu, jako syn swego czasu musi si¢ wprawdzie
kazdy artysta z nim wewnetrznie rozprawi¢, nie wolno mu jednak przy
tym pozosta¢, lecz obowiazkiem jego jest, przeksztalci¢ sie z czlowieka
w czasie na czlowieka w idei. Poeta- pisarz powinien sta¢ ponad polityka
dnia, ponad zagadnieniami aktualnymi, inaczej stanie sie pisarzem ten-
dencyjnym. Zadaniem poety jest wnikniecie do prazrédla wszelkiego zy-
cia, do Boga, i podniesienie swego narodu do siebie. Przez poezje naréd
powinien sie wychowaé i uszlachetni¢. Poezja oznacza bowiem potega
w zyciu narodu, a poeta jest jego najwyzszym . wodzem.

Widzimy z tego, ze dzisiejsi pisarze niemieccy, mimo . niebezpie-
czenstw, na jakie sa wystawieni w czasach tak rozpolitykowanych, pozostali
wierni swemu wysokiemu idealowi i uchronili sie od tendencyjnosci. Dla-
tego tez rewolucja narodowo-socjalistyczna nie znalazla dotychczas swego
piewcy.

Warszawa Dr. Jan Piprek

i T i
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PRACA ZESPOLOWA W NAUCZANIU JEZYKA NIEMIECKIEGO
(Referat wygtosz. na Konfer. Ogniska metod. jezyka niem. w Warszawie).

Cecha istotng szkoly nowej jest to, ze ujela ona giebiej psychologiczne
zjawisko klasy i nauczania masowego, jako zjawiska spotecznego. W szkole
dawnej nauczyciel prawie wylacznie sobie przypisywat role aktywna w po-
dawaniu materiatu i stwarzaniu impulséw. Gléwna jego troska wiec bylo,
by uczen trwal w postawie uwagi i by stale sprawnie dzialal bezpo$redni
kontakt miedzy nim a uczniem. Poniewaz za§ uwazano, ze obecno$¢ innych
uczacych si¢ raczej zakléca proces uczenia sie, starano si¢ izolowal po-
jedyficzego ucznia w otoczeniu pozostatych i hamowano wszelkie zajecie
sic ucznia swym sasiadem. Zesp6t jako taki byl zupelnie ignorowany,
nauczyciel mowit zasadniczo do jednego ucznia, a klasa byla uwazana za
sume pojedynczych uczacych sie, ktérzy tylko z koniecznoéei i dla oszczed-
noéci musza by¢ razem uczeni i jednakowo traktowani.

Nowa szkota wprowadzita tu podstawowa poprawke, uznata bowiem,
ze w nauczaniu masowym zmianie ulega cata sytuacja pedagogiczna. Bo-
wiem w zachowaniu ucznia odbija si¢ tu nie tylko jego przezycie wlasnego,
indywidualnego wysitku, ale tez jego przezycie spoteczne. Indywiduum
stoi wobec nauczyciela w grupie i nauczyciel musi braé¢ pod uwage spo-
feczna strukture grupy jako takiej. Impuls dydaktyczny pochodzi juz nie
tylko w sposéb konwencjonalny od nauczyciela, ale tkwi tez jakby samo-
dzielnie wéréd zywej grupy samej i wszyscy uczniowie musza go odkryé,
pozna¢ i podja¢. Odbywa sie na lekcji ciagla fluktuacja wedrujacej $wia-
domoéci. Pojedyrficzy uczniowie ztaczeni sa .w podobnej aktywnosci uwagi.

Ich wspdtdziatania, ich wzajemne ustosunkowanie sig¢ i zestawienie
wielostronnych przezy¢ abstrahowania i myS$lenia podnosi caly proces dy-
daktyczny w wyzsza sfere. :

Dla ucznia wcielonego aktywnie w tworzaca grupe zaczyna si¢ obecnie
powaga zycia, walka o byt. Musza wigc by¢ teraz wzigte pod uwage wszyst-
kie uczucia, ktére ta walka rozpala, a wiec zaréwno egoistyczne, jak:
ambicja, zazdroé¢, zadowolenie z cudzego niepowodzenia, zto$liwoséé, skton-
no$¢ do szyderstwa i t. p., jako tez altruistyczne: zyczliwo$¢ dla kolegi
w jego wysitkach, wspétudziat w jego powodzeniu, potrzeba pomocy,
przyjazne opiekowanie sie kolega i t. p. Glebsze podejécie do sprawy
§ciagania ujawnito réwniez, ze tu kryja si¢ takze i sity dodatnie (patrz
artykut dr. Justyny Jastrzebskiej w zesz. 3 ,OSwiaty i wychowania' za
rok 1936, oparty na ankiecie uczniowskiej). Uczniowie na ogdt ujmuja to
zjawisko, jako ,wynik solidarnoéci naturalnej wér6d uspotecznionych ko-
legéw". Dysonansem tu jest, wedlug Piageta, fakt, ze wzajemna pomoc,
ktéra sie propaguje, jako cnote poza szkola, staje sie tu wystepkiem.
Dazyé by wigc nalezalo do zorganizowania zycia szkolnego tak, by te
uczucia znalazly wyraz w kierunku wspélpracy i natezenia wysitku.

Owo wnikniecie w psychologie spoleczna- klasy zmusito dydaktyke
wspoOtezesng do zrewidowania wielu utartych poje¢ i nakazalo jej wyko-
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rzysta¢ fakt zespotowoéci jako nowy i swoisty $rodek dydaktyczny; na-
kazato uruchomi¢ energi¢ potencjonalna i napiecie, ktérymi natadowana
jest atmosfera klasy, jako zespotu, i wprzggnac¢ te energic w motor pracy
nauczycielskiej.

Stad ten ciagly nacisk, jaki programy i podreczniki dydaktyki ostat-
nich lat ktadqa na zespolowy charakter lekcji jako takiej, a wiec na wy-
wotanie wszelakiego rodzaju zespolowej aktywnosci, na prowadzenie zor-
ganizowanej rozmowy, na wciagniecie mozliwe bez reszty calego zespotu
klasowego w zazebiajacy sie tancuch impulséw i reakcji.

Dydaktyka najnowsza czyni jednak konsekwentnie krok dalej po tej
samej linii my$lenia, gdy ucieka si¢ do podzialu klasy na mniejsze|zespoty.
Tu w tych matych, Scidlejszych warsztatach pracy energie spoleczne maja
by¢ wydobyte i wyladowane w stopniu wigkszym, gruntownie, planowo
i wszechstronnie. Tu uczniowie wspétpracuja nad pewnym szerszym za-
daniem w sposéb zorganizowany na zasadach zindywidualizowanego po-
dzialu pracy. Rezultatem tego splotu wysitkéw jest jedna praca, jako
twor swoisty, noszacy w sobie elementy indywidualne cztonkéw danego
zespotu. Poza ta praca, SciS$le zespolowa, nie ma w koncu prac jednostko-
wych. Nauczyciel na ogél usuwa sie tu w cien i daje sitom spotecznym
klasy i zespoléw dziata¢ mozliwie samodzielnie, kieruje ta praca jedynie
ogdlnie i dyskretnie, cho¢ dosy¢ bacznie.

Przyjelo sie jednak na ogét nazywac praca zespolowa i taka forme
pracy na lekcji, gdy uczniowie nalezacy do jednej grupy wykonuja naogét
niezaleznie od siebie jedno i to samo zadamie. Zespolowo$¢ za$ ogranicza
si¢ tu tylko do tego, ze korzystaja z pomocy kierownika grupy .— réwniez
ucznia — lub z pomocy wzajemnej i ze w jaki§ sposob ocenia sie tu
wyniki i postepy catego zespolu dla okre$lenia jego miejsca w ogdlnym
wspélzawodnictwie zespotéw. — Jest to wiec najczelciej tylko styl in-
dywidualnego ¢wiczenia w zespole, jako w warunkach wygodniejszych,
utatwiajacych jego styl. Czesto nawet odbywa Si¢ wczenie sie w gru-
pie. Stusznym wiec bedzie nazwaé te ostatnia forme wspélpracy ucznidéw
w grupach, w odréznieniu od wladciwej pracy zespolowej — pracg w, ze-
spole.

W praktyce jednak czesto obie te formy facza si¢ i przeplataja wza-
jemnie, szczegblnie u tych nauczycieli, ktérzy postuguja sie zespotowo$cia
dla organizowania swej pracy wogble.

Stosowanie pracy zespolowej w nauce jezyka obcego wprowadza pewne
ozywienie, jak kazde urozmaicenie metodyczne. Zwicksza ogélna wydajnoséc
pracy, pobudza wole i wzmaga wysitki uczniéw zwykle powolnych i bier-
nych przez solidarno§é grupowa i ogélne wspélzawodnictwo. Wspdipraca
opiekuficza uczniéw - kierownikéw i wzajemna pomoc czlonkéw zespolu
zwigksza mozliwoéci korekty, kontroli i indywidualizacji nauczania. Tech-
nicznie za$ ta forma pracy umozliwia czesto wszechstronniejsze potrakto-
wanie lektury lub tematu i wziecie szybkiego tempa przerabiania tej lek-
tury. Bywaja zreszta zadania, ktére sa mozliwe do wykonania tylko przy
systemie zespolowym.
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Ale za praca zespolowa przemawiaja réwniez wazne wzgledy wycho-
wawecze. Mlodziez rozwija i ¢éwiczy w tej pracy swe poczucie 'spoleczne
i sposoby jego uaktywnienia, uczy si¢ przywodztwa i podporzadkowania
sie, poznaje trudnodci tkwiace w kazdej dziatalnodci spoltecznej. Wytwarza
sie w klasie pewne kolezenistwo pracy i moralnos¢ grupowa. Im bardziej za$
i czedciej poglad solidarno$ci kolezenskiej ma sposobno$¢ wyltadowania
sie we wspélpracy i wzajemnej pomocy, tym bardziej $ciaganie zostaje
pozbawione blaskéw kolezefisko$ci, dobrego uczynku i pozoréw koniecz-
nosci.

Zasadniczo rozrézni¢ musimy szerszy i wezszy zakres stosowania pracy
zespolowej.

W I-szym wypadku system pracy zespolowej jest stala i podstawowa
forma organizacji pracy klasy jako takiej i rozciaga si¢ na caly materiat
programowy, zaczynajac od najnizszego stopnia. Zespoly tez posiadaja
na ogot staly sktad osobowy (w obrebie co najmniej roku szkolnego).

W II-gim wypadku — stosuje si¢ forme zespolowego wykonania do
pewnych wybranych zadan, bardziej sie do tego nadajacych.

Jako stefq forme organizacji pracy wprowadzil ja Rudolf Miinch i to
od poczatku nauczania (,,Von Arbeitsuntersuch in den neueren Sprachen‘’).
Klasa jest podzielona na stale grupy (nie podaje sposobu ich utworzenia
i skladu liczbowego). Wywnioskowa¢ mozna, ze jest ich nie duzo, ze sa
doé¢ liczebne i ze dobiera je sam nauczyciel. Na czele grup sfoja ,,pre-
fekci’ podlegajacy z kolei ,kapitanowi” klasy. Miinch stara sie gléwnie
o wywolanie i wykorzystanie sportowych sklonno$ci mlodziezy i wzbudze-
nie wspélzawodnictwa grup (za szczegdlnie korzystne uwaza ozywienie
w ten spos6b ustnych ¢wiczeni gramatycznych na lekeji, ktére u niego
maja do$¢ kunsztowna forme). Miinch indywidualizuje tez zadania domowe
pozwalajace kazdej grupie wybra¢ sobie tematy do ustnego lub pi$miennego
opracowania czytanek, wilasne zdania do koniugacji lub inne ¢éwiczenia gra-
matyczne, wzglednie i leksykalne. Grupy stosuja tu wzajemna pomoo
kolezefiska. Przy kontroli zadan w klasie, prefekci przegladaja prace czlon-
kéw zespolu i zdaja sprawe nauczycielowi (w jezyku obcym!) ze swych
stwierdzen. Duzy udziat biora prefekci i kapitan przy organizowaniu wy-
powiedzi ustnych i przy wyznaczaniu ucznia do odczytania prac domo-
wych. Jak z przykladéw lekeyj ang. i franc. przytoczonych przez Miincha
wynika, nauczyciel stoi wtenczas prawie z boku i oddaje inicjatywe kierowni-
kom grup. Poczatek takiej lekcji np. tak wyglada: naucz. pyta kapitana, od
czego jego zdaniem powinno by si¢ rozpoczaé. Ten proponuje. Naucz. po-
twierdza lub naprowadza na co$ innego i kaze kap. wyznaczy¢ grupe majaca
to wykonaé. Odpowiedni prefekt wystepuje przed front swej grupy, pytajac
kapitana, czy ma wybra¢ wiecej, czy mniej zaawansowanych ze swej grupy.
Stosownie do otrzymanego polecenia wyznacza ucznia czytajacego zadana
lekture. Uczniowie z innych grup poprawiaja. Przy tym postuguja sie
zwrotami na ogélt ustanowionymi dla takiej dyskusji korekcyjnej. — Teraz
kapitan i prefekci w ten sam sposéb kieruja czytaniem temacikéw t. zw.
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ntopics’ napisanych w domu. Poniewaz tu jest réwniez dopuszczalna indy-
widualizacja tematéw, kapitan przedtem pyta poszczegblnych uczniéw,
jakie tematy wybrali, po czym kaze jednemu uczniowi czytaé.,— Po takim
opracowaniu lekcji zadanej, inicjatywa przechodzi do nauczyciela, ktéry
wprowadza lekcje nowa, ale znéw przy koficu lekeji, gdy idzie o wybér
tematéw lub zadan gramatycznych, organizuje rozmowe kapitan, ktéry
decyduje czesto o wyborze. Poniewaz w tej rozmowie ucznidéw miedzy
soba konieczny jest pewien zaséb zwrotéw statych, techmicznych, Miinch
podaje na str. 84—94 b. bogaty wybér takiej frazeologii itechnicznej
(Formelschatz der Schiiler). Ciekawe tez jest, w jaki sposéb Miinch po-
sitkuje si¢ systemem grupowym dla urozmaicenia i wzbogacenia ¢éwicze-
niowych form koniugacyjnych.

Idzie np. o c¢wiczenie nieregularnego czasownika. Klasa, pobudzona
przez kapitana, wybiera czasownik w zwiazku z lektura i uklada rézne
zdania koniugacyjne, z ktérych kapitan wybiera jedno. M. positkuje sig
3-ma schematami koniugacyjnymi. (W I-szym schemacie zmienia si¢ jedynie
forma wypowiedzi (Aussageform), a wigc 1 uczen méwi: ,Ich gehe in die
Schule, II-gi ,,gehe ich in Schule?”, III-ci ,ich gehe nicht* i t.d. W Il-gim
schemacie faczy si¢ zmiana formy ze zmiana osoby, a wigc kolejno: ich
gehe, — gehst du?, er geht nicht.. Wreszcie w IIl-cim schemacie — do-
Yacza si¢ zmiana czasu: ich gehe, gingst du?, er ist nicht gegangen i t.d. —
moze by¢ tez i Passiv wprowadzone i t. d.). Otéz prawo wyboru sche-
matow przystuguje jako wyraz uznania tej grupie, ktérej zdanie zostalo
wybrane. Rozmaity przy tym stosowany jest podzial pracy miedzy grupy,
a wigc: I — kazda grupa stale tworzy jedna forme schematu. Prefekci
stoja przed zespolami i wyznaczaja mdwiacych. Inny podziat: I gr. méwi
obcojezyczna forme w stronie czynnej, II w stronie biernej, III w jez.
niemieckim. Albo: / grupa tylko okre$la za kazdym razem forme, poste-
pujac od zakresu szerszego do wezszego, a wiec uczen tej grupy zada
formy: Aktiv, Indikativ, Plusqu., Singular, III Person, verneint - fragend,
II grupa daje odpowiedz obcojezyczna, III — niemiecka, IV zamienia
obcojez. forme w Passiv, V podaje niemiecki odpowiednik, VI przepro-
wadza ewentualna korekte bledéw przedstawicieli wszystkich grup.

Miinch podaje przy tym rézne sposoby kolejnosci wystapien poszcze-
gblnych grup i nazywa je: Ballspiel, Kattenform, Schlargenform (linia
idzie od méwiacego do ucznia, stojacego za mim, a wraca w rzedzie réwno-
leglym odwrotnie), przekroje poprzeczne, podiuzne, nawet jaki§ system
przekatny.

Zadania domowe wybiera si¢ wediug grup lub indywidualnte z obfi-
todci przerobionych form. Przy odpytywaniu znéw prefekci sa na posterunku.
Dos$wiadczenia Miincha miato wykaza¢, Ze prefekci dobrze znaja braki
i zalety swoich podkomendnych i ze gleboko przejmuja si¢ rozwojem
swych zespoléw. — M. przyznaje jednak, ze praca taka daje tak diugo
rezultaty, jak dlugo uczniowie traktuja caly sprawe powaznie. W takiej
atmosferze Miinch czyni prefektéw nawet swymi powiernikami i doradca-
mi przy ocenie uczniéw. Réznice zdan miedzy grupami M. wykorzystuje
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dla celéw konwersacyjnych. Ostateczng instancja, rozstrzygajaca te spory
jest na ogét kapitan, ewentualnie nauczyciel.

Do typu Miincha nalezalo by zaliczy¢ réwniez prébe stosowania pracy
w grupach w kl. I na Slasku, o ktérej opowiada p. Dr. Mazurkéwna
w zeszycie II z roku 1936 ,Neofilologa’. Szlto tam gldéwnie o usu-
nigcie jaskrawej nieréwnoéci poziomu, charakterystycznej dla kl. I-szych $la-
skich, ze wzgledu na to, ze 25—35 proc. mtodziezy posiada tam znajomo$é
jezyka niemieckiego z domu. Dla wyréwnania poziomu utworzone zostaty
grupy z 3—5 uczennic pod kierownictwem przewodniczek, zaawansowa-
nych, wybranych przez nauczycielke¢ w porozumieniu z klasa. Przy wyborze
przewodniczek kierowano sie¢ nie tylko ich znajomo$cia przedmiotu, ale
i zdolno$ciami kierowniczymi. Praca tych zespoléw rozciaga si¢ na caly
material. Juz w okresie bezpodrecznikowym przewodniczki pracowaty nad
poprawa wymowy powierzonych im kolezanek. PéZniej praca grupowa
obejmuje réwniez utrwalanie materiatu gramatycznego, éwiczenia pi$mienne
i t. d. Tutaj przewodniczki pilnuja porzadku zewnetrznego zadain domo-
wych, udzielaja pomocy przy odrabianiu zadan szkolnych. Stwierdzone braki
poszczegélnych uczennic danej grupy zapisywaly przewodniczki do zeszytu
protokolarnego. Protokoly te odczytywane byty co pewien okres na wspdl-
nych naradach, na ktérych omawia sie sposoby, stuzgce do usunigcia spo-
strzezonych brakéw. Ukladano specjalne ¢wiczenia dla podniesienia po-
prawnoéci, ktére wykonywano w ciagu 5 minut na poczatku kazdej lekcji.
Wyréwnanie poziomu w koficu r. szk. zostalo osiagniete catkowicie, bez
uszczerbku dla uczennic zaawansowanych. — Mamy tu do czynienia z wy-
padkiem specjalnym. W klasach normalnych system ten dalby sig¢ zasto-
sowaé tylko sporadycznie dla usuniecia pewnych jaskrawych brakéw w cze-
$ci klasy. |

O szeroko zakrojonym eksperymencie stosowania pracy w zespolach
opowiada E. Kohler wraz z K. Reiningerem i Inga Hamberg w ksigzce
p. t. ,Entwicklungsgemisser Schaffensunterricht’. Tu zespoly, mniejsze
na og6t i réowniez stale, sa wlasciwa komérka jednostkowa, matym warszta-
tem pracy, gdzie odbywa sie ticzenie sie i gdzie wykonane zostaja wspélne
zadania, jako jednostkowy produkt pracy.

E. Kohler przeprowadzila nawet b. $mialy eksperyment pracy kilku
klas przez caty miesiac w zespolach i w nieobecno$ci nauczycielki. Udziat
nauczycielki ograniczyt si¢ tylko do nakre$lenia szczegélowego planu pracy
na ten miesiac i do udzielenia i to piSmiennie (w piSmie z zagranicy)
zasadniczych wskazowek. Nauczycielka przez caly czas zndjdowata si¢ za
granica. Byly to klasy, odpowiadajace naszym gimnazjalnym (od II) i li-
cealnym.

W podobny sposéb E. K. wprowadzita czeSciowq prace zespotowq bez
nauczyciela na caly rok szkolny w klasie, zbyt wedlug niej licznej dla
nauki jezyka obcego, bo liczacej 41 uczenic. Podzielita mianowicie klasg
na 2 grupy, z ktérych kazda pracowala naprzemian sama w. zespolach
pod ogélnym kierownictwem wybranej uczenicy, podczas gdy druga po-
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' towa miata normalna lekcje z nauczycielka. Dwa razy w tygodniu cata

klasa byla taczona dla wspélnej lekcji. Zasadniczo jednak u E. K. zawsze
i wszedzie praca zespotowa jest jedng z irzech faz, w opracowaniu pew-
nego materialu lub pewnego typu tematéw. E. K. stosuje mianowicie

system trojfazowy:

I  faza: wspélna praca pod kierunkiem nauczyciela;
II faza: praca zespoldw;
III faza: samodzielna praca jednostkowa.

Na przyktadzie wyglada to nastepujaco: Przy lekturze ,Colomba“
Prospera Merimée, nauczycielka postawita sobie za giéwne zadanie lektury
charakterystyke postaci. W I-szej fazie wiec na podstawie lektury odbyta
si¢ charakterystyka postaci tytulowej Colomba w ogélnej rozmowie, przy
wspoipracy catej klasy pod kierownictwem nauczycielki. W tej fazie na-
uczycielka wprowadza klase w technike tego rodzaju zadania, dbajac o ak-
tywnod¢ uczenic, a ograniczajac si¢ tylko do ogdlnego kierownictwa.

W drugiej fazie — odbywa si¢ praca w zespotach nad charakterystyka
postaci ,,Orso”. Uczennice siedza po trzy, wzglednie cztery przy jednym
stole i wykonuja to male wypracowanie wspélnym wysitkiem przy wza-
jemnej pomocy i ciaglej dyskusji, odbywajacej si¢ przyciszonym glosem.
Stwarza to sposobno§¢ do konwersacji. Rezultat ogdlny zostaje zaproto-
kotowany jako ,Aufsatz’. Jest to wedtug E. K. najwazniejsza z tych

drzech faz: twoércza praca przy czynnym i swobodnie sie wytadowujacym

wzajemnym wspomaganiu i uzupelnianiu poszczegélnych cztonkéw zespotu.

W fazie III-ciej wykonana zostaje, jako praca indywidualna, zupelnie
samodzielna charakterystyka Lydii. W ten sposéb odbywa si¢ stopniowe
usamodzielnienie si¢ w pracy. Ta trdjfazowos¢ stwarza wedtug relacji E. K.
wyjatkowo radosng atmosfer¢ pracy nad wypracowaniem. Przez owa swo-
bodna i skuteczna wspélprace dokonuje si¢ pewne stopniowe wrastanie
i dorastanie do odpowiedniego zadania. W fazie II-giej uczen zmuszony
jest w zespole rozprawi¢ si¢ sam ze soba, co do stopnia i jakoSci swego
udziatu w grupie. Ale tez przy tym stwierdza, ze z kazdym jego wilasnym
przyczynieniem si¢ do wspdlnego dzieta, sam roénie w swoich mozliwo-
§ciach. To znéw poteguje jego wole ¢wiczenia, szczegélnie dlatego, ze wie,
iz nastepna faza bedzie jego twér wiasny, samodzielny. Praca zespotowa
jest w ten spos6b waznym przygotowaniem do jednostkowej. Dzigki bowiem
ujawniajacym sie niezliczonym przypadkom i odmianom aktywnoSci, roz-
szerza ona bardzo sfere doéwiadczeni ucznia, pomnaza pobudki do myslenia,
czyni wszelka krytyke pozadang i na przykladzie wyniku wspdlnej pracy
ze szczegblna objektywno$cia uwydatnia cechy jako$ciowe powstatego ,two-
ru’ zespolowego.

E. K. stwierdza, ze z czasem uczniowie sami wyrabiaja sobie zdol-
do§¢ rozréznienia, ktdry rodzaj prac zespolowych nalezy utrzymaé jako
staly, ktéry ma charakter wiecej éwiczeniowy, niz jakoSciowy, ktéry rodzaj
zapewnia bardziej oszczedny przebieg uczenia sie, ktéry za§ jest zupelnie
bezwarto$ciowy.
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U Miincha wyraznie przewaza typ, ktéry rozrézniliémy jako prace
w zespole. Tu za§ mamy do czynienia z czysfym typem pracy zespoifowej.
Jednostka odczuwa tu intensywnie istnienie zespolu i swa przynalezno$¢
do niego. — Za$ zesp6t jest b. zywym, scementowanym warsztatem ¢wiczen.

U Miincha gléwna role odgrywaja przywédcy. Sytuacja o tyle sig
zmienia, Zze zamiast jednego nauczyciela jest kilku, u E. K. za$ postac
przywddcy-kierownika zespotu nie wysuwa sie na plan pierwszy, zespot
jako cato$c¢ jest wazny, jego zgranie sig, jego nastrdj, stopieri aktywnoSci.
Zrédlem podniesienia si¢ poziomu i rezultatéw nie jest przywddca, lecz
zespot jako taki, jego wspélpraca i zywotno$¢; wazne jest to, co rozwija
si¢ w kazdym czlonku zespolu dzigki wspolpracy. Dlatego tez E. K. po-
$wigca duzo uwagi psychologii i nastrojowi poszczegélnych zespoléw i $le-
dzi bacznie ich rozwdj. Nie positkuje sie nafomiast E. K. wcale elementem
wspélzawodnictwa grup w duchu sportowym, na ktérym gtéwnie zdaje sie
opiera¢ swa organizacje Miinch. Sadze, ze E. K. czyni to nie tylko dlatego,
ze przeprowadza swoj eksperyment w szkole zenskiej, ale ze jej tego nie
potrzeba, poniewaz jej wysitki uspolecznienia siegaja gtebiej niz u Miincha.
Ciagle bowiem positkowanie sie podnieta wspétzawodnictwa sportowego mo-
7e da¢ rezultaty wychowawcze co najmniej w cze$ci przeciwne tym, o kto-
rych byla mowa na wstepie. Podstawowa jednostka spoleczna dla nas jest
przeciez klasa. Owo za$§ ciagle podniecanie wspélzawodnictwa sportowego
grup moze prowadzi¢ do pewnego rozbicia klasy, do wytworzenia si¢ za-
$ciankowego egoizmu grupowego. W koficu nie daje sie to wspélzawod-
nictwo utrzymaé stale w napieciu, zalezne jest od mnastrojéw i dosyé
predko, w kazdym razie u czeSci grupy, wywoluje zobojetnienie, ktére
trzeba ciagle zwalczaé. Pewne znudzenie grozi tez z powodu positkowania
si¢ pewnym, stalym szablonem organizacyjnym. O wiele stalszym funda-
mentem jest ciagle i umiejetnie pielegnowane poczucie spoleczne, rozcia-
gajace si¢ poprzez wiasny zespdét na cala klase a wpatrzone w pewna ideg
ogblnego wzajemnego podniesienia sie. Praca zespolowa w tym duchu,
z natury rzeczy rzadziej stosowana, daje mozno$¢ kazdemu zespolowi wy-
stapi¢ z czym§ swoistym. Wspotzawodnictwo iloSciowe w duchu sportowym,
zostaje tu zastapione przez wspélzawodnictwo jakoSciowe, szlachetniejsze,
prowadzace do wzajemnego uznania elementéw twoérczych, ktére kazda
grupa w swej pracy posiada.

Praca zespotowa sporadyczna.

Dotychczas rozpatrzyliSmy szerszy zakres stosowania pracy zespolowej,
mianowicie jako podstawowej formy organizacji pracy klasy. Przejdziemy
teraz do typu drugiego, wezszego, stosowania zespolowego sposobu wyko-
nania do pewnych wybranych zadan, bardziej si¢ do tego nadajacych, przy
og6lnym utrzymaniu zwyklej organizacji pracy. Rozrézniamy tu znéw dwa
wypadki: I — wszystkie zespoly pracuja réwnocze$nie nad pewnym za-
daniem, II — jeden zesp6l, jako przedstawicielstwo klasy na dana lekcje
lub okres nieco diuzszy (tyg.), wykonuje pewne zadanie dla calej klasy.
Kolejno w ten spos6b przychodza i inne zespoly do glosu. Gdy mowa
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jest teraz o sporadycznych zadaniach, nadajacych si¢ bardziej dla zespolo-
wego opracowania, to rozumie si¢ samo przez sig, ze na stopnin niiszym
bedzie ich bardzo malo.

Najprymitywniejsza forma takiej pracy juz w klasie pierwszej moze
by¢ powierzenie zespotom zbierania i segregowania sfownictwa wedlug grup
rzeczowych i formalnych. Kazdemu zespolowi poleca si¢ zwréci¢ uwage na
stowa i zwroty, nalezace do pewnej grupv, i usegregowaé je wewnatrz
grupy w pewnej- kolejnosci logicznej tak, by tatwo mozna bylo z nich
ulozy¢ tekst ¥aczny, zdarzeniowy lub opisowy. Tu np. pomystowo$é i aktyw-
neé¢ poszezegélnych czltonkéw jednego zespotu moze sie wyrazi¢ w przy-
gotowaniu réznych projektéw segregacji. Juz na stopniu nizszym, szcze-
gélnie jednak na stopniu $rednim, mozna positkowaé si¢ praca zespolowa,
by osiagna¢ powazniejsze i staranniejsze dramatyzacje czytanek lub frag-
mentéw lektury. Tu idzie nie tylko o dramatyzacje, ale réwniez o insceni-
zacje tych tekstéw. Przy dramatyzacji naogél inwencja jednego ucznia nie
wystarcza. Pomysty kilku ucznidéw zwykle sie uzupelniaja, rozpalaja fan-
tazje. Czesto réwniez uczeni jezykowo staby odznacza sie zmystem scenicz-
nym, zdolno$ciami literackimi, uzdolnieniem aktorskim lub zmystem deko-
racyjnym. Tu wigc laczenie w zespoly moze daé bogatsze wyniki. Tu tez,
zdaje sie, zespoly powinny by¢ zestawione pod specjalnym katem widzenia
tak, by uzdolnienia cztonkéw w tych réznych kierunkach sig¢ uzupelniaty.
Zasada jednak powinno byé¢, by wewnetrzna praca zespolu oparta byla na
przedstawianiu samodzielnych projektéw przez wszystkich cztonkéw grupy.
Projekty te maja by¢ opracowane wedlug planu poprzednio oméwionego
przez zespdl, a wiec planu, w ktérym zeSrodkowaly sie¢ pomysly calej
grupy. Rozumie sig¢, ze moze tez byé¢ inny podziat pracy, w kazdym razie
dba¢ nalezy o aktywno$§é¢ wszystkich. Uwieficzeniem pracy zespolu jest ode-
granie swego utworu przed klasa w przygcetowanych kostiumach, na tle
wlasnych dekoracji. Wykonanie kazdego zespolu zostaje poddane natych-
miastowej krytyce calej klasy. Pobudzajaco dziata tu, gdy sie wyznacza
nagrode za najlepszy projekt i najlepsze odegranie. Mozna tez na tym
stopniu sprébowac¢ prac zespolowych tego drugiego rodzaju, gdy jeden
zesp6t przygotowuje zadanie dla catej klasy. Tak na przyktad moze zespét
z czterech, pigciu uczniéw przy odpowiednim podziale pracy zastapi¢
nauczyciela przy wprowadzaniu klasy w lekture czytanki z podrecznika lub
fragmentu, pod wzgledem treSciowym, leksvkalnym, fonetycznym, przygoto-
wujac to wprowadzenie w domu wedtug z géry okre§lonego przez naucz.
systemu. Drugim takim zagadnieniem reprezentacyjnym mogloby by¢ przy-
gotowanie ilustracyjnej gazetki niemieckiej, co tydzien lub dwa tygodnie
przez inny zesp6t. Te zespoly musza by¢ odpowiednio dobrane, sktad ich
urozmaicony przez uczniéw o uzdolnieniach réznokierunkowych.

Na stopniu $rednim (i licealnym) précz wyzej opisanych form pracy
zespotowej, wchodzi w rachube opracowanie zespotowe lektury ksiazeczki
lub czasopism. Przy kursorycznym przerabianiu dtuzszych tekstéw, jesli
lektura nasuwa mozliwoéci wielostronnego jej analizowania i obfitszego
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czerpania z niej materialu, moga réine zespoly opracowa¢ ja z réznych
punktéw widzenia. I tak na przyklad jedna grupa zwraca uwage na dane
krajobrazowe i wyluskuje je, inna na zwiazki historyczne. Jeden zespéi
obserwuje stosunki kulturalne, inny stosunki spoleczne. Przy utworach
poetyckich moga by¢ obserwowane i badane érodki estetyczne, jakimi autor
postuguje sie (na stopniu licealnym i to moze by¢ doktadniej specjalizo-
wane), a wiec rytmika, débr stéw, wilasciwosci stylu i t.d., dalej postulaty,
idee 'etyczne, stosunki i zalezno$ci historyczno-literackie. Rdzne grupy
moga tez akcje rozwazaé z p. widz. poszczegdlnych grup. Wszedzie tutaj
krétkie referaciki, na ogét przygotowane piSmiennie sa podstawa do dyskusji
i uzupelnien, rezultat dyskusji utrwala si¢ w formie krétkich notatek.
Niektére utwory z lektury kursorycznej nasuwaja swoiste tematy, ktére
daja sie¢ wykonaé, jako prace zespolowe. Tak np. uwieficzeniem lektury
noweli Schnitzlera ,Der blinde Geronimo und sein Bruder’ (w Kkl 'IV),
moze byC pisanie dalszego ciagu noweli w formie rozprawy sadowej nad
Carlosem (ktéry popelnia kradziez z miloSci do brata). Kazdy zespok
opracowuje calo§¢ rozprawy. Jeden uczeni uklada zeznania oskarzonych
u sedziego $ledczego, oraz akt oskarzenia, drugi konstruuje zeznania $wiad-
kéw, III mowe prokuratura, IV mowe adwokata i ostatnie stowo oskar-
zonych, V odtwarza narade sadu, formuluje wyrok z obszerna jego moty-
wacja. Wreszcie VI daje mozliwie wnikliwa analiz¢ tego niezwyklego wy-
padku przestepczego i przebiegu rozprawy w fcrmie reportazu sadowego.
Zespoly maja za zadanie ulozyé i ostatecznie ustali¢ tekst calkowity tej
rozprawy i przygotowaé jej inscenizacjg, starajac si¢ wydoby¢ z siebie
walory krasomdéwcze. Dla ulatwienia uczniom tego rodzaju prac, wskazane
jest poda¢ grupe stéw i zwrotéw z danej dziedziny (np. tutaj przestepstwa
i sadownictwa). Sadze, Zze czesto w zwiazku z lektura diuzszych utworéw
nasuna¢ si¢ moga podobne tematy, nadajace si¢ do opracowania zespoto-
wego. Praca taka nie moze byé dobrana w sposéb szablonowy. Musi ona
wyrasta¢ organicznie z treSci, nastroju i ducha danego utworu i powinna
w rezultacie zawsze prowadzi¢ do poglebienia zrozumienia utworu czyta-
nego. Powinna by¢ na tyle przeniknigta pewnym dynamizmem, by zdolata
utrzyma¢ diuzej i potegowaé zainteresowanie mlodziezy dla jej rozwiniecia.
Dobrze jest, gdy jest tak sformulowana, ze daje pole dla subiektywnego,
zindywidualizowanego ujecia, przez co wytwarza réznorodnoéé¢ formy i sta-
je sie prawdziwym przezyciem utworu przez mlodziez.

Do opracowania zespolowego nadaje si¢ szczegélnie lektura czasopism.
Narzuca to juz sam uklad gazety. Réznorodnoé¢ treSciowa i formalna
dzialéw dziennika, robiaca wrazenie choasu, dopiero w dzialowym upo-
rzadkowaniu nabiera nalezytego sensu i przemawia do nas rzeczywisto$cig.
W takim opracowaniu nawet przypadkowo zebrany material ogloszeniowy,
moze da¢ obraz obcego zycia. Wi lekturze dziennikéw, przydzial materiatu
moze tez bardziej odpowiada¢ upodobaniom i zainteresowaniom uczniéw.
Poszczegblne zespoly opracowuja dziat polityczny,zycie teatralne, muzyczne
i naukowe, powie$¢, nowele i wiersz, dzial humoru, dzial sensacyj, dzial
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gospodarczy, dzial sportowy, kronike stolicy, kronike prowincjonalna
a wreszcie caly organizacje czasopisma (a wigc napisy, druk, format, uklad
dzialéw, ilustracje, papier i t. d.). Grupie uczniéw o specjalnej wrazli-
wosci na formy jezykowe, mozna powierzy¢ blizsza obserwacje frazeologii
dziennikarskiej, jej gramatyki, dialektyzmu, terminologii fachowej, poszcze-
gélnych dzialéw, techniki, oraz jezyka powieéci semsacyjnej, skrétéw oglo-
szeniowych (ktérych uzupelnienie jest dobrym ¢éwiczeniem jezykowym) i t.d.

Takie referowanie poszczegblnych dziatéw moze tez byé pomyslane,
jako staty przeglad tygodniowy czasopisma lub czasopism, ktéremu poéwieca
sic 1 godz. tygodniowo. Zawsze tutaj efektem powinna by¢ ozywiona dy-
skusja, ktéra kieruje nauczyciel, podkre$lajac rzeczy istotne lub na nie na-
prowadzajac, kazac notowa¢ skroty na tablicy, tak, aby w koricu godziny
uczniowie doszli do jasnych rezultatéw, ktére utrwalaja w swych zeszytach.

W zwiazku z jakim$§ waznym wydarzeniem politycznym lub kulturalnym
w Niemczech lub w Polsce, poszczegélnym zespotom moga byé powierzone
rozmaite czasopisma z poleceniem zreferowania, jakim réznym echem odbito
si¢ to w tych czasopismach. W klasie IV-tej i na stopniu licealnym spré-
bowa¢ mozna zespolowego opracowania i poglebiajacego zreferowania ma-
teriatu kulturo -i krajoznawczego, tyczacego si¢ poszezegélnych dzielnie
Niemiec. Zespoly czerpia materiat z podrecznikéw, monografii geograficz-
nych, encyklopedyj, przewodnikéw, opracowaii statystycznych, zbieraja ma-
teriat krajobrazowy do wyS$wietlenia, ukladaja tekst referatu, wyglaszaja
go wedlug pewnego podzialu, wyéwietlaja zdjecia, podaja skrét - notatke.
Trudno$ci wynikaja tutaj z powodu braku popularnych opracowan geogra-
ficznych, ktéreby ze wzgledu na jezyk mogly by¢ odstepne klasom IV-tym.

Stynne pruskie , Richtlinien’ wyznaczyly na prace zespoldw oficjalne
miejsce w rozkladzie godzin t. zw. ,,Arbeitsgemeinschaften*. Do 4-ch go-
dzin normalnej pracy lekcyjnej na stopniu, odpowiadajacym naszemu li-
cealnemu, obowiazuja 2 godziny ,Arbeitsgemeinschaften”. Program pracy
nie jest tu przypadkowy. Tematy sa tak dobrane, ze stuza one poglebianiu
i uzupelnianiu zagadnien, opracowanych na lekcjach normalnych. Schwedtke
i Salesky okre$laja je jako ,male zespoly uczniowskie, nastawione na naj-
wyzsza intensywno$¢ pracy i pracujace ze szczegélnym zamitowaniem®.

Chociaz to sie juz odnosi do st. licealnego, przytocze dla prawdziwego
rozmachu, jakim on tchnie, przyklad pracy ,Arb.-Gem.”, podany przez
Schw. i Saleskyego w ich ksiazce p. t. ,Arbeit und Forschung der Ju-
gend. Na godzinach lekcyjnych przerabia si¢ pewien okres literatury,
prad literacki: purytanizm, romantyzm czy liberalizm. Nie doé¢ jest jednak
czasu do nalezytego poglebienia tematu. Poszezegélne wiec ,,Arbeitsgemein-
schaften opracowuja:

1) Twoérczo§¢ charakterystycznego przedstawiciela danego okresu,
ale mozliwie takiego, ktéry tworzyl we wszystkich rodzajach
poetyckich (Hugo — dla romant. fran.).
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2) Inna grupa kresli obraz osobistosci, ktéra wywarla wielki wplyw
na dany okres. Szuka ona do tego materialu w jej wypowiedziach,
listach, mowach, dziennikach, sprawozdaniach parlamentarnych,
dekretach, testamentach, jako tez w monografiach hist., dazac do
skre$lenia pelnego obrazu.

3) Inny zespél znéw bada wplywy, rezultaty danego ruchu, pradu
literackiego, dazenia, np.: rozwéj i urzeczywistnienie idei impe-
rium brytyjskiego, a wigc interesuje si¢ wiecej rozwojem Irlandii,
Indii, Egiptu i t. d. Okre§la blizej zmyst i taktyke polityczna
Anglika, zestawia konstytucje ang. z ameryk. i t. d.

W I-szym péiroczu Oberprima analizowano w ten sposéb t.zw. ,,Wiek
krélowej Wiktorii — jako kompleks zagadnief. Klasa pracowata w 6-ciu
grupach po czterech. Poszczegélne grupy opracowywaly powiesci, obrazu-
jace ten okres (G. Eliot), problem walki o ,$wiatopoglad’ u J. St. Milla,
ewolucjonizm, antyteze czlowiek—zwierze, takze u satyrykéw i moralistéw,
odbicie tej walki u poetdw (Arnolda), réwniez wplyw okresu poprzedniego
romantyzmu (w osobie Keatsa) na poezje okresu kr. Wikt. — Poszuki-
wano objaw6w charakterystycznych zaréwno w formie, jak i treSci. W lite-
raturze réwniez szukano odbicia tragicznego objawu tego zlotego okresu —
powstanie nedzy masowej (u Dickensa, Kingsieya, Eliot). Positkowano sie
tu czeSciowo lekture ttumaczen tych utworéw na jezyk niemiecki.

Forma dyskusji wyrastata z matych referatéw uczniowskich. Po dy-
skusji notowano krétkie wyniki w formie tez. ,Arbeitsgem.” jezykéw ob-
cych wspélpracowaly przy niektérych tematach z zespolami hist., geogr.,
gospod., filozoficznymi.

Najwyzsza forma pracy zespolowej w nauce jez. niem. byloby chyba
polaczenie jej z wykonaniem jakiego$ ,projektu’* (w znaczeniu t. zw. syste-
mu projektéw), treSciowo zwiazanego z przedmiotem. Idealnym wyrazem
takiej pracy bylyby wycieczki szkolne do Niemiec lub Austrii, ktére sobie
nakre$laja zadanie badawcze i krajo - kulturoznawcze. Ale i w kraju mozna
by np. postawi¢ sobie jako zadanie — , projekt: zbadanie przez klase
w zespolach §ladéw kultury niemieckiej w stolicy (lub w wiekszych mia-
stach): w nazwach ulie, palacéw, w architekturze, w nazwiskach (szyldy,
ksiazka telefoniczna), rol¢ Niemcéw w Warszawie, elementy kultury nie-
mieckiej za Saséw i t. p. Dalszym rozwinieciem tej pracy byloby (raczej
na stopniu licealnym) ujecie tego tematu w dynamice historycznej (np.:
a) elementy niemieckie w jezyku polskim, b) wplywy kulturalno-literackie,
¢) rola kolonistéw i mieszczan niemieckich w rozwoju ekonomicznym daw-
nej Polski, d) prawo niemieckie w Polsce i t. p.). Wszedzie tutaj rozumie
si¢ szloby gléwnie o krétkie i treSciwe segregowanie i referowanie
materiatu zebranego, z ogélnym objaénieniem w jezyku niemieckim. Spe-
cjalng role powinny tu réwniez odgrywaé zbiory rzeczowe (zdjecia, druki,
monety, banknoty, marki pocztowe, wycinki z gazet, wypowiedzi wybitnych
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ludzi, odpisy dokumentéw i t. p.). Uczniowie zapoznaja si¢ z tym ma-
teriatem w postaci zmiennej wystawy klasowej (w gablotkach, gazetkach
i t. p.). Pieknym uwieficzeniem takiego ,projektu’” byloby zebranie po-
dobnego materiatu, tyczacego sig¢ §ladéw kultury polskiej w rozwoju Nie-
miec (dziedzina prawie nie tknigta jeszcze).

Wogble maja tu byé Zrédlem w pierwszym rzedzie wiasne poszuki-
wania, dalej przewodniki, monografie i t. p. Nauczyciel, ktéry nakreéla
sobie z géry plan pracy, ulatwia uczniom wskazéwkami ich poszukiwania.

Chciatbym jeszcze wspomnie¢ o mozliwo$ciach wprowadzenia elementu
wzajemno$ci i zespolowoSci do korekty. Postepy uczniéw sa bardzo uza-
leznione od wprawy w autokorekcie. Najtrudniej jest wiadnie przyzwyczaié¢
ucznia do cierpliwego, systematycznego poprawiania wlasnych prac. Na
upomnienie uczefi zwykle odpowiada: , Juz poprawilem, nie moge znalezé
bledéw'. Natomiast o wiele chetniej, czesto nawet z zapatem i z ambicja
znalezienia bledu, zabiera si¢ uczefi, najmniej nawet cierpliwy, do popra-
wienia wypracowania kolegi. Spostrzegawczo$¢ w stosunku do wiasnych
btedéw wyrabia sie przez Cwiczenie jej w znalezieniu btedéw cudzych.
Samo przyzwyczajenie si¢ do rozwazania dylematéw mozliwosci form po-
dwéjnych jest tu bardzo przydatne. Uczen uczy sie¢ w ten sposéb cenié
autokorekte i przyzwyczaja si¢ do niej. Przy takiej wzajemnej korekcie
wynikaja czesto zacietrzewione spory, co do réznych zjawisk jezykowych
nawet miedzy zwykle biernymi uczniami, snory, ktére rozstrzyga nauczyciel,
a strona zwycigska z satsyfakcja wykrzykuje swoje: , A widzisz! Kto miat
racje?’ Prébowalem z doé¢ dobrym rezultatem 2-ch form korekty: 1) Wza-
jemna korekta 2-ch ucznidw, siedzacych w jednej tawce. Bledy spostrzezone
omawiaja razem. Dla odmiany personalnej mozna przeprowadzi¢ przesiadki
calych rzedéw. 2) Wiecej ozywiona i wiecej bezpoSredniej korzysSci przy-
nosi korekta zespolowa w szerszym tego slowa znaczeniu, przeprowadzona,
jako lekcja pod kierunkiem. Tworzylem na pewnej godzinie grupy po
trzech uczniéw, grupy z goéry przeze mnie ustanowione w ten sposdb, ze
prowadzit korekte uczefi dobry, ktéremu przydzielatem jednego stabego
i jednego $redniego. Korekta musi by¢ wzajemna i wspélna. Zaczyna sig
od pracy ucznia stabego, ktéry sam czyta pélglosem swoja prace. Stara
si¢ on zrazu sam znalez¢ swéj blad, ostatecznie kierownik wskazuje miejsce
bledne, kazac autorowi, ewentualnie jego koledze, okre$li¢ rodzaj bledu.
Wreszcie naprowadza przez pytania na rodzaj bledu, autor sam koryguje.
W ten sam spos6b odbywa si¢ korekta pracy ucznia §redniego, przy czym
aktywnym ma byé uczen staby. Ze szczegblng ambicja i zacigtodcia pracuja
uczniowie stabsi nad tym, by znalez¢ btad u swego lepszego kolegi. Rozumie
si¢, korekta taka nigdy nie jest catkowita i dokladna, czesto nawet kierownik
grupy zmienia w zapale poprawiania dobry zwrot swego kolegi na bledny.
W wiekszo$ci jednak wypadkéw stwierdzenie bledéw jest stuszne, choéby
nawet korekta bledu nie wypadia zupelnie poprawnie. Wazniejszym jed-
nakze, niz efekt rzeczowy samej korekty, jest owo ¢wiczenie sie oka w od-
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szukiwaniu bledéw cudzych i wiasnych i przyzwyczajenie sie do tej
czynno$ci.

Problemem organizacyjnym, nie dajacym si¢ pomina¢, jest sposéb
dobierania grup. Dla rezultatu pracy nie jest obojetne, jak grupy sa do-
brane. Zdaje si¢ by¢é pozadanym, aby: 1) przy ustanawianiu sktadu perso-
nalnego zespoléw liczy¢ sie mozliwie z Zyczeniami i sympatiami uczniéw,
w ten sposéb dobrana grupa pracuje chetniej i z wigkszym poczuciem
odpowiedzialno$ci.

2) Z drugiej jednak strony konieczine jest, zeby dany zespdl laczyl
uczniéw o rozmaitym uzdolnieniu i zaawansowaniu w jezyku, odpowiednio
stopniowanym (a wigec np. w grupie z 4-ch jeden dobry, dwéch $rednich,
jeden staby i t. p.). W takiej grupie jest duzo pola do wzajemnego wspo-
magania si¢ w kierunku dodatnim. Przy tym zespoly tak zestawione sa mniej
wiecej réwnowarto$ciowe co do swych mozliwosci i moga przy odpowied-
nim podziale zadari. wspélzawodniczy¢ w wykonywaniu swej zespolowej
pracy. Ale te 2 wzgledy: personalny (subiektywny) i naukowy (obiektyw-
ny), czesto koliduja ze soba. Zdarza sie, ze grupy dobrane subiektywnie,
wedlug Zyczeni czlonkéw, nie sa zywotne, nie daja rezultatéw naukowych
i w koncu sie rozpadaja. Czesto réwniez grupy ,dobrane przez nauczyciela
wedlug czystej racji naukowej, nie zzywaja si¢ ze soba dla owocnej pracy.
Trzeba wiec wybraé co§ poSredniego. Nalezato by, zdaje sig, zawsze wyjéé
od zyczefi uczniéw. Uczniowie wiec wymieniaja na kartce kolegéw, z ktd-
rymi chcieliby wspélpracowaé, podkrelajac nazwisko tego, ktérego uwa-
zaja za odpowiedniego na kierownika zespolu. Wyniki tej ankiety musza
jednak by¢ korygowane przez nauczyciela w kierunku obiektywnej praktycz-
noéci. Na ogél moznaby przyja¢, ze istnieja zespoly o stalym skladzie.
Niekiedy jednak, dla zadan specjalnych, sporadycznych, sktad grup moze
si¢ zmieni¢. Musi on by¢ dobrany pod specjalnym punktem widzenia, jak
to wyzej bylo powiedziane przy dramatyzacji i inscenizacji.

Zbyt wecze$nie zdaje si¢ jest wartoSciowaé z caly stanowczoScia prace
zespolowa wogéle i jej poszczegélne formy. Wszyscy jesteSmy pod tym
wzgledem w fazie czynienia do$wiadczen. Pozwole sobie jednak na ten
temat wyrazi¢ kilka uwag: System pracy zespolowej idzie tak bardzo po
linii glebiej siegajacych postulatéw pedagogicznych, wyrostych z ducha
naszego czasu, ze narzuca si¢, jako obowiazek, czynienie préb stosowania
tej formy pracy, tym bardziej, ze otwiera ona tez szersze mozliwoéci dy-
daktyczne. Najostrozniej byloby z poczatku stosowaé ja tylko sporadycznie
w tym wypadku, gdy po prostu narzuca si¢ ‘dla pewnego zadania ten spo-
s6b opracowania i gdy ten sposéb przyrzeka tez bardziej oszczedny spos6b
wykonania. W naszych zwyklych warunkach urzadzeniowych (Yawki stale,
bardzo liczebne klasy) zmuszeni jesteémy stosowaé prace zespolowa —
prawie wylacznie tylko jako domowa, to znaczy, ze zespoly zbieraja sie
poza szkola u jednego z kolegéw, pracuja bez kierownictwa nauczyciela.
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A wiaénie plodno$c tej pracy i prawdziwy jej charakter spoleczny wy-
magaja czesto, co najmniej czeSciowo, przeksztalcenia jej w prace w szkole
pod kierunkiem nauczyciela. Wlasnie przy tej pracy, nasuwajacej czesto dla
uczniéw niespodziewane trudno$ci lub réznice zdan, uwaga, wskazéwka
czy slowa nauczyciela predko wyprowadzaja z klopotu i dodaja otuchy
i pewnosci. Baczne oko nauczyciela, §ledzacego prace zespoldw w jednej
lub w dwdch salach, spostrzeze predko niebezpieczenstwo pdéjscia na ma-
nowce lub wybrania nieoszczednej metody i skieruje prace zespoldw na
wladciwe tory. Poza tym wtlasnie tego rodzaju prace wymagaja réznorod-
nych pomocy szkolnych, szczegdlnie slownikowo - encyklopedycznych, ktére
moga by¢ skoncentrowane tylko w szkole (tyczy sie to w kazdym razie
kazdej pracy zespolowej, nieco powazniejszej, juz na st. $rednim). A prze-
ciez zorganizowanie pracy zespotowej w szkole wymaga dostosowanego
urzadzenia technicznego, jeszcze u nas do$¢ rzadkiego, a mianowicie urza-
dzenia pracowni jezyka niemieckiego z umeblowaniem ruchomym w po-
staci podltuznych stolikéw i lekkich fotelikéw. Bowiem praca zespolowa
wymaga wiekszej swobody ruchéw i mozliwoéci zmiany rozmieszczenia
uczniéw i pewnego, chocby czeSciowego izolowania i oddalenia od siebie
pracujacych i dyskutujacych pélglosem zespoléw. Taka pracownia rozpo-
rzadza¢ tez musi dostatecznie zaopatrzona biblioteczka pomocnicza. Druga
trudno§¢ wynika tez z wielkiej liczebnoéci naszych klas jezykowych.
Wszystkie zespolty klasy, liczacej do 48 uczniéw, koto 12 zespoldéw, pra-
cujac jednocze$nie nawet w najlepiej urzadzonej pracowni i jak najciszej
nawet ze soba dyskutujac, z konieczno$ci beda sobie przeszkadza¢. Nie
mozna chyba u nas marzy¢ o takich warunkach, jakimi rozporzadza E. K.
(2 pokoje). Jednakze to wszystko nie powinno nas zniecheca¢ i powinniSmy
w najtrudniejszych nawet warunkach prébowaé chocby cze$ciowo pracy ze-
spolowej w szkole. Wierze réwniez, ze w odpowiednich warunkach udac
si¢ moze calkowita organizacja pracy w duchu zespotowym, ale woéwczas
wybratbym droge E. Kohler, ktéra z jedaej strony siega glebiej w po-
budki spoleczne i odpowiedni $wiat emocjonalny uczniéw, a z drugiej
strony nie znudza ciaglym szablonem o charakterze powierzchownym lub
sportowym, stosujac w odpowiedniej kombinacji $cista prace zespolowa
tylko jako faze ogélnego cyklu zadaniowego i to do zadan, bardzej sie
do tego nadajacych.

W kazdym razie szerzej czy weziej stosowana praca zespolowa, do-
mowa czy klasowa, sporadyczna czy stata, wymaga uprzedniego planowego
przemyS$lenia przez nauczyciela, urzadzenia pewnego poradnictwa z jego
strony i stalej opieki nad praca zespotéw. Trud ten zdaje si¢ jednak
zawsze oplaca¢ ze wzgledu na rezultaty dydaktyczne i wychowawcze i spo-
tyka sie tez ze strony mlodziezy z nalezyta wdzigcznoscia i uznaniem.

Warszawa Dr. Szymon Lubelski
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Z PRAKTYKI DLA PRAKTYKI
LEKTURA DOMOWA W KL. II.

Czytam zawsze 2z wielkim zainteresowaniem rubryke ,Neofilologa”
zatytulowany: ,Z praktyki dla praktyki, bedaca ta najbardziej bezposrednig
i bezpretensjonalna wymiana my§li miedzy neofilologami, szukajacymi stale
nowych drég ulepszenia swych metod dydaktycznych. Niektére pomysty,
znalezione w tej rubryce, zastosowatam juz nieraz z wielkim powodzeniem,
inne, nadajace si¢ do dyskusji, podsuwaty mi nowe myS$li, budzily inicja-
tywe.

W ostatnim numerze, w artykuliku o lekturze , Livres roses’ w kl. II,
p. Adam Goldwasser poruszyl kwestie tak b. ciekawa, a jeszcze za mato
omoéwiong, lektury domowej na pierwszym stopniu nauczania. — Chciata-
bym wréci¢ do tego tematu.

Lektura domowa w kl. II jest jedna z nowo$ci wgrowadzonych Frzez
nowy program. Wybdr jej, przy tak szczuptym zasobie stow w kl. II,
a zwlaszcza metoda egzekutywy, sa rzecza nader trudng.

Zdaje sobie dobrze z tego sprawe p. Goldwasser, ktéry metode przez
siebie stosowana uwaza tylko jako jedna z préb rozwigzania tego zagad-
nienia i zaprasza kolegéw do dyskusji. Metoda stosowana przez p. Gold-
wassera polega ma tym, ze poleca uczniom swoim przetozy¢ na jez. polski
legendy i opowiadania zawarte w znanym, a tak ponetnym wydawnictwie
,Bibliothéque Rose’. Kazdy uczen dostaje inny tomik tegoz wydawnictwa,
stosownie do swych upodobail i zdolnosci, ktéry przeczytawszy przektada
na jez. polski.

Musze si¢ przyzna¢, ze proba taka wydaje mi sie mocno ryzykowna,
a to z przyczyn nastgpujacych:

Metoda bezpoérednia, tak dobre dajaca wyniki, wyklucza stanowczo
systematyczne ttumaczenia dluzszych tekstow w poczatkach nauczania. Oto
co pisze o tym Program: ,Wlasciwe ttumaczenie na jez. ojczysty jakiego$
wekstu moze by¢ stosowane tylko w IV kl. (2—3 razy do roku) jako
¢wiczenie, pozwalajace uéwiadomi¢ odrebnoSci obcego jezyka przez po-
réwnanie ich z mowa ojezysta’’. Inne wypadki uzycia jez. polskiego moga
by¢ tylko sporadyczne i stosowane do pojedyniczych stow, zwrotéw i zdan,
ktérych inna droga wytlumaczy¢ uczniom nie mozemy.

I stusznie, gdyz otworzywszy raz furtke do tak niebezpiecznego pre-
cedensu, nie bedziemy juz mogli powstrzyma¢ uczni, i tak do tego stale
dazacych, by kazdy ustep lekcji szkolnej na jez. polski nie przektadali,
co byloby nawrotem do tak przez nas z radoScig porzuconej i skrytyko-
wanej metody ttumaczeniowe;j.

Oczywiscie, ze dla uczni zawsze latwiejszym bedzie przektad, niz
choéby kréciutkie streszczenie w jezyku obcym. Czy jednak mamy iS¢ po
}inii najmniejszego oporu i czy ta forma egzekutywy jest naprawde naj-
epsza?

Lekcje, ktére hospitowatam, lektura dziel ‘dydaktycznych, referaty
i dyskusje na ten temat, wreszcie moje wlasne do$wiadczenie sktaniaja mnie
raczej ku innym metodom, o ktérych zreszta juz nieraz pisano. Zanim
jednak zajme sie tymi metodami musze zaznaczy¢, ze w klasie II zdaje mi
sig, tylko.b. ostroznie i z wielkimi zastrzezeniami dawa¢ mozna uczniom
do czytania tomiki z Bibl. Rose, ktérych jezyk jest na ogél stanowczo za
trudny dla poczatkujacych. Nie wykluczylabym tego wydawnictwa katego-
rycznie z biglioteki uczniowskiej pierwszego stopnia, gdyz barwnos¢ tych
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15-to groszowych ksiazeczek dziata sugestywnie na uczniéw, ktérzy pierwszy
raz SEotyka]'a sic z ksiazka prawdziwie francuska. Nie wyobrazam sobie
jednak, by w drugim roku nauki mogli uczniowie juz zrozumie¢ takie
opowiadanie, jak ,Aucassin et Nicolette"; , Ampére’; ,Linné" i t. d.
a jeSliby nawet je zrozumieli, to praca, ktéra by w to wlozyli, bylaby
stanowczo za wielka i mogtaby ich zrazi¢ do dalszej lektury. Radzifabym
zatem w tym wzgledzie jak najwicksza ostrozno$¢ i selekcje. Uczniom
bardziej zaawansowanym moznaby da¢ juz w II-gim roku nauki wybrane,
tatwiejsze opowiadania z Bibl. Rose, lub nie o wiele drozsze, a znacznie
tatwiejsze i staranniej wydane przez Z. Hachette i polecane przez Poradnik
,Contes de tous les pays”. Znajdujace si¢ w tym wydawnictwie bajki, jak:
La Caverne des fées, La maison des ours, Mignon et Mignonne i t. d.,
moga by¢ zrozumiane i przez mniej zaawansowanych uczniow, dla ktérych
takze moglyby stuzyé tak pigknie wydane ,Albums‘, t. j. ksiazki o bardzo
licznych i barwnych ilustracjach, utatwiajacych domyélenie sie tresci. Caty
szereg takich ,,Albums” wymienia i poleca prof. Czerny w swym arfykule
o ,Lekturze Neofilologicznej w marcowym numerze ,,Muzeum®.

Ponad tymi jednak wszystkimi wydawnictwami stawiam broszurki wy-
dawane przez Panstwowe Wydawnictwo Ksiazek Szkolnych, ktére dzigki
swemu tatwemu jezykowi, objasnieniom na marginesie i ciekawie dobra-
nym aktualnym tematom, nadaja sie najle?(iej do lektury domowej na pierw-
szym stopniu nauczania i moga stuzy¢ tak stabszym, jak i bardziej zaawan-
sowanym uczniom.

A teraz co do metody.

Radzitabym, mimo zastrzezen, ze podreczniki jez. franc. dla kl. IT sa
doé¢ obszerne i ledwie sie je konczy, po$wiecic dla pierwszej lektury poza-
podreczaikowej kilka godzin Ilekcyjnych. Idzie bowiem o wprowadzenig
uczni w lekture i zapoznanie ich z odmiennymi metodami postepowania.

Lekture szkolna z podrecznika przerabia sie na ogét b. dokladnie
i poSwieca sie jej duzo czasu; w lekturze domowej zaglada si¢ juz tylko
od czasu do czasu do objaénien lub stownika. Streszczefi dlugich, szcze-
gbélowych, do ktérych wiekszo§¢ ucznidow ma sklonno$é, nalezato by unikaé,
zadawalajac sie badZ tylko dyspozycja, charakterystyka oséb, lub krétkim
i zwigztym podaniem treSci. Czasem, przy takiej zbiorowej lekturze, po-
leci¢é mozemy uczniom opisanie ryciny ilustrujacej opowiadanie, czasem
poprowadzimy tylko luzna rozmowe na temat przeczytanego rozdzialu lub
utworu; mozna tez np. podyktowaé uczniom kilka pytafi zasadniczych, od-
noszacych sie do lektury, i zazadaé od nich odpowiedzi pisemnej na lekcji
lub w domu. Widzialam kiedy$, na jednej lekcji pokazowej b. tadna
scenke odegrana przez ucznidw, a ulozona przez nich samych na podstawie
przeczytanej nowelki. Mozna wreszcie, podzieliwszy utwér na drobne czeSci,
rozdzieli¢ Je miedzy ucznidw i po$wieciwszy na to jedna lub dwie lekcje,
zaleznie od iloSci uczniéw w klasie i dlugosci utworu, opowiedzie¢ lekture
w catodci, juz wtedy b. dokladnie.

Zauwazylam, ze streszczenia pisemne, krétkie i rzeczowe, sprawiaja
uczniom wielka trudno$é¢ nieraz i w wyzszych klasach, dlatego tez radzifa-
bym takie pierwsze pisemne streszczenie z lektury domowej zredagowaé
wspélnie z uczniami w klasie, na lekcji specjalnie ku temu po$wieconej.
Takie zadanie redakcyjne stokrotnie nam sie optaci. Gdy lekture indywi-
dualizujemy, metody postepowania z koniecznoSci ulegna zmianie.

OczywiScie, ze samoistne streszczenia piSmienne na tym stopniu po-
czatkowym moga by¢ dla niektérych ucznibw zbyt trudne. Wolatabym
jednak podana cho¢ nieudolnie, w 5 czy 6 zdaniach krétka tre$¢ utworu,
niz przektad.
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Czasem z kilka pytan, zadanych uczniowi, a dotyczacych lektury, mo-
zemy sie zorientowaé, czy uczen ksiazke przeczytal i zrozumiat; nieraz za-
dowolni¢ si¢ musimy opisem obrazka.

Przesztego roku, rozdawszy uczniom mate ksiazeczki z Bib. Hachette
o barwnych rycinach, po$wiecitam w miesiac poézniej jedna godzing na
przepytanie lektury. Obrazki tegoz wydawnictwa, puszczane na ekran przez
epidiaskop, skupialy uwage cafej klasy, a komentowane byly przez dana
uczenice, ktéra odpowiednio bajke przerobita. W ten sposéb uniknelo sig
rozproszenia uwagi klasy, ktéra musi wystuchaé nieraz bardzo nieudolnego
sprawozdania, a i lekcja byla urozmaicona. OczywiScie, ze przepytanie
ustne nie wystarcza i trzeba ucznidw od poczatku przyzwyczaic do noto-
wania lektur w osobnym zeszycie czy dzienniczku.

Poczatkowo beda w nim figurowaty tylko tytuly ksigzek i nazwy
autorédw, z czasem i dyspozycje, charakterystyki osob, krotkie streszczenia,
wreszcie uwagi ucznidw o danej lekturze, o danym zagadnieniu, mysSli
przewodniej, stylu autora i t. d.

Drzienniczek taki powinien nauczyciel czesto przegladaé i kontrolowaé,
by wdrozy¢ uczniow od samego poczatku, do starannego notowania lektur
i by nada¢ lekturze domowej nalezyta wage, tak stusznie podkreSlona przez
nowy Program Ministerialny.

Lwow, Aniela Wrabecowna

ANALIZA TECHNICZNA ]J. ROMAINS‘A ,LE TRESOR DE LOUIS
BASTIDE* W KLASIE IV GIMN.

W klasach wyzszych gimnazjum nowego typu wyilania si¢ i stopniowo
coraz wieksze] wagi nabiera nowy problem. W miare tego, jak w czytankach
ustepy ukltadane ad hoc przez ich autoréw zanikaja, ustepujac miejsca
fragmentom oryginalnych dziel, za§ lektura uzupelniajaca, tak obowiazko-
wa, jak dobrowolna, podaje mtodziezy zamiast powiastek o wartodci co
najwyzej kulturoznawczej prawdziwie wartosciowe dzieta literackie, musi
sie tez zmieni¢ spos6b przerabiania i egzekwowania materiatu. Samo po-
danie tre§ci przez ucznia czy wyszukanie i przedyskutowanie problemu (mo-
ralnego, spofecznego i t. p.) nie wystarcza. Obowiazkiem "nauczyciela jest
zwréci¢ uwage milodziezy na walory estetyczne danego dzieta i zmusi¢
ja do zaobserwowania i wypowiedzenia si¢ na temat zjawisk natury tech-
nicznej, stylistycznej i t. p. W rozprawie swej p. t. , Tezy teorii w inter-
pretacji tekstéw pojetej jako metoda bezpo$rednia” (Neofilolog 1933—2)
prof. Czerny podaje niezwykle spoisty i wyczerpujacy, a zarazem suge-
stywny schemat tego rodzaju analiz, nadajacych sie do stosowania juz —
przygodnie — w klasie II, a nieodzownie potrzebny przy dyskusjach w kla-
sach wyzszych. OczywiScie nie mozna wszystkich probleméw objetych tym
schematem oméwi¢ przy jednym ustepie czy jednej lekturze domowej.
Nauczyciel jednak powinien dazy¢ do tego, by w ciagu nauki wyczerpac
calo§¢ prob{eméw, stosujac kolejno do poszczegélnych czytanek te z omo-
wionych przez prof. Czernego probleméw interpretacyjnych ktére sie naj-
bardziej w kazdym wypadku nadaja. Schemat interpretacji jest bowiem
przeznaczony na stopien wyzszy. Sam juz jednak autor zwraca uwage,
7e schemat ten mozna upro$ci¢, ulatwi¢ zaleznie od klasy w ktérej sie
go stosuje.

Trzeba odrazu dodaé, Ze analizy tego rodzaju nie maja charakteru
abstrakeyjnego ani pedantycznego i nie ostabiaja bezpo$rednio$ci przezycia.
W klasie zaprawianej od poczatkéw nauki jezyka obcego w objasnieniu
stéw i zwrotéw nowych zapomoca synoniméw, peryfraz czy definicji, lekcja
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tego rodzaju jak ja opisuje p. Des Loges w swoim artykule p. t. ,Inter-
pretacja literacka tekstu XI w TII kl. gimn.” (Muozeum 1936. — 3-4)
poswiccona sprecyzowaniu odcieni poszezegélnych zwrotéw i celowoéci ich
uzycia, nie wywola wrazenia obcosci.

Podobnie dyskutujac strone techniczna powiesci, czy noweli zuzytko-
wujemy wiadciwie istniejace juz w umystach mlodziezy zasoby leksykalne
i pojeciowe, aktualizujemy je apelujac do jej refleksji. Mlodziez napewno
Foskuguje si¢ w zyciu potocznym wyrazami jak ,bohater powiesci”, ,akcja
ilmu rozgrywa sie...” konflikt, walka wewnetrzna, pomyélne zakoficzenie
i t. d, moze wiec terminologie tego rodzaju zastosowac do przeczytanej
powiedci, noweli czy ustepu z czytanki. Oczywiécie analiza taka nie po-
winna by¢ posunieta zbyt daleko ani doprowadzona do schematu czy do
rozwazan teoretyczno - literackich, przeprowadzona systematycznie powinna
mimo to by¢ urozmaicona partiami dyskusji nad strona tematyczna dziela.

Prébe tego rodzaju podjetam z koricem lutego i poczatkiem marca
r. 1937 w klasie IV nowego typu. Klasa z czwartym rokiem nauczania,
jednak objelam ja dopiero w tym roku (szczegél ten podaje dla pod-
krelenia, Zze dyskusja, jaka przeprowadzitam, byla nawet w ‘tej klasie
mozliwa, pomimo, iz uczniowie nie byli zaprawieni w klasach nizszych do
tego rodzaju pracy). Klasa jest nieliczna, ale trudna ze wzgledu na mierne
przewaznie zdolnoéci jezykowe i maly zaséb leksykainy, zwlaszcza z dzie-
dziny abstraktéw. Trzeba do tego doda¢ niepomy$lne warunki finansowe
i zdrowotne, co ma swéj wplyw na atmosfere klasy.

Lektura uzupelniajaca na II okres konferencyjny byl ]. Romains‘a
e trésor de Louis Bastide’ (Biblioteczka Francuska Z. 7, opr. A. Zaracha).

Raz na tydzien mieli uczniowie przeczytaé w domu jeden lub dwa

krétsze rozdziaty. Nie odpytywatam ich jednak szczegélowo, rzucajac tylko

parg pytan dla kontroli tematowe) i leksykalnej. Dopiero gdy lekturg juz
skonezyli, rozpoczetam systematyczne jej omawianie, traktujac ten fragment
z obszernego dziela jako powies¢, gdyz stanowi mySlowa i estetyczna sa-
modzielna calo$é.

Dyskusje podaje w streszczeniu po polsku ze wzgledéw drukarskich.
Zaznaczam tez, ze przeplatalam dyskusje teoretyczna opowiadaniem, uwa-
gami nad strong gramatyczna odpowiedzi uczniéw i t. d

Po krétkim omoéwieniu twérczoSci J. Romains‘a zadalam pytanie:
quels sont les personnages principaux et secondaires de ce roman? Odrazu
wylonila sie réznica zdan, bo jezeli cata klasa zgodnie zaliczyla matego
Ludwika i jego matke do postaci naczelnych, co do ojca Bastide nie byto
jednomy$lnoSci. Wreszcie zwyciezyto zdanie, ze nalezy go raczej zaliczyt
dd oséb mbocznych: il ne parait pas, on parle seulement de lui. Zapytatam,
tez o powéd przydzialu Jeanné’a do postaci ubocanfch. Uczniowie uza-
sadnili to tym, ze Jeanne ukazuje si¢ w powiesci tylko przez jeden mor
ment i jakkolwiek rola jego w tym momencie jest bardzo wazna, to ]edr_lak
Eéiniej juz go nie spotykamy. PrzeszliSmy do oméwienia loséw rodziny

astide'ow. Bez wprowadzania specjalnej terminologii wydobylam z ucz-
niéw okre$lenie sposobu przedstawienia przez autora ekspozycji (o stanie
majatkowym, rodzinnym Bastide'éw i t. p. dowiadujemy si¢ z rozmow
Ludwika z matka). Nastepnie wahania fortuny Bastide‘éw, oméwione szcze-
gbtowo, ilustrowane byly na tablicy wykresem. Po ukonczeniu tego opp-
wiadania zapytatam, jak pogodzi¢ z faktem, ze przez caly czas musieliSmy
moéwi¢ o zajeciu pana Bastide o oszczedno$ciach pani -Bastide i t. d.,
ich poprzednie okreSlenie Ludwika jako bohatera. Jaka jest wlaciwie
jego rola w powie§ci? Z pewnym zdziwieniem klasa przyznaje, ze Ludwik
przez caty czas zachowuje sie biernie: ,il ne fait rien, il observe, il pense

o



Z praktyki dla praktyki 115

4 la misére de ses parents, il est passif’. Bez wahania tez odpowiadajg,
na nastepne pytanie, ze akcja rozgrywa sie w ‘duszy bohatera. Podaje
termin action intérieure. Dalej stwierdzaja, ze ten stan rzeczy
zmienia si¢ w rozdziale ,Louis décide de gagner sa vie’‘: bohater zaczyna
dziata¢, skad prosty — dla klasy — wniosek, ze od tego rozdzialu po-
czawszy mamy do czynienia z akcja zewnetrzna. Wobec tego pro-
ponuj¢ klasie — bo ten punkt dyskusji zbiegl sie z dzwonkiem — by
na nastepna lekcje przygotowala jako zadanie domowe dyspozycje dla akeji
zewnetrznej i dla wewnetrznej tego rozdzialu. Zadanie domowe uczniowie
odczytuja w klasie, po czym dyskutujemy i utrwalamy na ftablicy.

Disposition de l‘action extérieure:

1) Louis cherche le travail,
2) La conversation entre Louis et 1‘écaillére.
Disposition de l‘action intérieure:

1) La méditation de Louis sur la situation de ses parents,
2) La volonté de Louis de gagner dix-neuf sous par jour,

3) Les réflexions de Louis sur les moyens de gagner sa vie,
4) Le prétexte de la garderie.

Na pytanie, ktére z tych punktéw sa wazniejsze, na ktére autor kta-
dzie wiecej nacisku, klasa bez wahania odpowiada, ze na akcje wewnetrzna,
po czym dochodzimy do okreélenia , Trésor de Louis Bastide” jako powieSci
psychologicznej.

Prosze nastepnie o scharaktyrezowanie akcji zewnetrznej (nie okre$lam
blizej problemu). Uczniowie podaja, ze w tej powiesci jest malo faktéw:
zewnetrznych il n‘y a pas de faits extraordinaires, l‘action est naturelle,
tout se passe comme dans la vie“.

Prosze nastepnie o ocene , Trésor” jako powieSci psychologicznej. Ucz-
niowie méwia, ze Romains dobrze obserwuje i dobrze maluje dusze dziecka.
Prosze wiec o wyszukanie w rozdziale ,Louis décide de gagner sa vie
ciekawszych pod wzgledem psychologicznym ustepéw i o zanalizowanie
ich. Jeden z uczniéw odczytuje ustep na str. 43 (Ludwik obserwuje kup-
céw) dodajac: ,,ces observations sont trés compliqués pour un petit
garcon’. Inny uczen odczytuje na str. 40 poréwnanie sytuacji materialnej
rodziny Bastide’éw do ,petite citerne d‘eau’ zaznaczajac ,il se représente
bien la situation’. Inny odczytuje rozwazania Ludwika co do sposobu
oszczedzania (str. 40). Komentarz uczniéw: — Il a une volonté trés forte,
c'est un trés grand sacrifice pour un petit garcon de ne pas jouer. —
Il est fier, parce qu‘il ne veut pas montrer a ses parents qu‘il a faim. —
Il est économe, sérieux et il a beucoup d‘ambition’. Przypominaja dalej
rozdziat ,Le jeu de la misere”: L'auteur prépare la réalité par le jeu.

Pytam, czy miedzy faktami zewnetrznymi a wewnetrznymi zachodzi
jaki§ zwiazek. Na podstawie przykltadéw jak ,Louis observe les faits exté-
rieurs et il y pense’’. — , Il apprend que son pére a perdu sa Pplace et
il est triste’ uczniowie dochodza do stwierdzenia, ze miedzy tymi kategoria-
mi faktéw zachodzi zwiazek przyczynowy (rapport causal).

W konicu pytam, czy powies¢ koniczy sie dobrze, czy zle. Prawie
jednogto$nie uczniowie odpowiadaja, ze zakornczenie jest dobre — ,Le pére
trouve une place, Louis donne le trésor a sa mére”. I]eden Z uczniow
sprzeciwia si¢ jednak, twierdzi, ze koniec jest niepomy$lny dla Ludwika.

a dowéd odczytuje ostatni ustep (str. 60): ,Il trouva que d‘une fagon
générale sa meére n‘avait pas montré ni assez de surprise, ni assez d‘admi-
ration ni assez d‘inquiétude etc.”’. Na tej podstawie uczniowie stwierdzaja,
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ze akcja zewnetrzna ma zakoriczenie dobre, akcja wewnetrzna zakoriczenie
niepomyélne dla bohatera. :

Na zakoriczenie prosze o poréwnanie akeji ,, Trésor’* z akcja ,Décadi”
Cazin'a (lektura z poprzedniego okresu). Obserwacje spontaniczne ucznidw
odnosza sie¢ gtéwnie do bohateréw: podobienistwo wieku, charakteru (Décadi
et Louis sont des bons garcons, ils aiment leurs parents, ils sont humains),
takze réznice (Décadi joue, Louis gagne sa vie; Décadi pense comme un
%etit garcon, Louis comme un homme, il est plus mur, plus sérieux).

apytani o akcje wlaSciwa stwierdzaja, ze w ,Décadi’ jest o wiele wiecej
zdarzen zewnetrznych, ze mamy tu do czynienia z akcja zewnetrzna, jak-
kolwiek jest tam tez wiele scen, w ktérych autor opisuje myéli bohatera.
Chege uzyskaé dalsze sprecyzowanie réznic, pytam o czeéci sktadowe obu
powiedci. Odpowiedzi: ,Le trésor de Louis Bastide se compose de cha-
pitres, ,,Décadi’ se compose de quatre récits”, po czym juz uczniowie po-
daja, ze kazdy z tych ,récit” ma odrebna akcje. Stad juz mozliwy jest
dalszy krok do okreélenia ,Décadi’ jako cyklu nowel, bo znaja z oma-
wiania ,,Hommes de bonne volonté“, pojecie cyklu powiesci jako szeregu
powie$ci o wspdlnych bohaterach.

Celem ogélnym przeprowadzonych dyskusji jest wdrozenie uczniéw
w dyskutowanie na temaéy oderwane przy grzelamaniu szablonu mys$lowego.
Szablon my§lowy jest jedna z powaznych bolaczek zycia szkolnego. Ucznio-
wie przynosza ze soba gotowy zapas frazeséw, ktérymi operuja z pozorami
rozumienia, idac po drodze najmniejszego oporu. Maly przyktad: Kilku
uczniéw po kolei zaczyna sprawozdanie z lektury stowami ,La famille
Bastide était pauvre i wielkich wysitkéw trzeba, by im wyjasni¢, Ze takie
okreélenie bynajmniej nie jest jednoznaczne. Na zapytanie o role Ludwika
w powiesci, odpowiadaja ,il travaille pour gagner sa vie’ i trzeba im daé
dowéd normalny, — ze dopiero na 39 str. (na 60 str. powie$ci) Ludwik
ma my$l zarabiania — by klasa zdala sobie sprawe z jego biernoéci. Po-
dobnie przy innych zagadnieniach najchetniej zastonia si¢ uczniowie ja-
kim§ ogolnikowym gotowym powiedzeniem. Dlatego tez nawet kilkugodzinna
dyskusja z dziedziny, w ktdérej stabo si¢ jeszcze orientuja, a apelujaca do
zdolnosci obserwacyjnych i rozumowania ucznidw jest moim zdaniem po-
zyteczna ze wzgledéw ogélno-wychowawczych.

Lwéw, Lida Apofczynowa

SPRAWOZDANIA Z KSIAZEK

WORDS: czasopismo (stowa) po$wigcone pochodzeniu, historii oraz etymo-
lo%ii stow angielskich. Tom I, str. 168, Tom II, str. 216. Los An-
gelos, Kalifornia. Pazdz. 1934 — Grudzien 1936.

Podtytul powyzszej pracy dostatecznie przedstawia jej zakres. Wydawca
iej p. I. Colodny, dyrektor oddziatu wydawniczego przy ,Junior College
w Los Angelos posiada pigciu doradcéw, ktérzy sa wykladowcami germarn-
skich oraz wschodnich jezykéw w Princeton i na innych uniwersytetach.

Jeden z najwcze$niejszych wspélpracownikéw to p. H. L. Mencken,
stawny ex - redaktor pisma , The American Mercury’ i zarazem autor dzieta
p. t. ,The American Language” — , Jezyk amerykariski’ (czwarte wydanie
ukazalo sie niedawno), ktéry pisze na temat ,nowych czasownikéw*’. Stwier-
dza on, ze wiele z nich, cho¢ zwykle zaliczane do t. zw. ,,amerykanizméw’,
powstaly jednak przed trzystu lub wigcej laty. Za czaséw Szekspira jezyk

‘wzbogacat si¢ powoli lecz obficie przez transformacje rzeczownikéw na cza-
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sowniki: np. To profit — korzysta¢, to benefit — wySwiadczy¢ dobrodziej-
stwo, %o colour — barwi¢; w Anglii jednak w ostatnich latach — dzieki
sprzeciwowi uczonych — proces ten zostal zahamowany, a obecnie Ameryka
jest Zrodlem powstawania wiekszo$ci takich przykladéw: np. fo press-agent
y¢ agentem prasowym (gwiazdy filmowej i t. d.), fo fax-pay — placic
podatki, fo racketeer — zy¢ z nieczystych intereséw. W. S. Gilbert w dru-
giej polowie dziewietnastego wieku czgsto uzywa takich czasownikéw dla
wzbudzenia odpowiedniego efektu w swoich komicznych utworach scenicz-
nych, obecnie jednak wiekszoé¢ z tych amerykafiskich wyrazefi uzywana jest
powaznie, i bardzo jest prawdopodobne, ze znajda one stale miejsce
w jezyku angielskim.

Mamy tu ciekawa dyskusje Alfreda Senn‘a, profesora germarnskiej oraz
poréwnawczej filologii na Uniwersytecie w stanie Wisconsin na temat jed-
nego (i jedynego) angielskiego slowa, ktére pewien amerykanski dzien-
nikarz przytacza jako pochodzace z jezyka litewskiego, mianowicie stowo
to talk — moéwic. Nie znajduje on trudnosci w wykazaniu, ze jeden jezyk
wplywa na drugi #ylko: 1) przy bliskim stosunku oraz obcowaniu, w kté-
rym to przypadku nardd silniejszy i liczniejszy wprowadza swoje slowa
do jezyka narodu stabszego, lub 2) jedli poziom kultury jest tak wysoki,
Ze przejawy jej — przez pismo — siegaja poza kraje, pozostajace w naj-
blizszym sasiedztwie. Zaden z tych przypadkdw nie zachodzi pomigdzy
Litwa a Anglia. Wobec tego przypuszcza¢ nalezy, ze litewskie slowo fulkas
zostato przejete z jezyka pdinocno-niemieckich kolonistéw, kupcéw i ka-
znodziei wprost lub (jak to przypuszcza prof. Uniw. w Rydze Jan En-
dzelin) za poérednictwem staro-stowianskiego stowa {fulku czyli ttumacz.
(Muhlenbach - Endzelin, Lettisch - Deutsches Worterbuch, TV. 259). Z dru-
giej strony znajdujemy wiele stéw angielskich (czeSciowo brytyjskich), cze-
Sciowo amerykanskich) zastosowanych w dzisiejszym jezyku litewskim, np.
blankas — blankiety, futbolas — pitka nozna, biznis — interes, ktére zo-
staly przyjete do literackiego jezyka i zdaja si¢ juz nie do zastgpienia.

Profesor angielskiego przy Uniwersytecie w Redlands L. E. Nelson
stawia pytanie: , Je$li opisujemy co$, uzywajac w tym celu szeregu przy-
miotnikdw, w jakim porzadku je umieszczamy?". — Wydaje si¢ jakoby$my
zbudowali sobie poA)éwiadomie kilka grup ustalonych wzoréw porzadku
stownego dla przymiotnikéw uzywanych seriami, ktére to wzory na$ladu-
jemy, nie zdajac sobie sprawy z ich istnienia. ,Czy nie jest rzecza przy-
jemna — zapytuje on — posiada¢ slowa, ktére znaja swoje miejsca i zaj-
muja je tak skladnie, ze nie uprzytamniamy sobie nawet faktu, jak uklad
ten w zadnym razie nie jest przypadkowym?'. ,Duze, czerwone, soczyste,
kuliste jablko“. ,Opadle, martwe brazowe licie’. , Czarna, ptaska, blysz-
czaca przykrywka’.

Naturalna jest rzecza, by przedmiot handlu nosit nazwe, ktéra mu
Erzeznaczyli jego twoérey i sprzedawcy. Przykladem tego jest (jak to wy-
azal profesor archeologii biblijnej oraz nauki o Semitach przy Uniwer-
sytecie poludniowej Kalifornii dr. Knoff) powszechnie znany wyraz lampa.
ezpoSrednie pochodzenie tego stowa §ledzi¢c mozemy wstecz az do grec-
kiego lampas, doszedlszy jednak do tego, przejé¢ musimy z kolei Hellespont,
by dojé¢ do Fenicjan, ktérzy prowadzili handel z barbarzyfiskimi jeszcze
Grekami, zapoznajac ich z malym pomystowym przedmiotem, ktéry umozli-
wial utrzymywanie w oliwie palacego si¢ knota.

Dopiero jednak Anglicy i Amerykanie w dziewietnastym wieku objeli
takie stowa pojeciem wiasnoéci prywatnej. Ktokolwiek przeto uzywa wyrazu
rover na oEreélenie dwukolowca nie wytworzonego przez firme¢ Rover
Cycle Co. of Coventry, lub wyrazu kodak na okre$lenie aparatu fotogra-
ficznego nie wytworzonego przez firme Eastman Kodak Co., Iub wreszcie
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wyrazu vaseline chcac okredlic ma$¢ bedaca przetworem naftowym nie
wytworzonym przez Chesebrough Manufacturing Co., otrzyma prawdopo-
«dobnie niezbyt mile wezwanie ze strony adwokata danej firmy, i spedzi
przykre chwile przed sadem. Wyraz vaseline skonstruowany przez p. Che-
sebrough zarejestrowany zostat jako marka fabryczna w dniu 25 lipca 1905 .
‘Staral sie on wynalez¢ stowo, ktéreby wskazywalo, ze (jak wierzyt) nafta
powstaje w ziemi z rozktadu wody i polaczenia uwolnionego z niej wo-
doru z weglem zawartym w niektérych pokladach geologicznych, dlatego
polaczyt on niemieckie stowo wasser z greckim elaion — oliwa. Obecnie
stowo to znane jest nieomal na catym Swiecie.

Piszac na temat wzbogacania sie jezyka angielskiego, p. Mencken
wskazuje, ze: ,08rodek cigzkoSci znajduje si¢ obecnie w Stanach Zjedno-
czonych. Nie tylko, ze w naszych granicach mamy wiecej ludzi méwigcych

o angielsku niz ich posiada cate Tmperium Brytyjskie, ale takze prze-
cigamy znacznie obywateli tego imperium w tworzeniu nowych, pozytecz-
nych stow i zwrotdw. Stad wydaje sig, ze amerykanska odmiana jezyka
angielskiego bierze gére nad rodzima mowa... [ tak jest zaiste... przenika
ona do Anglii w coraz to wiekszej mierze’. — ,Duze i niewatpliwe sa
.szanse jezyka angielskiego w dazeniu do stania sie jezykiem $wiatowym.
[Iest on najprostszym z szeroko znanych jezykéw. Niekorzysci jego po-
egaja na nieracjonalnej pisowni oraz ogromnej iloéci stow‘‘. Jednakze,
filozof angielski Ogden, stwarzajac — zlozony z 800 wyrazdw — stownik
jezyka ,Basic English, usituje usuna¢ te trudnoé¢, przyjdzie tez czas, ze
angielskie , Towarzystwo Uproszczonej Pisowni” w pofaczeniu z innymi
podobnymi towarzystwami przeprowadzi reforme pisowni.

W rzeczy samej jednym z celéw Words to przyspieszenie tej sprawy.
nZa pomoca 26 liter alfabetu, ktére mamy do dyspozycji, nie mozemy wy-
razi¢ 48 prostych dzwigkéw zawartych w systemie wymowy podanym
przez Standard Dictionary, ani tez 85 dzwickéw uzywanych przez Webster's
International Dictionary. Potrzebujemy zatem nowego alfabetu’. — Jak
to stynny profesor w Oxfordzie Max Miiller dawno juz temu powiedziat:
W idealnym alfabecie ta sama litera powinna zawsze mie¢ jeden i ten
sam dzwick, na odwrét ten sam dzwiek powinien zawsze by¢ przedstawiony
przez jedna i te sama liter¢'‘. Podobnie w idealnym jezyku to samo stowo
powinno zawsze mie¢ jeden i ten sam sposob wymowy, ten za§ sposéb
wymowy powinna zawsze wskazywa¢ dokladna fonetyczna pisownia. Tym-
czasem jednak slowa sa w rozmaity sposéb wymawiane, tak dlugo za$,
dopdki to nie zniknie, nawet uproszczona pisownia pozostanie sita rzeczy
symboliczng.

Powyzsze przyklady wskaza, ze Words sa czasopismem przeznaczo-
nym przede wszystkim dla laikow. Cena dziewieciu zeszytéw projektowa-
nych na rok 1937 wynosi dol. 1. Ogloszenie brzmi: , Hamlet lubilby

ords”. (Patrz Hamlet II. 11.196). Czasopismo to ma za cel popularyzo-
wanie studiéw nad stowami. ,Stowa sa jak liScie” pisat Roscommon; ,cze$é¢
wiednie co roku, i co roku mlodsza generacja nastepuje po nich”. Mimo
to jednak pozostaje tez trwaly piefi stéw, i z pewno$cia znajomo$¢ ich
dziejéw oraz pochodzenia powinna sie w znacznej mierze przyczyni¢ do
jaéniejszego 1 rozumniejszego ich wuzycia celem porozumiewania sig;
uwzgledniajac ten cel Words, pomimo pewnych naiwno$ci i niedojrzatosci,
polecam je, gdyz moga one odegra¢ pozyteczna role w szerzeniu tej
nauki wéréd szerokich kot; a szczegélnie polecam je tym Polakom, ktérzy

interesuja sie obecnym wzrostem jezyka angielskiego oraz jego rozwojem °

'w najblizszej przyszto$ci.

Poznan, Bernard Massey
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KAROL SCHONHERR, Erzihlungen. Opracowal! Henryk Friedlinder.
(Wy]c(lani?f: skrécone...), Ksiaznica- Atlas 1936. Bibl. Niem. Ser. II,
tomik 53.

Tomik zawiera 3 opowiadania. Tematem dwéch z nich jest macierzyn-
stwo: kult matki i mitlos¢ matczyna u czlowieka i zwierzecia. Trzecie (,,Der
Ehrenposten’’), pefne humoru, wprowadza w $wiat chtopa tyrolskiego i za-
poznaje z jego dialektem. f

Jezyk opowiadafi posiada duzo wyrazen nieznanych i dlatego jest wiele
objasnien. Niekiedy obja$nienia zajmuja wiecej miejsca, niz sam tekst. Czy-
telnika miodocianego, ktérego lektura interesuje przede wszystkim lub na-
wet tylko dzieki tresci, moze takie czeste odciaganie uwagi od samej lektury
znuzy¢ i fatwo zniecheci¢. Mimo tak szczegétowego obja$nienia sa tu i Ow-
dzie wyrazy wymagajace tlumaczenia.

Opracowanie jest staranne i sumienne. Ksiazka przeznaczona dla kla-
sy IIT—IV nadaje sie dla klasy zaawansowanej albo na lekture stataryczna.

FRITZ MULLER — Parten - Kirchen, Schulgeschichten. Opracowal Alfred
Jesionowski. Ksiaznica - Atlas 1936. Bibl. Niem. Ser. II, tomik 54.

Wszystkie zawarte w tym tomiku 4 opowiadania cechuje warto$¢ wy-
chowawcza. Dlatego moze sa one bardziej refleksyjne niz epiczne i od-
powiadaja usposobieniu mlodziezy w wieku dojrzewania. Zaleta ich jest
tez, ze sa bardzo krétkie i tatwo je mozna stosowaé jako lekture uzupel-
niajaca. Czasem nie brak tez humoru (np. w ,Falsche Namen‘’).

Opracowanie staranne, w dodatku oprécz analizy treSci uwzglednione
sa momenty psychologiczne i poruszone w opowiadaniach problemy, mo-
gace mlodziez interesowac.

Przez te dwa tomiki II Seria Biblioteczki Niemieckiej wprowadzi réw-
niez krétkie opowiadania wspélczesnych autoréw. Nasuwa si¢ jednak mimo-
woli pytanie, czy naprawde wybrano najodpowiedniejsze utwory.

FELIX SALTEN: Bambi. Eine Lebensgeschichte aus dem Walde. Opraco-
wala i objaénieniami zaopatrzyla Dr. Marta Unger. (Wydanie skro-
cone... ) Ksiaznica - Atlas 1936. Bibl. Niem. Ser. II, tomik 48.

Jest to wzruszajaca w swej prostocie historia Zycia rogacza od uro-
dzenia do schytku lat na tle lasu i jego wyraznym we wszystkich porach
roku: radodci Zycia, codziennego niebezpieczenstwa i tragicznej czesto walki
o byt. Oddane tu jest w sposéb mistrzowski, jak sarenka Bambi uczy sie
poznawaé $wiat, dojrzewa wsréd przezy¢ radosnych i smutnych, nabiera
doéwiadczenia i dochodzi do osamotnienia wewnetrznego: do wielkoSci.
Wszystko tu ucztowieczone, przy czym granica migdzy cechami ludzkimi
a zwierzecymi tak dalece si¢ zaciera, ze trudno je rozdzielié. Autor wczuwa
sie w kazda sytuacje zwierzecia, jakby opowiadal o réwnym siebie. Nie-
jednego mlodocianego czytelnika gleboki a jednak ratwy ten utwér po-
udzi do refleksji i dopomoze do wrobienia $wiatopogladu.

Ocena tego dziela najtrafniej podana jest we wstepie piéra [!ohna
Galsworthy‘ego: jest to zachwycajaca ksiazka dla dzieci i tych, ktérzy
nie maja juz szczeScia nimi by¢. Mate arcydzielo. Do tego przyczynia sie
takze piekny, a prosty jezyk.

Opracowanie jest dobre. Objasnienia sa krétkie i trafne, nie zabieraja
duzo czasu i nie przerywaja toku lektury, a naprawde ja tylko ufatwiaja.




120 Sprawozdania z ksiqzek

Przewaznie s3 w skrétach, gdyz lektura przeznaczona jest dla mlodziezy
dos¢ zaawansowanej (IV klasa i liceum), ktéra potrafi sobie poza tym po-
radzi¢ za pomoca stownika. Czasem jednak takze zbyt lapidarne objasnienia
moze zmyli¢ ucznia, zwlaszcza gdy przy zwrotach trudniejszych podano
znaczenie troche swobodnie (np. str. 63 obj. 21). Nie zawsze tez objaniono
synonimem latwiejszym, a niekiedy brak objasnienia trudniejszego wyrazu
Iub podana jest ono podzniej, aczkolwiek wyraz juz przed tym wystepowal
(np. wyraz l%lee tlumaczony jest na str. 28, a wystepuje juz na poprzedniej).

W dodatku oprécz pytan dotyczacych samej akeji poruszony jest sto-
sunek czlowieka do zwierzecia z jego skomplikowanymi zagadnieniami. Juz
w przypadkach zwrécona jest czasem uwaga na cechy ludzkie, szkoda, ze
nie wykorzystano cze3ciej tych momentéw. Zagadnienia poruszone sg zwie-
Zle, dostosowana do poziomu. Usterki druku nieznaczne.

Kotomyja M. Komet

ROBERT JAHN: Satzbautafeln zum Gebrauch im Deutschunterricht fiir
Auslinder bearbeitet von Robert Jahn. Verlag Von R. O. Olden-
bourg. 68 str.

222 ,Satzbautafeln’’ umieszczone we wyzej podanej broszurce stuzg
jako $rodek pomocniczy do umiejetnego budowania zdafi w nauce jezyka
niemieckiego.

Autor wychodzi z zalozenia, Zze umiejetnoSci budowy zdan w jezyku
obcym nie mozna naby¢ jedynie przy pomocy analiz gramatycznych lub
rozumowego dzialania, lecz giéwnie dzieki powtarzaniu i zmechanizowaniu

zjawisk, ktére w ten sposéb oddziatuja na wyrobienie poprawnego poczucia
jezykowego.

Totez celem owych tabel do budowy zdan jest nauczyé sie moéwié
przy pomocy ciagtych ¢wiczei. Pewien typ zdan lub pewne zjawisko
gramatyczne ¢wiczy sie dopéty, dopdki nie wejdzie automatycznie w pa-
mig¢ uczacego sig.

Cwiczenia te sa oczywidcie izolowane, nie wiaza si¢ z materialem rze-
czowym. Poniewaz giéwnym celem jest wyéwiczenie i zmechanizowanie form
jezykowych, ¢wiczenia te zwracaja wylaczna uwage na formy. Tre$é na-
tomiast jest zawarta w zdaniach i uczen nie potrzebuje sie glowi¢ nad
przykladami, ktére czesto ze wzgledu na skomplikowana tre§¢ spychaja
strong formalna na plan drugi. Przyklady, oparte o te tabele do budowy
zdan, wykluczaja popeinianie jakichkolwiek bledéw. Kazde zdanie utworzone
z gbry jest poprawne. Cwiczenia te sa pewnego rodzaju gimnastyka jezy-
kowa moéwienia i stuchu; stad tez ich tatwo§¢ w przeprowadzaniu.

Jak wygladaja owe tabele do budowy zdan? W szpaltach pionowych
umieszczone sa stowa tej samej kategorii gramatycznej, ktére mozna ze
soba wymienia¢. W ten sposéb kazda tabela zawiera nie tylko sze$¢ zdan
ale znacznie wiecej.

Dobér sléw stosowanych w owych tabelach nie zawsze odpowiada
materialowi leksykalnemu, jaki przewiduje nasz program. Autor opiera sie
w doborze wyrazéw o Bakony‘ego ,Die gebriuchlichsten Worter der deu-
tschen Sprache’.

Autor uwzglednia w pierwszym rzedzie zdania proste; zdania zlozone
umieszczono w nieduzej ilo$ci.

Zdania te czyta si¢ pojedyficzo lub chéralnie. Utrwala si¢ je przez
moéwienie i stuchanie. Przy pewnych tabelach nalezy réwniez zwrécié uwa-
ge na przy$piew zdaniowy, wiadciwy dla pewnych cykli €wiczen i szcze-
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golnie charakterystycznej dla jezyka niemieckiego. Azeby tabele te daly
odpowiednia korzy$¢, nalezy Cwiczenia przeprowadzaé systematycznie na
kazdej lekeji, stosujac odpowiednie tempo. Wi ten sposéb kazdy z uczniéw
moze odczyta¢ zdania, nawet gdy klasy sa liczne. Cwiczenia te wtedy
beda celowe, gdy zdania beda odczytane bez dlugiego namyélania sie,
ktére zwykle stwarza przeszkody natury intelektualnej i psychicznej, utrud-
niajace Cwiczenia tego rodzaju. Tylko w ten sposéb dojs¢é mozna do zme-
chanizowania i automatycznego opanowania materialéw wycéwiczonych.

Przy niewielkim trudzie mozna mlodziez wprawi¢ do tworzenia po-
dobnych zdan.

I. Rozdzial obejmuje zdania ze stowem positkowym by¢, stosujac rézne
rodzaje orzeczeil. Stopniujac trudnodci, autor przechodzi od zdan bardzo
rostych do zdaii o podmiocie i przedmiocie bardziej skomplikowanym.
Stosuje przeczenie, uzywajac przyslowkow najezeSciej uzywanych w mowie
potocznej (gar nicht, iiberhaupt nicht, etwa, vieleicht i t. d.), ktérymi jed-
nak stosunkowo mato operuje si¢ na lekcji. W spos6b analogiczny ujete
sa zdania o charakterze pytajnym, postugujac sie réwniez glownie przy-
stéwkami pytajnymi uzywanymi w mowie potocznej (wirklich? so? i t. d.).

Nastepne zdania stosuja konstrukcje przymiotnika w pofaczeniu z rze-
czownikiem i z réznymi spdjnikami, jak sondern, weder noch, entweder
oder, zwar — aber nicht i t. d. W dalszych zdaniach orzeczenie przybiera
rézne formy, sktada sie z rzeczownika w polaczeniu z zaimkiem dzierzaw-
czym lub tez przymiotnikiem zlozonym, uzywane jest w konstrukeji po-
réwnaweczej, stosujac nie tylko zwyczajne tormy stopniowania, ale rowniez
najbardziej znane przystdwki, uzywane bardzo czesto w zwiazku z tymi
formami (jak ebenso, genau so, gerade so, bedeutend besser i t. d.).

Nastepnie autor ilustruje na podstawie ogromnej iloSci ¢wiczen kon-
strukcje zdafi z przedmiotem w 4 lub 3 przypadku lub tez 3 i 4 przy-
padku. Wprowadza w dalszym ciagu powtorki deklinacyj z przymiotnikiem
i zaimkiem, zaimki osobowe zastepujace przedmiot w 3 lub 4 przypadku,
przystéwki czasowe i lokalne, przeczenia, twierdzenia i t. d., i tu réwniez
o doborze wyrazéw zadecydowata gldéwnie mowa potoczna.

Caly cykl ¢éwiczenn (148—159) poSwiecono konstrukeji czasownika
rozdzielczego, stosujac go w réznych formach i réznych polaczeniach.
Zdania, ilustrujace uzywanie bezokolicznika z ,zu', uwzgledniaja zwroty
najczedciej uzywane, po ktérych stosuje si¢ bezokolicznik z ,,zu, a w szcze-
g6lnodei sposéb uzycia czasownika ,,brauchen®.

Wyczerpujaco potraktowano w ¢wiczeniach zagadnienie pasivum (tabele
182—103). Tlustruja one uzywanie passivum we formie rozkazujacej, wy-
krzyknikowej, obrazuja konstrukcje passivum w czasach zasadniczych, jak
réwniez stosowanie przyimkéw ,von i ,durch”, uwzgledniajac uzywanie
strony biernej réwniez po czasownikach positkowych.

Ostatni dziat éwiczen po$wiecono budowie zdan ztozonych, uwzgled-
niajac rézne konstrukcje zdan pobocznych, jak: zdania czasowe (uzywanie
czas6w perfectum, plusquamperfectum), zdania warunkowe, zdania wzgledne,
Ostatnie, przeprowadzono bardzo umiejetnie, poSwiecajac kazdemu z przy-
padkéw zaimkéw wzglednych specjalng tabele. Na szczegdlng uwage za-
stuguja doskonale éwiczenia, ilustrujace conjunctivus i rézne sposoby sto-
sowania go.

Broszurka ta, zawierajaca prawie wszystkie zjawiska gramatyczne prze-
widziane programem w klasach I—IV., powinna znalez¢ zastosowanie w na-
uce jezyka niemieckiego na terenie naszych gimnazjéw. Stosowanie Cwiczen
tego rodzaju, jakie podano w broszurce, ulatwia utrwalanie zjawisk je-
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szowych, _prowadzac przy systematycznym stosowaniu do zupelnej me-
chanizacji danych form jezykowych.

Stosowanie tych tabel bedzie celowe nie tylko w zwiazku z danym ma-
teriatem gramatycznym, ale réwniez przy poprawkach i sprostowaniach
badZz to piSmiennych, badz tez ustnych, gdzie idzie o przypomnienie pew-
nych form wzgl. zjawisk jezykowych, ktdre ze wzgledu na zbyt obszerny
material przerabia si¢ raczej leksykalnie, a ktérych znajomoS$¢ jest nie-
zbedna przy opanowaniu jezykowym ‘w piSmie i stowie. Jak juz poprzednio
zaznaczono, postuguje sie¢ autor zwlaszcza formami z mo potocznej,
]l:tére na ogét malo znane s3 mlodziezy, a ktérych znajomos$c jest jednak
onieczna,

Nie zawsze dobdér stéw odpowiada programowi i w czestych wypad-
kach wychodza nawet zdania o absurdalnym sensie; jest jednak rzecza
tatwa zastepowaé stowa nienadajace siec odpowiednimi wyrazami.

W kazdym razie zastuguje broszurka ta na baczna uwage nauczycieli
jezyka niemieckiego. :

Katowice Dr. St. Mazurkéwna
PRZYKLADY
PASSIVISCHE SATZE:
a.)
Der Bericht wird durch Rundfunk mitdeteilt
Die Nachricht wurde durch die Post verbreitet
Das Ereignis durch Funkspruch weiterdedeben
Der Plan durch einen Boten bekanntgemacht
Die Entscheidung durch die Zeitung veroffentlicht
Das Gesetz durch ein Telegramm  bekanntdedeben
b.) ;
Der Brief ist gebracht worden
Die Fahrkarte war von Herrn Schwarz abgeholt
Das Heft - pon einer Frau mitdenommen
Der Zettel von einem Midchen abgeschickt
Die Zeitung von ihm verloren
Das Buch von ihr defunden
KONJUNKTISCHE SATZE
a.)
Man sagt, der Mann bekomme einen Brief
Man sagte, die Frau bringe eine deutsche Erzdhlnug
Es heisst, das Kind lese ein neues Buch
Es hiess, er schreibe einen duten Aufsatz
Es wird erzihlt, sie suche elfige mteresssil}ltiithi:r;

Es wurde erzidhlt, es iliberseize ein Telegramm
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b.)
.Man sagt die Schiiler bekdmen einen Brief
Man sagdte die Damen  bréchten eine wichtige Nachricht
Es heisst die Mddchen lisen einige deutsche Biicher
Es hiess Sie schrieben dute Aufsitze
Es wird erzdhlt wir suchten eine hiibsche Novelle

Es wurde erzidhlt die Leute iibersetzien ein Gedicht

RELATIVISCHE SATZGEFUGE

Der junde Herr, dem mein Fater den Strauss bri.ngt, dankt,
Die alte Dame, der lhre Mutter die Karte gab, errotet
Das Fréulein, dem das Kind das Halstuch geholt hat, grilsst

Der Schiiler, dem unser Lehrer den Kalendar iiberreicht hatte, lichelt
Die Schiilerin, der  deine Tante die Einladung verehren will,  nickt
Das Midchen, dem man das Geschenk zeigen soll steht auf

M. ARNOLDT - RUSSOCKA : Travaillons avec plaisir. — 1937. Panstwowe
Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych we Lwowie.

Ukazal si¢ jeden z pierwszych podrecznikdéw do nauki jez. francuskiego
dla T kl. gimnazjéw krawieckich i bielizniarskich. Kazda lekcja w podrecz-
niku sklada sie: 1) z tekstu, 2) z rekonstrukcji tekstu za pomoca odpo-
wiednich pytan, 3) rozmowy z uczniami na tematy, ktére dany urywek
nasuwa, 4) zestawienia i uSwiadomienia pewnych zjawisk gramatycznych
lub leksykalnych na przyktadach, 5) ¢wiczen pism. i ustnych. Przy wpro-
wadzeniu ,,Causons’’ podrecznik jest wzorowany na podrecznika O. Cieslif-
skiej i H. Nieniewskiej. W cze$ci ,Exercice’ mamy w ,Vocabulaire tiu-
maczenie wszystkich stéwek na jez. polski, oraz wzory c¢wiczeni po franc.
nadto znajduje sie stownik z oznaczeniem stéwek czynnych i biernych,
oraz cze$¢ gramatyczna. Ksiazeczka starannie wydana, zaopatrzona ilustracja-
mi przeznaczona jest dla specjalnego celu i daje elementarne wiadomosci
jez. francuskiego.

J. H. ROSNY AINE: , A la recherche du trésor”. Pafistwvowe Wydaw-
nictwo Ksiazek Szkolnych we Lwowie 1937. Opracowany przez A. Zawadzka-
‘Czerwifiska. ,,A la recherche du trésor jest to wydanie skrécone, autory-
zowane dla uzytku szkél w Polsce, wedlug oryginalu dziela tegoz autora
p. t. ,Le trésor lointain”. Tre$¢ ksiazeczki zaczerpnieta z zycia Francuzéw
w koloniach i traktujaca temat odpowiadajacy zainteresowaniu mlodziezy,
mianowicie opowiadanie o przygodach w podrézy do Srodkowej Afrykiw po-
szukiwaniu skarbu, a wiec treScia cokolwiek zblizona do poprzednio juz Wf’-
danego ,les chasseurs de Eapillons".Wstosunku do treéci, odpowiedniej dla
mlodziezy mtodszej (ksiazka przeznaczona dla kl. III—IV) jezyk jest trud-
ny, czego najlepszym dowodem b. liczne obja$nienia i tlumaczenia na mar-
ginesie, wyjaénienia gléwnie leksykalne. Wobec tej ilosci stowek wkradly

sl




124 : Sprawozdania z ksiqzek

sie oczywiScie i niedokladnoSci, wzglednie omytki: jak np. prévalois —
przewaznie (str. 30) atteint-rattrapé (str. 75), jallc obja$nienia nieraz
wyrazami trudniejszymi i t. p. Nalezaloby dawaé rzeczy raczej latwiejsze
pod wzgledem jezykowym, gdyz tak duzo tlumaczeii doprawdy mija sie
cokolwiek z metoda bezposrednia. Na 23 str., z ktérych kazda zajmuje
whadciwie mniej niz 1/3 strony, a wigec mozna powiedzie¢ na mniej
wiecej 15 str., jest 305 stéw objasnionych, z tego 152 po polsku, z tego
nieznaczna ilo$¢ catych wyrazefi, a wiekszoé¢ poprostu wyrazéw. Jest to
stosunkowo duzo, chyba, ze tlumaczenia te maja zastapi¢ stownik, ktérego
w ksigzce nie ma i ktérego one wiladciwie zastapi¢ nie moga. Catosc
obejmuje 94 stron — wzglednie 30 str. tekstu.

GASTON SEVRETTE: ,Au pays des Binious”. Pafistw. Wydawn.
Ksiazek Szkolnych we Lwowie. Opracowane przez K. Zgleczewska. O wiele
lepiej BOd wzgledem stownictwa przedstawia sie druga ksiazeczka wydana
przez P. W. K. S. ,Au pays des Binious". Tre$§¢ jest wzieta z niewyczer-
panej skarbnicy opiséw przyrody i ludzi Bretanii. Ksiazka przeznaczona
dla kl. III. Znajduja sie tu réwniez objasnienia leksykalne i rzeczowe na
marginesie, jest ich jednak o wiele mniej i jezyk na ogdl latwiejszy.
Obie ksigzeczki zaopatrzone ilustracjami; w pierwszej sa rysunki, w dru-
giej fotografie, badz reprodukcje widokéw i typow.

LOUIS-FREDERIC ROUQUETTE: Le grand silence blanc. — Roman
vécu d‘Alaska. (Wyd. Ksiaznicy-Atlas, Lwow—Warszawa), opracowala Anna
Ratynska. ,Le grand silence blanc'’ nalezy do serii t. zw. ,roman d‘aven-
tures’ — albo ,roman exotique’, nie jest jednak pospolitym opisem kra-
jow egzotycznych, potaczonych z opowiadauiem o nadzwyczajnych przy-
godach. Jest to ksiazka na miare je§li nie Conrada to przynajmniej Londona,
moze dlatego, ze autor jej sam spedzit diuzszy czas na Alasce, do$wiad-
czyt wiele przygéd, a najpredzej dlatego, ze patrzyl na wszystko oczyma
kulturalnego cztowieka i odczuwatl ludzi i przyrode goracym, a nigdy nie
zaspokojonym sercem. Ton osobisty mimo zupeinie objektywnego opo-
wiadania przebija z kazdej strony. Sadzg, ze czar tego opowiadania bedzie
oddzialywat zwlaszcza na mlodego czytelnika, ktdry bedzie mial duze
trudnosSci do przezwyciezenia zarowno ze wzgledu na jezyk, a wlasciwie
styl niezbyt fatwy i szereg wyrazéw specjalnych, ktérych znajdujemy sporo.
nLe grand silence blanc sa to wiladciwie wycinki z 250 stronicowej po-
wieécei, jednak tak wybrane, ze robia wrazenie oddzielnych nowelek. Ksiazka
przeznaczona na kl. IV gimnazjum i na liceum, zaopatrzona wstepem, oraz
objasnieniami leksykalnymi i rzeczowymi u dotu kazdej strony i kilku za-
adnieniami, nadajacymi sie badZz do dyskusji, badZz do wypracowar pi-
$miennych. Interesujaco jest zwlaszcza sformutowane ostatnie zagadnienie
o wplywie samotno$ci na czlowieka, sadze, ze nadaje sie dla dojrzalszych
umystow. Ksiazka wiec do$é trudna, ale odpowiadajaca w zupelnodci ce-
lowi, ksztalcacemu i wychowawczemu lektury szkolnej.

ALPHONSE DAUDET: ,Le si¢ge de Berlin. Le mauvais Zouave‘.
(Wydanie Ksiaznicy-Atlas, Lwow—Warszawa). Opracowata Kazimiera Melle-
rowicz. Bardzo wdzieczni beda nauczyciele jez. now. za ponowne wydanie
tych nowelek, zawsze chetnie przez mlodziez czytanych, fatwych, na ktérych
si¢ ona ksztalcita przed wojna, podczas jej trwania i po wojnie i ktdre
prawdopodobnie jeszcze nie tak predko zostana wykre$lone z listy ulu-
bionych utworéw. Ksiazeczka zawiera wstep i stowniczek na koficu, précz
tego opatrzona jest objasnieniami u dolu kazdej stronicy.

Warszawa Jadwiga Kotudzka
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SPRAWOZDANIA Z CZASOPISM.

Z CZASOPISM POLSKICH

W zeszycie I Muzeum z marca b. r. ukazat sie b. cenny dla nauczycieli
romanistow artykut prof. Z. Czernego p. t. ,Lektura neofilologiczna w szko-
le $redniej, a w szczegblnosci francuska'.

We wstepie autor stwierdza, ze nie tylko zagadnienie lektury obecnie
zmienilo zasadniczo swoéj charakter, ale dziataja tu czynniki stojace poza
nauczycielem neofilologiem. — , Mimo to — jego wtasnie bedzie si¢ czynito
odpowiedzialnym za stan kwestii. A Ze italg odpowiedzialnoé¢ nauczyciela
neofilologa jest wielka, tym bardziej nie nalezy obciaza¢ jego konta po-
zycjami, ktérych mu przypisa¢ nie mozna. Jest wiec wskazane odpowie-
dzialnoSci te jasno okre$lic i rozdzieli¢”. Po tej bardzo sltusznej obronie
nauczycieli autor przypomina jedna z naczelnych cech obecnej reformy
szkolnej, kladacej nacisk w szkotach $rednich pa pierwiastki nauczania
praktyczne, ¢wiczebne, jako reakcja przeciw hastom oderwanego intelek-
tualizmu. Program liceum zwlaszcza wymaga: ,.czynnej, twodrczej wspél-
pracy ucznia”. Do realizacji tego programu niezbedne sa: biblioteka i pra-
cownia neofilologiczna, a zwlaszcza do opracowywania ,zagadnien’ w li-
ceach. Przitaczaja,c przyktady oszczedno$ci, jakie w tej dziedzinie panuja
we wszystkich prawie szkotach, prof. Czerny dochodzi do wniosku, ze
»albo urzedowy program nie bedzie wykonany, albo uczniowi umozliwi
si¢ nalezyte przygotowanie przy pomocy neofilologicznej pracowni szkolnej*.
Brak jednak bibliotek dla gimnazjéw i pracowni dla liceéw nie jest je-
dyna trudnoécig, niezalezna od nauczyciela. Najwazniejsze trudnoSci jest
brak $rodkéw pomocniczych informacyjnych. Autor podaje kilka tytuldw
katalogéw 1 jako pierwszy postulat stawia opracowanie katalogu lektur
obcojezycznych dla szkét polskich ,,Brakowi temu zapobiegaja w minimal-
nej czeSci krytyki z biezacych wydan, w pismach specjalnych, jednak jest
ich za malo i sa sporadycznie podawane. W dziec?zinie wydawniczej na-
lezalo by, zeby wydawnictw krajowych do lektur obcojezycznych bylo wie-
cej, zeby odpowiednie wiladze szkolne prowadzily taka polityke lektur,
by rentownos¢ ich wzrosta, wreszcie, by zabezpieczy¢ wszechstronno$é
lektur, wskazane jest utozenie Kanonu lektury, z ktérego nauczyciel mdgi-
by wybra¢ odpowiednie dzieta do czytania. Dopiero po usunieciu f{vch
trudno$ci nauczyciel staje wobec zagadnienia ,,doboru lektury i metody*

Co do ostatniego punktu autor ujmuje go tak, ze ,w dawnej me-
todzie opracowanie lektur, cele: informacyjny, encyklopedyczny i historycz-
ny mialy o wiele wieksza role, niz obecnie, podczas gdy dzi§ cele huma-
nistyczne, t. zn. ksztalcace i wychowawcze weszly na pierwszy plan”. Oma-
wiajac dalej szczegétowo lekture na stopniu gimnazjalnym podaje szereg
»kolekcji rozrywkowych”, przestrzega przed infantylizmem w lekturze, dalej
przypomina o celu , kulturoznawezym®, zwracajac uwage, ze nie moze
temu celowi stuzy¢ jedynie nadmiar realiéw i wylicza ,kolekcje kulturo-
znawecze''.

Po przegladzie kryteriéw sprawnosci jezykowej, zainteresowania war-
tosci kuﬁuroznawczej przechodzi do kryterium ,humanistycznego. Teg
czg§¢ autor b. obszernie omawia po czym podaje zestawienie dziel mozli-
wie wszechstronnie wybranych, z pomiedzy ktérych w granicach programu
nauczyciel moze dokonaé¢ wyboru. Na koricu tego zestawienia dodaje uwage:
»Z pewnych wzgledéw nie obejmuje tym wykazem autoréw, nalezacych
wylacznie do XX w.”. — Moznaby sie z autorem spiera¢ tu i owdzie
o wybdr kierunkéw literackich lub poszczegdlnvch dziel, jednak caly arty-
kut dazacy sie z syntetyzowanie i ujecie w pewne wskazania lektury obco-
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jezycznej u nas, wprowadza pewien tad w t¢ dziedzing, a zarazem wska-
zuje obowiazki, ciazace nie tyle na nauczycielu, ile na czynnikach miaro-
dajngc.h’i moze niezmiernie zawazy¢ na losach polityki szkolnej w tej
aziedzinie.

Warszawa Jadwiga Kotudzka

SPRAWOZDANIE Z CZASOPISM ANGIELSKICH.

Kwestia tlumaczenia i jego wartodci, jako $rodka metodycznego
w nauczaniu jezykéw obcych nie budzi nigdzie takiego zainteresowania
i nie jest przedmiotem tak diugotrwalych i bezkompromisowych dyskusji,
jak w Anglii. Istota sporu tkwi tutaj w koncowym egzaminie szkoly $red-
niej, t. zw. ,First School Examination*, ktéry ma wybitnie tlumaczeniowy
charakter i budzi protest l)ewnej grupy nauczycieli lingwistéw, pragnacyc
zmodernizowa¢ go w my$l metody bezpoéredniej. W przeciwstawieniu do
tej grupy jest obdéz konserwatystéw, broniacy starej tradycji egzaminu kon-
cowego, przyjetego w szkolach angielskich i uwazajacy forme, w jakiej
si¢ go od lat praktykuje, za jedyna, najlepsza i nienaruszalna. Juz w r. 1932
kwestia reformy egzaminéw piSmiennych ,First School Examination’ byfa
centralnym zagadnieniem na dorocznym Walnym Zebraniu Modern Lan-
guages Association i skupita najwieksze zainteresowanie audytorium, —
dzisia) po latach pigciu, w czasie ktérych sprawa ta ciagle byta. dyskuto-
wana, notuj¢ znowu dwa artykuly w grudniowym i marcowym zeszycie
Modern Languages, ktérych same tytuly Swiadcza o przeciwnych pogla-
dach ich autoréw na sprawe ttumaczenia.®*).

P. H. G. Button uwaza za zasadnicza omyltke w nauczaniu jezykow
obecych nieuzasadnione zaufanie, jakim si¢ cieszy tlumaczenie jako spraw-
dzian opanowania jezyka. Mozna mie¢ b. powierzchowna znajomo$¢ jezyka,
twierdzi — nie rozumie¢ zupelnie jego ducha i mimo to osiggnaé¢ dobre
rezultaty na egzaminie opartym na tlumaczeniu. Mylnym jest poglad, ze
wyrazy danego jezyka maja czysto intelektualne znaczenie, ktére znajduje
sw6j dokladny odpowiednik w wyrazie innego jezyka. Poza gramatyka,
stownictwem, a nawet idiomatyka danego jezyka kryje si¢ jeszcze to, co
jest niewyrazalne. Ten sam wyraz nasuwa inne obrazy i budzi inne as-
socjacje w jezyku angielskim, niz w jezyku niemiec?(lim. Stowo ,,Bier*
w jezyku niemieckim nasuwa widok dwoch pan, od$wiezajacych sie w Kaf-
feehaus po sprawunkach, budzi uczucie ,Gemiitlichkeit’. Angielskie ,beer
wywoluje obraz, ginacego w oparach mgty i dymu ,public-house’, w ktd~
rym proletariaccy robotnicy traca swoje tygodniowe zarobki w ciagu jed-
nego wieczoru. Potocznie uzywane: ,Mon Dieu' w jezyku francuskim,
wzbudzitoby konsternacje otoczenia, uzyte w Anglii w tych samych wa-
runkach. W ten spos6b pojety wyraz staje si¢ odrgbnym na $wiat spoj-
rzeniem i zrozumiala staje si¢ prawda, zawarta w stowach przypisywa-
nych Charlemagne, ze kazdy cztowiek ma tyle dusz, ile zna jezykow.

Celem nowoczesnego nauczania jezykéw obcych nie jest stwarzanie
ludzi, zdolnych do tlumaczenia z mechaniczng $cistodcia z {'lezyka obcego
na jezyk ojczysty i na odwrét (z wyjatkiem dziet naukowych i filozoficz-
nych), ale takich, ktérzy przez nauke i intuicje doszli do pelnowartoécio~
wego zrozumienia istoty i ducha obcego jezyka.

*) , The Fundamental Fallacy in Modern Languages Teaching’* (H.
G. Button). Modern Languages, Vol. XVIII Nr. 2 December, 1936.
»In Defence of Translation (F. Clarke). Modern Languages, Vol. XVIIE
Nr. 3 March. 1937.
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W  obronie tlumaczenia, w artykule noszacym ten tytut wystepuje
p. F. Clarke w marcowym zeszycie ,Modern Languages. Nauczyciele je-
zykéw obcych, — dowodzi p. F. Clarke — zdaja sobie sprawe z-nieprze-
tlumaczalnoéci niektérych wyrazéw, ale wlaénie oni powolani sa do wy-
jaénienia roéznic, jakie zachodza w pojeciach dwéch pozornie réwnoznacz-
nych wyrazen. Lekcewazenie metody ttumaczeniowo-gramatycznej jest moda
dnia — ubolewa p. F. Clarke — ale nie jest bynajmniej (,,a helpful
attitude”, bo zaden z tych $rodkéw metodycznych nie moze by¢ zanie-
dbany bez szkody dla ucznia.

*
- *

P. E. R. Lloyd, lektor Lycée Victor Hugo w Paryzu, zebral ciekawy
zbidr ,argot” gwary uczniowskiej, uzywanej w szkolach francuskich i podat
go do wiadomoS$ci czytelnikow Modern Languages w artykule p. t. ,L‘Argot
du Potache **). P. Lloyd podkresla stusznie niezbyt trafne a powszechnie

rzyjete twierdzenie, ze cecha charakterystyczna mowy uczniowskiej jest
jej bezpoSrednio$¢. Podczas kiedy gwara uczniowska przeciwnie zdradza
sktonno$¢ do metafor, oméwien wszelkiego rodzal]'(u, ewnego rodzaju za-
konspirowania, ktore stanowi urok tej mowy. 1 tak szkola jest — la boite,
le bahut. ,Fuite’ — wyjazd na wakacje. ,Fifi“ — faworyt profesora.
nFilonner — §ciagaé. ,Aller en ballade’ — i8¢ na spacer. Sa réwniez
ﬁe\vne naleciatoéci naukowe, reminiscencje lekcyjne. Z matematyki: Uczen,
tory pozostal na drugi rok, jest ,carré”; jeSli ma nieszczeScie zimowac
po raz trzeci jest ,cube’. Z medycyny ,Phlémingite’ — termin ironiczny
oznaczajacy chorobe lenistwa.

Bardzo charakterystycznym dla tej gwary jest upodobanie skrétéw.
Poépiech jest nakazem dnia, a oszczedno§¢ czasu celem kazdego. Lunch
w barze 4 la fourchette, automatyczne maszyny do zmywania naczyf, ble-
kitna wstega Atlantyku — oto znamiona tej gonitwy za czasem. Jezyk nie
moze by¢ wyjatkiem z reguly. Dlugie i uczone stowa, koficzace si¢ na
nation’, zastapione sa skrétami. Chlopcy spedzaja czas na ,prépa”, ,di-
sserta’ i ,narra”. — Geometria, botanika, przyroda, matematyka i gim-
nastyka figuruja tylko w urzedowych programach, na podwoérzu szkolnym
fruwaja slowa: géo, bota, sciences nat. maths, gym. i t. d.

L‘Argot du potache kwitnie ku zgorszeniu i obawie purystéw o czy-
sto§¢ jezyka. Pomimo tych protestéw zyje i begdzie zyto, jako zazdro$nie
strzezony klucz do zamknigtego malego spoleczefistwa i jako organ pewnej
grupy spolecznej, majacej wspélne interesy i pojecia. Mimo, ze razi pu-
rystow, jest to jezyk barwny, pomyslowy, a zanim go potepimy, przypom-
nijmy stowa Nodier: , Il n‘appartient 4 personne d'arreter irrévocablement
les limites d‘une langue et de marquer le point, oit il deviént impossible
de rien ajouter 4 ses richesses".

L3 L3

W zeszycie grudniowym Modern Languages znajdujemy jeszeze arty-
kut p. H. O. Emerson: ,,O stopniowaniu trudno$ci przy wyborze lektury
na réznych stopniach nauczania, ktéry jednak nie wnosi nic nowego w tej
dziedzinie, poza ogdlnie znanymi i stosowanymi przez nas w praktyce
sposobami podawania lektury w klasie.

*
* *

**) 'E. R. Lloyd: ,L‘Argot du potache — Modern Languages. De-
cember Nr. 2. 1936.
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Poza tym znaczna cze$¢ dwoch ostatnich zeszytéw Modern Languages
poswigcona jest stosunkom literackim portugalsko-angielskim ***) i przekfa-
dom poezji portugalskich na jezyk angielski.

[rena Peptowska

SPRAWOZDANIE Z PRASY FRANCUSKIE]

Pedagodzy francuscy coraz wiecej interesuja sie zastosowaniem radia
dla celéw szkolnych. Nie idzie tutaj o audycje wprowadzone juz od dawna
we wszystkich wiekszych rozgloéniach $wiata, a przeznaczone dla stucha-
czéw dorostych przede wszystkim. Poczawszy od dnia 4 stycznmia r. b. ra-
diostacje francuskie nadaja, w godzinach szkolnych, codziennie lekcje
przeznaczone dla mlodziezy. Godziny audycji i ich program szczegélowy
oglaszane sa na dwa tygodnie przedtem.

L. A. Fouret, autor bardzo ciekawego artykulu o radiofonii na ustu-
gach nauczania (Langues modernes, grudziei, 1936), z ktérego sprawo-
zdanie znajduje si¢ w zesz. 4 Neofilologa r. ub., omawia ten sam temat
w Langues modernes, zesz. styczen—Iuty 1937 r.

Pierwsze $miate proby dokonane przez radiofonie francuska w tym
roku Fouret nazywa ,trimestre d'experience. Zdaniem jego proby te
rokuja wielkie nadzieje: rozmach i tempo, z jakimi radiofonia francuska
rozbudowuje sie i doskonali, wskazuja nie tylko na postep techniczny,
lecz i na zapat oddanych sprawie ludzi. Fouret stusznie chwali umiar
w celach, postawionych radiofonii dla uslug nauczania szkolnego. Za-
sady, okre$lone przez niego w poprzednich artykulach, zostaly przyjete
zarowno przez zarzad francuskiego radia jak i autoréw audycgj. Dadza
si¢ one scharakteryzowa¢ w ten sposéb: radio, jak fonograf, lub kinema-
tograf moga by¢ tylko pomoca naukowa, dopetnieniem lub ilustracja nau-
czania przeprowadzonego w klasie przez pedagoga. Nalezatoby tylko jasno
i wyraznie okre§li¢, czego bedziemy zadali od takiej pomocy naukowej.
Zdania te Fouret okreéla tak: fale radia powinny przynie$¢ nam to, czego

_nie da si¢ uja¢ w programach szkolnych, czego nie mozna przynie§¢ do

szkoly w teczce, ani napisa¢ na tablicy; to jest wicher peinego morza
i autentyczne odgtosy dalekich obcych krajéw — to zycie realne. Audycje
radiowe musza mie¢ réwniez charakter informacyjny: Zywa i zmienna
aktualnoé¢, fragmenty zycia obcego co, po pewnym czasie, ztozy sie na
obraz obcej kultury, zywszy i wyrazniejszy niz przy nauce ksiazkowe;j.

Warszawa F. Jungman

PRZEGLAD CZASOPISM
CZASOPISMA ANGIELSKIE

Muzeum: .marzec 1937. Zesz. I. Z. Czerny: Lektura neofilologiczna
g w szkole $redniej, a w szczegdlnosci francuska.

Modern Languages. .

March 1937, Nr. 3.

Contents:

Notes and Observations. — Miss Margery Fry: Presidential Adresse:
,The Use and ‘Abuse of Averages”. — Dr. Fran. Paxeco: The Literary

***) The Literary Relations between Portugal and Great Britain —
Dr:.3 Fran. Paxeco. Modern Languages, October 1936 Nr. 1 and December
1936 Nr. 2.
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KOMUNIKAT KOMITETU DO PRZYGOTOWANIA UDZIALU
POLSKI W Z]JEZDZIE MIEDZYNAR. NEOFILOLOG.

W listopadzie r. 1935 ukonstytuowat si¢ z inicjatywy P.T.N. Komitet
przygotowania udzialu Polski w zjezdzie neofil. miedzynarodowym, maja-
cym si¢ odby¢ w Wiedniu w lipcu r. 1936. Do komitetu weszly trzy osoby:
pp. instr. H. Nieniewska, dr. J. Piatek i prof. F. Jungman. Prace Komitetu
szty poczatkowo w dwoéch kierunkach: 1) spopularyzowania zjazdu mie-
dzynarodowego neofil. w Polsce wéréd nauczycielstwa, 2) obestania go re-
feratami z tych dziedzin, w ktérych nauczanie jezykow obcych w Polsce
ma za soba pokazny dorobek. W rezultacie zaréwno przez liczbe jak i ja-
ko$¢ swych referatow Polska zajela jedno z pierwszych miejsc przed ma-
jacym si¢ odby¢ w Wiedniu r. ub. kongresem. Zmiana miejsca terminu
1 programu kongresu postawita komitet polski w niekorzystnej sytuacji.
O korespondencji i pertraktacjach pomiedzy komitetem polskim a komi-
tetem giéwnym zjazdu paryskiego czytelnicy Neofilologa byli stale infor-
mowani. Ostatnio, najwazniejsze postulaty nasze zostaly uwzglednione przez
komitet gléwny w Paryzu, totez Zarzad gtéwny P. T. N. postanowit wziaé¢
udzial. Wobec wybrania oficjalnych delegatéw P. T. N. w osobach prof.
dr. Z. Lempickiego i prof. F. Jungmana, komitet do przygotowania
udziatu Polski w zjezdzie uwaza prace swa za ukoriczona i rozwiazuje sig,
przekazujac ja oficjalnym delegatom P. T. N.

KOMUNIKAT

Wobec koniecznos§ci nadania grupie polskiej na zjezdzie
miedzynarodowym neofilologicznym w Paryzu pewnej zorga-
nizowanej jednolitoSci w wystapieniach na zewnatrz delega-
cja P. T. N. na zjazd prosi osoby, ktére maja zamiar za-
bieraé¢ glos badz w Komisjach zjazdu, badZ na plenum,
o porozumienie sie uprzednie ustne lub listowne do dnia
1 lipca z p. Feliksem Jungmanem, Warszawa, ul. Litewska 2.
Tel. 709-65.

KURSY WAKACYJNE W NIEMCZECH I AUSTRII

Niemiecka Akademia w Monachium urzadza tak, jak w roku przesztym
kursy wakacyjne w Monachium oraz w Marktbreit n/Menem. W obu
miastach odbeda sie w czasie letnim 3 kursy, w Monachium: kurs 1 od
13 czerwea do 10 lipca, kurs II od 11 lipca do 7 sierpnia, kurs III od
8 sierpnia do 4 wrzeénia, w Marktbreit: kurs I od 27 czerwca do 24 lipca,
kurs II od 25 lipca do 21 sierpnia, kurs IIT od 22 sierpnia do 18 wirze-
$nia. Kursy wakacyjne w Monachium beda podzielone na 2 stopnie: sto-
gieﬁ A i B; stopien A jest przewidziany dla nauczycieli po raz pierwszy
iorgcych udzial w kursie, stopien B dla takich, ktérzy juz raz uczeszczali
na kursy monachijskie. 3

Plan pracy w obu miastach sklada si¢ prawie z tych samych giéw-
nych cze$ei, mianowicie: I. PiSmiennictwo niemieckie czaséw dzisiejszych,
I{ Metodyka nauki jez. niem., III. Seminarium fonetyczne, IV. Kulturo-
znawstwo niemieckie, V. Czytanie z dziel przez autoréw niemieckich.
W Marktbreit dochodzi jeszcze czg§¢é VI: Trzecia Rzesza. Tematy wykta-~
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déw odnoszacych sie do trzech pierwszych cze$ci planu pracy sa na ogét
te same dla ogu miejscowosci, réznia si¢ natomiast co do czeéci IV. Réznig
si¢ réwniez tematy wykladoéw we wszystkich czgSciach planu pracy stopnia
A i B kurséw monachijskich. Optata za kursy monachijskie wynosi 80 ma-
rek, pokéj ze $niadaniem kosztuje miesiecznie 50—60 marek, pokdj z pel-
nym utrzymaniem 150—170 marek miesiecznie. Oplata za kursy w Markt-
breit wynosi 130—150 marek razem z mieszkaniem i utrzymaniem.

Poza tymi kursami dla nauczycieli jezyka niemieckiego, Niemiecka
Akademia w Monachium urzadza jeszcze 2 kursy wakacyjne dla studentéw:
kurs 1 od 15 lipca do 31 sierpnia oraz kurs II od 1 wrze$nia do 15
pazdziernika. Kursy sa podzielone na 5 stopni, zaleznie od stopnia zna-
jomosdci jezyka niem. Opfata za te kursy wynosi dla imatrykulowanych stu-
dentéw 25 marek, dla niestudentéw 35 marek.

Uniwersytet w Heidelbergu urzadza w tym roku kursy dla nauczgrcieli
od 7 lipca do 12 sierpnia. Wyktady beda obejmowaly: 1) Mustergii t}ges
Deutsch, 2) Die deutsche Sprache als kulturgeschichtliche Quelle, 3) Das
deutsche Lied, 4) Deutsches Volkstum, 5) Probleme der Volksgesundheit,
{)) Krisis der Naturwissenschaften, 7) Die Stellung der Frau im deutschen
olksleben, 8) Die Landschaft um Heidelberg, 9) Deutsche Wirtschafts-
politik der Gegenwart, 10) Neuere deutsche Kunst, 11) Erziehungswissen-
schaft, 12) Deutsche Geschichte seit 1890, 13) Deutsche Literaturbetrach-
tung, 14) Moderne deutsche Literatur, 15) Deutschlands Beziehungen zu
den Weltvolkern.

Optata za sam kurs wynosi 110 marek.

Uniwersytet w Grazu urzadza dla nauczycieli jezyka niem. i studen-
téw germanistyki kurs wakacyjny od 5 do 31 lipca, na ktéry sie skladaja
wyktady naukowe i wyktady metodyczno - dydaktyczne. Do najwazniejszych
wykladéw naukowych naleza: Die Richtkrifte in der neuen Jugendbildung
in Oesterreich und im Deutschen Reiche, Die neuen Richtungen in der Psy-
chologie, Kant und die deutsche Philosoghie der Gegenwart, Deutsche
Erzihlung und deutsches Drama von 1900 bis zur Gegenwart, Grundfragen
der Sprachgeographie i inne.

Optata za caty kurs wynosi 80 szylingéw, za 3 tygodnie 65, za 2 ty-
godnie 50 szylingow.

Oproécez kursu dla nauczycieli w Grazu odbeda sie dla studentow kursy
w zamku Traunsee w Gmunden, zorganizowane przez uniwersytet wieden-
ski. Sa przewidziane 2 kursy: I od 11 lipca do 7 sierpnia, II od
sierpnia do 4 wrzeSnia. Kursy te dla nauczycieli jez. niem. nie wchodza
w rachube. Opftata za kurs wynosi 100 szylingéw, mieszkanie i utrzymanie
tygodniowo 74 szylingi.

Najbogatszy i moze réwnocze$nie najcickawszy plan pracy posiadaja
z wymienionych kurséw wakacyjnych kUI‘Sf’ w Monachium i Marktbreit.
Dla zobrazowania jakoéci niech bedzie wyliczonych kilka tematéw odczy-
téw: ‘Die Hauptstromungen der zeitgendssischen deutschen Dichtung auf
kulturgeschichtlicher Grundlage, Die Lyrik seit Arno Holz, Die Epik seit
Sudermann, Das Drama seit G. Hauptmann, Zur Methodik des Anfin-
gerunterrichts, Zur Methodik des Fortgeschrittenenunterrichts, Grundlagen
der deutschen Phonetik, Deutsche Sprechbildung i inne wyktady i cwicze-
nia z fonetyki, z kulturoznawstwa: Die deutsche Landschaft, Der deutsche
Mensch, Die Deutschen im Kreise der Vélker, Die Epochen der deutschen
Geschichte, Wesen und Aufbau des volkischen Staates, Die deutsche Wirt-
schaft und Industrie. Pobyt w Marktbreit jest poza tym najtafiszy i naj-
spokojniejszy.

Warszawa J. Piprek
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III-e CONGRES L/INTERNATIONAL DES PROFESSEURS DE LAN-
GUES VIVANTES DE L'ENSEIGNEMENT PUBLIC

Sous le haut Patronage de M. le Ministre des Affaires Etrangéres
et de M. le Ministre de 1‘Education Nationale. Paris, 16 Juillet — 20 Juillet
1937.

Le Congrés se tiendra a la Sorbonne. Séance d‘ouverture présidée
par M. le Ministre de 1‘'Education Nationale. Banquet sous la présidence
de M. le Sous-Secrétaire d‘Etat aux Affaires Etrangéres.

PROGRAMME DU CONGRES

Vendredi 16 juillet. — A 10 heures. — Séance d‘ouverture, amphi-
théatre Richelieu. De 14 a 16 heures. — Commissions (4 Commissions
dans les salles de la Sorbonme). De 16 4 "17 heures. — Séance pléniere,
amphithéatre Richelieu. Conférence de M. FF. Brunot, doyen honoraire
de la Sorbonne, membre de I‘Institut. A 17 h. 30. — Réception par
g/l. ble Recteur de 1'Université de Paris dans les salons du Palais de la
orbonne.

Samedi 17 juillet. — De 10 a4 12 heures. — Commissions. De 15
a 17 heures. — Séance pléniére de discussions. L‘exposé fondamental des
roblémes figurant a l‘ordre du jour sera fait en langue francaise. A 20
eures. — Banquet (consulter les affiches a la Permanence et dans les
salles de Commissions).

Dimanche 18 juillet. -— Excursion a Orléans. Réception a 1‘Hotel
de ville d‘Orléans, Repas & Chambord. Grace a la bienveillance toute
particuliéere de M. Jean Zay, Ministre de 1‘Education nationale et des
Beaux-Arts, le repas sera servi dans le Chéateau de Chambord. Visite
du Chéteau de Blois. Retour a Orléans. — Arrivée & Paris vers 20 h. 30
(Paris-Orléans-Paris par fer. Orléans-Chambord-Blois-Orléans par car).

Lundi 19 juillet. — A 11 heures. — Réception par 1I‘A. P. L. V.
A 15 heures. — Conférence de M. Vermeil, professeur a la Sorbonne.
A 17 heures. — Réception a 1‘Hotel de ville de Paris.

Mardi 20 juillet. — A 10 heures. — Congrés national. Aprés-midi. —
Réceptions par: France - Grande - Bretagne, France - Amérique, Institut d'etu-
des germaniques, Société des langues néo-latines (les heures de ces
SéceBtiqns seront affichées pendant le Congres). Visite de la Mosquée
e DParis.

ORDRE DU JOUR:

I. — L'enseignement élémentaire et moyen des langues vivantes.
1. Education de l'oreille et des organes vocaux. 2. Acquisition du vocabu-
laire et de la grammaire, 3. Orientation spéciale aux différents enseigne-
ments: a) Enseignement secondaire et primaire supérieur, bc? Cours complé-
mentaires et post-scolaires, ¢) Enseignement commercial, d) Enseignement
technique, e) Tourisme.

II. — Organisation pratique de cet enseignement: a) Horaires, b)
Nombre d‘éleves, géminations, c¢) Manuels scolaires, d) Materiél, labora-
t01rles_ auxiliaires (phonographes, correspondances, etc.), e) Radiophonie
scolaire.
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INSCRIPTIONS

Il est rappelé que les Congressistes doivent toujours étre porteurs
de leur carte:

Carte B. — Congressistes étrangers a4 I'A. P. L. V. francaise 50 francs,
Carte C. — Etudiants 10 francs.

Les envois d‘argent doivent &tre faits au nom de M. F. Delmas,
Mrésorier du Congrés international, 24, allée de la Gare, Le Vesinet
(S.-et-0.). C. C. Paris 1275.08.

Chaque demande d‘adhésion devra &tre accompagnée d‘une fiche por-
tant: nom, prénoms, adresse. Le signataire indiquera s'il désire qu'une
chambre lui soit réservée: a) Dans un hotel, b) A la Cité universitaire
(les couples ne peuvent pas etre logés a la Cité universitaire). Le prix
des chambres sarait: 1) dans les hotels ot elles seraient réservées par nos
soins: un lit & une personne de 25 a 35 francs; un lit a deux per-
sonnes, 35 a4 45 francs par jour, mais nous demanderions une certaine
liberté a l'intérieur de ces chiffres; 2) chambres en nombre limité a la
Cité universitaire, prix moyen, 15 francs.

On précisera également si l'on désire prendre part au banquet du
17 juillet (30 fr.}), a l'excursion d‘Orléans - Chambord - Blois. Le prix
de l'excursion, de Paris & Paris, y compris le repas de midi & pu é&tre
fixé & 50 francs seulement, le Comite d‘organisation ayant décidé de
prendre 3 sa charge l‘excédent.

Les inscriptions devront nous parvenir avant le 10 juin. Passé cette
date, le Secrétariat général se tiendra pour dégagé de toute obligation
concernant les inscriptions.

SPRAWY P.T. N.

Zarzad Giéwny odbyl 2 posiedzenia.

Na pierwszym d. 13.III. obecni: Frzewodniczacy prof. A. Tretiak
oraz czlonkowie pp. prof. Jungman, Koludzka, Markowa, Peplowska, dr.
Piatek, dr. Piprekp. Po odczytaniu i przyjeciu protokolu omawiano sprawe
Zjazdu Okregowego w Warszawie, wyshuchano sprawozdania prof. Jung-
mana z pertraktacji delegacji P. T. N. z sekretariatem generalnym , Fédé-
ration Internationale des professeurs de langues vivantes” w sprawie udziatu
P. T. N. w Kongresie Miedzynarodowym w Paryzu. Poniewaz do-
tad konkretnej odpowiedzi z Paryza w sprawie programu Zjazdu nie
ma, nie mozna wiec powzig¢ ostatecznej decyzji ewentualnego udzialu
P. T. N. w Kongresie. Poza tym jeszcze brak doktadnych wiadomoSci
o umowie turystycznej, gdyz pertraktacje na ten temat nie zostaly
ukonczone, nie mozna czlonkom zadnych informacji daé¢ co do wyjazdu
do Paryza. Prof. Jungman informuje dalej, ze w Paryzu przewidywana
jest wystawa ksiazek szkolnych, trzeba sie wiec zwréci¢ z prosba do Tow.
Wydawcéw (Zielna 17), o wydawnictwa w 3 egzemplarzach.

Na koniec p. Markowa zdaje sprawe z odczytu prof. Roedemeyera.

Drugie zebranie Zarzadu Gléwnego odbylo sie 23 maja. Obecni:
przewodniczacy prof. Z. Lempicki, czlonkowie: dr. Grzebieniowski, prof.
Jungman, Kotudzka, Markowa, Peplowska, dr. Piatek, dr. Piprek i p. Wit-
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kowska (z Lublina). Po odczytaniu i przyjeciu protokotu prof. Jungman
{elferqje sprawe udzialu P. T. N. w Miedzynarodowym Kongresie Neofi-
ologdw.

Wobec uwzglednienia przez Komitet Paryski miedzynarodowego
zjazdu neofilologicznego gtéwnych postulatow polskich, zarzad P. T. N.
postanowit wziaé udziat w powyzszym zjezdzie. Komitet giéwny paryski
zawiadomil polski komitet zjazdowy, ze referaty polskie, nadestane na
zjazd, zostaty zuzytkowane w 7090 przy aowym programie zjazdu i wy-
drukowane w publikacji oficjalnej. Referantéw generalnych (rapporteurs
généraux) na zjezdzie samym nie bedzie, zostana oni wybrani dopiero
w koficu zjazdu po -dyskusji na komisjach. Przewodniczenie na jednej
z czterech komisyj, a mianowicie Komisji II (zagadnienia dydaktyczne)
komitet kongresu ofiaruje Polsce, przesylajac zaproszenie na rece prezesa
Pl N iProf. dr. Z. Lempickiego. Zarzad P. T. N. wybrat dwoéch de-
legatéw oficjalnych na zjazd w Paryzu: prof. dr. Z. Lempickiego i prof.
F. Jungmana, desygnujac ostatniego na przewodniczacego komisji II zjazdu.

Nastepnie p. Koludzka Borusza sprawe wycieczki do Paryza, ktéra
ma by¢ zorganizowana przez P. T. N. Postanowiono pobiera¢ 5 zt. optlaty
od niecztonkéw P. T. N. udajacych si¢ na wycieczke. Zawiadomieniami
i organizacja zajma sie pp. Koludzka, Peptowska i Hlebowiczéwna. W kwestii
zjazdu we Lwowie postanowiono zwrécic sie¢ do prof. Czernego z prosba
o program, bez czego nie mozna robi¢ staran o subsydium. P. prof. Lem-
picki proponuje, aby zapyta¢ organizatoréw zjazdu, czy nie uwazaliby
za stosowne, azeby jednym z punktéw program zjazdu, byla sprawa wy-
nikéw nauczania w nowym gimnazjum oraz kwestia liccum. — Prof. Jung-
man referuje sprawe Komisyj zorganizowanych w lonie Miedzynarodowego
Towarzystwa Neofilologéw. P. Piprek przyrzeka referat dla komisji ra-
diowej, p. Peplowska — dla teatru w jezyku obcym dla miodziezy,
p. Witkowska — dla komisji fonografu. Nakoniec prof. Lempicki stawia
wniosek by P. T. N. wystapifo na Kongreie z propozycja miedzyszkolnej
wymiany przemowiei dla celéw wylacznie szkolno-neofilologicznych.

ZJAZD OKREGOWY DN. 18 i 19 KWIETNIA w WARSZAWIE.

Dnia 18 i 19 kwietnia odbyt sie Zjazd Okregu Warszawskiego z na-
stepujacym porzadkiem dziennym: 1) Zagajenie, 2) Sprawozdanie sekre-
tariatu, 3) Sprawozdanie Kot, 4) Sprawy Fédération Internationale i Kon-
gresu w Paryzu, 5) Wybory, 6) Odczyty, 7) Lekcje pokazowe.

Zjazd otwiera prof. Z. Lempicki, przewodniczacy P. T. N., przypomi-
najac zebranym, ze porozumiewanie sie neofilologéw jest bardzo cenne
ze wzgledu na doniosta role nauczycieli jez. nowozytnych. Neofilolog bo-
wiem, wprowadzajac ucznia w kulture obcych narodéw, daje mozno$¢ uczest-
niczenia w tworzeniu sie nowych éwiatopogladéw tad odmiennych obecnie
w réznych pafistwach. Nastepnie, sekretarka generalna P. T. N. p. Kotudzka
przedstawia stan finansowy P. T. N. za r. 1936, bilans, ilo$¢ cztonkéw
(380) i gimnazjéw (178) oraz nawotuje do zapisywania si¢ do P. T. N.
i placenia skladek. Sekretarka informuje, ze farzad Gléwny na posie-
dzeniach swych w r. 1936 zajmowatl sie gléwnie dwiema sprawami: udzia-
fem P. T. N. w kongresie miedzynarodowym neofilologébw w Paryzu oraz
sposobem organizacji kurséw doksztatcajacych dla nauczycieli jez. nowo-
zytnych. wyktadajacych w szkotach i liceach handlowych. — Dzialalnosé PTN
z koniecznodci jest ograniczona, gdyz gros pracy metodycznej wzielo na
siebie Ministerstwo W. R. i O. P., skupiajac nauczycieli jez. nowozytnych
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w Ogniskach i grupach metodycznych. Cze§¢ jednak nauczycieli, nieobje-
tych ogniskami ani grupami, powinnaby mie¢ zorganizowang jeszcze jedna
grupe dla siebie. — Z kolei ztozyly sprawozdania Kola neof. z fodzi,
z Lublina i z Poznania. Na nastepnym punkcie porzadku dziennego jest
sprawozdanie prof. F. Jungmana ze stadium, w jakim znajduja sie prace
Komitetu porozumiewajacego sie z Komitetem franc., organizacyjnym zjazdu
nFédération internationale des professeurs de langues vivantes’, po czym
nastepuja wybory do Zarzadu okregowego, ktérym jest wedtug § 4, 20, 27
statutu, Zarzad Gléwny i Zarzad Kola Warszawskiego. Wybrani zostali:
przewodniczacy prof. Zygmunt Lempicki, wiceprzewodniczacy prof. Andrzej
Tretiak; przewodniczac %kregu Warszawskiego — dr. Tadeusz Grzebieniow-
ski, sekretarka generalna P. T. N. Jadwiga Koludzka, cztonkowie: prof.
Feliks Jungman, Zofia Kaliszanka, Irena Peplowska, dr. Jan Piprek, oraz
pp- Eliza Kloze z Yodzi, Witalia Helmanowa z Lublina, Jadwiga Dabro-
wianka z Kalisza, Emilia Markowa z Radosci '(Brzewodniczaca Kola War-
szawskiego), ks. prof. Adam Zaleski z Plocka. Do Komitetu Redakcyjnego
wybrani zostali: prof. Andrzej Tretiak, dr. Jan Piatek, prof. Feliks Jung-
man i Jadwiga Koludzka; do Komisji Rewizyjnej: pp. dr. Edward Bu-
czowski, dr. Stanistaw Helsztynski i p. Jadwiga Steinowa. — O g. 1-szej
zostaly wygloszone odezyty: prof. Tézefa Morawskiego p. t. ,,Styl, kultura
i literatura” i dr. Stanistawa Sawickiego p. t. ,Podobienstwa i réznice
kultur skandynawskich. — Na popoludniowym posiedzeniu prof. Lempicki
w swym przemowieniu na temat liceum ogélnoksztatcacego, uprzytamnia
zebranym, jaki jest cel tych liceéw i jaka miodziez powinna do nich mieé
dostep: wybitnie zdolna, nadajaca sie do studiéw uniwersyteckich; w liceum
ma by¢ przeprowadzona S&cista selekcja materiatu uczniowskiego, jako ze
stanowi¢ ono bedzie filtr, chroniacy szkoly akademickie od nieodpowiednie-
go pod wzgledem umystowym elementu. Po przemdwieniu prof. Lem-
pickiego wywiazata sie dyskusja, po czym przewodniczacy zebrania prof.
Jungman na Zyczenie obecnych, ktérzy .nie znali jeszcze szczegétéw na-
szego programu, scharakteryzowal w ogolnych liniach programy licealne
i udzielat o nich informacji.

Nastepnego dnia, t. j. 19-go kwietnia rano odbyly sie lekcje przy-
ktadowe w nast. gimnazjach: p. E. Heinemanéwny w gimn. Z. Gepne-
réwny, p. M. Stawina — w. gimn. im. Staszica, p. L. Peplowskiej —
w gimn. im. Wiadystawa IV (franc) oraz p. Szarlitowny — w gimn. im.
Curie Sklodowskiej, p. Federowiczowny — w gimn. p. im. E. Plater
i dr. ]J. Pipreka — w gimn. p. im. Adama Mickiewicza. Popotudniu dr.
t])an Pi}[])lrekd wygtosit odczyt p. t. ,,Die Sendung des Dichters im heutigen

eutschland”.

SPRAWOZDANIA Z KOL

SPRAWOZDANIE KOLA WARSZAWSKIEGO

W marcu r. b. przybyl do Polski prof. Roedemeyer, lektor uniwersyteti
w Frankfurcie nad Menem, celem wygloszenia wyktadéw z zakresu fonetyki
i metodyki jezyka niemieckiego.

W Warszawie prelegent méwit na temat:
1) Deutsche Sprechbildung und Aussprache;
2) Grundlagen gesprochener deutscher Dichtungen.

Wyktady odbywaly si¢ 2 i 3 marca w Muzeum OS$wiaty i Wycho-
wania, wzieto w nich udzial 105 os6b z Warszawy i najblizszej okolicy.
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3 marca r. b. odbyla si¢ w auli II gimnazjum miejskiel%o recytacja dla
mtlodziezy, miedzy innymi Erlkénig, Des Singers Fluch, Der Handschuh,
Die letzten Zehn vom vierten Regiment.

Recytacje wystuchato okoto 400 ucznidéw i uczenic kl. IV, VII i VIII.

Podobne wyktady i recytacje odbyty sie w lodzi, Biatymstoku, Wil-
nie, Lublinie, Lucku, Krakowie, i we Lwowie.

Organizowaniem wykladéw zajmowali si¢ p. instruktorka Dewitzowa,
kierownicy Ognisk Metodycznych i przewodniczacy K6t P. T. N.

{Jwagi prof. Roedemeyera, dotyczqce stanw nauczanie jez. niemieckiego
w gimnazjach ogdlnoksztateqcych.

Prof. Roedemeyer uwaza poziom nauki na ogél za wysoki. Zalety me-
tody bezposredniej sa widoczne. Zainteresowanie i ozywienie zwrécily uwa-
ge prof. Roedemeyera.

Uwazny obserwator widzi réwniez, w jak $cistym kontakcie sa ucz-
niowie z myS$leniem po niemiecku.

Zauwaza prof. R., ze rdznice w wymowie klas wyzszych i nizszych
byly nie wielkie; a nawet czgsto wymowa w klasach mtodszych byta po-
prawniejsza. Ttumaczy to sobie tym, Ze z powigkszajacym sie materiatem
nauczania (gramatyka, skladnia, sfownictwo) mniejsza zwraca si¢ uwage na
wymowe (rowniez i nauczyciel!).

Dodwiadczenie uczy, ze zakorzenione bledy w wymowie sa trudne
do usuniecia, zwlaszcza gdy nauczyciel nie zwraca na nie dostatecznej uwagi.
Liczebno$¢ klas oraz za mata ilos¢ godzin lekcyjnych w stosunku do wy-
magan programéw utrudnia prace.

Prof. Roedemeyer jest zdania, ze najwigksza warto§¢ ma od poczatku
staranna i najbardziej poprawna wymowa nauczyciela jako przyktad. Wy-
mowy owej nie mozna osiagna¢ pézniej na kursach, ani wykladach fo-
netyki, Claowinny one wyjasniac jedynie pewne zagadnienia. Naleia}oby ucz*yé
jej, podczas studiéw nad filologia niemiecka powinna stanowi¢ czes¢ Skla-
dowa egzaminéw.

W Niemczech brak, a raczej braklto w wielu wypadkach nauki wy-
mowy, nastapita jednak juz pewna poprawa. U germanistéw polskich spot-
ka¢ mozna rézna wymowe w zaleznoSci od uniwersytetu, na ktérym stu-
diowali, oraz miejscowo$ci w Niemczech, w ktérej przebywali.

.]eieli doda sie, ze wymowa stanowi czynnik sktadowy melodii, rytmu
i stylu jezyka i dlatego odgrywa wazniejsza role, nizby sie zdawalo przy
pobieznych  tylko rozwazaniach. Dlatego tez prof. Roedemeyer zwrécit
w swych teoretycznych i praktycznych wyktadach szczegélna uwage na
wszystkie powyzsze czynniki i spotkat si¢ ze zrozumieniem stuchaczy wigk-
szym niz przypuszczal, zar6wno u nauczycieli, jak i u mlodziezy. Réwniez
i wyb6r wierszy dla czeéci recytacyjnej wymaga zdaniem prof. Roedemeyera
specjalnej wzmianki. Wyb6r 6w dowodzi, 7e przygotowanie i odczucie naj-
lepszych utworéw jest tak duze, ze kazdy Niemiec musi je podziwiac.
idocznym to bylo i podczas lekeji niemieckich.

Nalezaloby zyczy¢ sobie tylko, aby wszedzie, gdzie plyta gramofo-
nowa stuzy celom dydaktycznym, byfa ona naprawde wartociowa, prof.
Roedemeyer przyrzeka swa pomoc w tym wzgledzie.

Rozmowy z germanistami wykazywaly czesto duza znajomo$§é odno$nej
literatury i S$wiadczyty o duzych Zzainteresowaniach. Troska profesoréw

B S

AP s e

AR S




ﬁ".'?,_‘ﬁ T - - beui ey S e o= TRl il o il
Sprawy P. T. N. 141
fonetyki powinno by¢ teraz wynalezienie systemu, ktoryby dawal najlepsze
rezultaty w nauczaniu wymowy, aby stata ona na takim poziomie, jak na-
o uczanie gramatyki.
SPRAWOZDANIE
i

z dzialalnosci Eddzkiego Kota Neofilologicznego za rok 1936.

Kolo liczy 33 czlonkéw.

W sktad tymczasowego zarzadu wchodza:

p. Helena Gieldzifiska — przewodniczaca,

p. Jadwiga Macifiska — wiceprzewodniczaca,

p. Eliza Klose — skarbniczka,

p. Eliza Prodohl — sekretarka.

Zebrann odbylo sie trzy. Tematami ich obrad byly:

23/1V. Sprawozdanie ze zjazdu Towarzystwa Neofilologicznego w War-
szawie. Sprawy biezace;

24/IX. Omoéwienie sprawy istnienia T-wa Neofilologicznego w Lodzi,

5/X1. Odczyt prof. Thierfeldera z Monachium na temat: ,Haupt-
stromungen und Vertreter der deutschen Literatur der Nach-
kriegszeit",

18/X1. Pomimo malej liczby os6b, uznano zebranie za prawomocne,
gdyz juz to w drugim terminie zebranie po$wiecono dyskusji
nad dzialalnoécia Towarzystwa oraz ukonstytuowaniem Za-
rzadu. Wybrano na {)rzewodniczqca p. H. Gieldzifiska, a na
sekretarke p. Prodohl.

Uznano utrzymanie Kola Neofilologicznego na terenie fodzi za nie-
©odzowne, a uchwalono oprze¢ dziatalnos¢ Kota na pracach sekcji germa-
nistycznej i romanistycznej i odbywa¢ 3—4 zebrafi plenarnych i zarazem
sekeyjnych.

Sekretarka: E. Prodohl Przewodn. Helena Gietdzifiska

SPRAWOZDANIE
z dziafalnosci Kofa P. T. N. w Lublinie za rok 1935 i 1936.

Odczyty zorganizowane przez Zarzad:
1) Prof. K. Drach‘a,
2) Prof. St. Grzebieniowskiego — Wspoétezesna literatura angielska,
}_ 3§ Plgpf. St. Matton z Institut Francais — L‘oeuvre francaise en Indo-
chine,
4) Prof. Thierfelder — Wspétczesne prady literackie w Niemczech,
5) Prof. M. Leblond — Le vrai Pégny.
W listopadzie 1935 r. odbyt sie obchéd miedzyszkolny w 50-letnia
rocznicg Smierci V. Hugo.
Na walnych zebraniach byly podane:
1) Wrazenia z pobytu w Ecole des Roches (Szkola-Rodzina) — ref.

&.} W. Helmanowa, j
2) Wrazenia z pobytu w Anglii i Szkocji — ref. p. J. Klinghoffer,
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3) Organizacje mlodziezowe w Niemczech — ref. R. Kiimmeléwna.

Od kwietnia 1935 r. zarzad Kota P. T. N. jest w kontakcie z Kolem
Polsko-Francuskim (cztonek zarzadu P. T. N. wchodzi do zarzadu K. P.F.)
i dokfadat staran, azeby czlonkowie Neofilologa i mtodziez z klas 8-mych
byli obecni na odczytach K. P. F.

1) Prof. ]J. Fabre z Inmstitut Francais — Paul Claudel,

2) Prof. Sorbony Ch. Bruneau — Le renouveau catholique.
Sekretarka: St. Kozikowna Prezes: K. Dornferst
W marcu 1937 r. zostal obrany nowy zarzad Kota:

p. M. Witkowska — prezes, p. dr. T. Sauter — wiceprezes, p. M.
Goctawska — skarbnik, p. R. Kimmeldwna — sekretarka, p. W. Helma-
nowa, p. St. Kozikéwna, p. J. Klinghoffer — cztonkowie zarzadu.

OGNISKA METODYCZNE

OGNISKO METODYCZNE WE LWOWIE.

Druga konferencja rejonowa odbyla sie 12 i 13 marca b. r. W dy-
skusji sprawozdawcze] nad stosowaniem wytycznych uchwalonych podczas
pierwszej konferencji (o roli pomocy naukowych) koledzy stwierdzili, ze
wiele trudno$ci nastrecza uzycie epidiaskopu w szkotach, gdzie jeden przy-
rzad ma obstuzy¢ wszystkie przedmioty nauki lub tam, gdzie znajduje sie
on w ciasnej sali. W tych wypadkach wyéwietla¢ fotografie mozna znacznie
rzadziej, natomiast czeéciej stosuje si¢ wywieszanie ich na kartonach na
pewien czas w klasie.

Prof. L. Apolczynowa wyglosita ciekawy odczyt o powiesci psycho-
logicznej Marka Chadourne‘a.

Z kolei dyskusja nad wynikami pracy w klasie trzeciej stwierdzifa,
co nastepuje:

1) Mtodziez zywo interesuje sie kulturoznawstwem;

2) Bogaty material podrecznikéw daje nauczycielom mozno$é wy-
boru. Wyczerpa¢ go w caloéci nie jest mozliwe ale i nie ko-
nieczne;

3) Material gramatyczny daje duze pole refleksji, zaprawiajac mio-
dziez do logicznego myélenia;

4) Trudno$ci przy wprowadzeniu i opanowaniu nowego slownictwa
na og6t nie ma, natomiast, wystepuja one w ¢éwiczeniach z za-
kresu swobodnej rozmowy, wzglednie w opracowaniu swobodniej-
szych tematéw piSmiennych.

Zagadnieniem metodycznym konferencji byfo:
Egzekutywa zadanej lekcji i powtérka materiatu. Lekcje w kl. I prze-
prowadzita dr. Janina Lehnertowa (panstw. zefiskie gimn. im. Ks. Jadwigi).

Referat wyglosita p. Irena Radziejewska (Stryj, pryw. gimn. zenskie).
Wyniki dyskusji:
1) Musi byé¢ odp}ytane to wszystko, co zostalo zadane, w mozliwie
urozmaiconej formie;

2) Dbamy $ciéle o poprawno$¢ wyrazenia przy wygloszeniu zadanej
lekcji. Lecz w okresie wstepnym nauki i potem przy swobodnej
pogawedce zbyt rygorystyczna korekta moze onieSmieli¢ klase;
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3) Aby uzyskaé mozliwy stopienn poprawnoéci domowych zadan pi-
$miennych, dajemy tematy latwe. Inaczej poprawa bledéw unie-
mozliwi zrozumienie tre§ci zadania przy odeczytaniu;

4) Przy powtarzaniu gramatyki wychodzimy znacznie poza ramy
tekstu, na ktérym zagadnienie zostalo wprowadzone: — mlodziez
podaje szereg najrozmaitszych, dowolnych g)rzikladéw. Dobrg
okazje do powtérki gramat. jest korekta klasowek;

5) Slownictwo .i material rzeczowy powtarzamy niesKstematycznie
przy kazdej okazji i systematycznie przy koncu roku.

Dr. H. Halpernéwna (Stanistawéw, I. gimn.) przedstawita komunikat
z biezacej publicystyki francuskiej, wreszcie cztonkowie ogniska podawali
sobie ciekawe spostrzezenia dydaktyczne do wiadomodei.

KSIAZKI NADESLANE I SPROSTOWANIA

SPROSTOWANIE

Wi zeszycie 4 ,Neofilologa” (pazdziernik—grudzien 1936) znajduje sie
na str. 234 recenzja sztuki Romain Rollanda — Le Jeu de l'‘Amour et
de la Mort — opracowanej przeze mnie w wydawnictwie , Biblioteczka
Francuska” Ksiaznica - Atlas, w catkowitym porozumieniu z redakcja tegoz -
wydawnictwa.

Co do samego wstepu, napisanego przeze mnie, stwierdzam, ze autor
recenzji popelnit t. zw. ,contre-sens, mylnie interpretujac zdanie: ,La
Terreur, période la plus dramatique de toute la Révolution, n‘a respecté
aucune vie humaine, les plus généreuses out été détruites, et pourtant
l'oeuvre du Progrés qu'elles ont servi, la dignité et l'honneur qu'elles ont
defendus, tous ces biens immatériels leur ont survécu. Na podstawie tej
falszywej interpretacji recenzent stara sic wméwi¢ w Romain Rolland‘a
i we mnie wiare w postep ludzkoéci osiagniety droga rewolucyj (pod-
kreSlenie moje). Nie wiem na czym opiera si¢ recenzent wysnuwajac tego
rodzaju wniosek ze sztuki, w ktérej najbardziej wartoéciowe jednostki gina,
zdruzgotane brutalna, niszczycielska sita terroru, w ktérej cala sympatia
:flutora kjest po stronie zwyciezonych, i ktéra cechuje klasyczny umiar
rancuski.

Z zacytowanego przeze mnie zdania chyba jasno wynika, Ze, mimo
terroru, mimo catego swojego okrucienstwa, rewolucja francuska nie zdofata
wypleni¢ z duszy najszlachetniejszych jednostek idealu ludzkiej godnosci,
honoru i po$wigcenia, oraz wiary w postep ludzkoSci. A wiec plaszczyzna
ideowa wstepu przedstawia sie nieco inaczej, niz tego chcial recenzent.

¢ Na zakoficzenie dodam, ze nazwisko, wydrukowane na karcie tytulowej,
jest przekrecone w recenzji.

Warszawa Henryka Landy

KSIAZKI NADESLANE

S. Stendig: Materializm a poznanie, Warszawa 1936.

Jozef Rossowski: Jak sie uczyé jez. obeych. Warszawa 1935.

Ludwika Ackerman: Poezje (przektad i wstep Julii Wielezynskiej)
(Parnassos 6—8, Lwéw 1933).
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Ignacy Schreiber: Dyskusja jako metoda nauczania. Krakéw. (S. A.
Krzyzanowski).
Ignacy Schreiber: Uklad lawek w klasie. Krakéw. (S. A. Krzyzanowski).

ERRATA

W zeszycie 1—1937 na str. 65 powinno by¢ zamiast podpisu I. P.
I. K. W zeszycie 4—1936 na str. 234 w. 6 wydrukowano falszywie na-
zwisko H. Landy, w wierszu 14-tym od géry zam. rewolucyj, powinno
by¢ Rewolucji.

W sprawie wycieczki do Paryzia zwracaé sie do
Sekretariatv jeneralnego.

WARUNKI PRENUMERATY:

Numer pojedyriczy zt. 2.50. Czionkowie otrzymujg czasopismo bezplainie

Sktadka cztonkowska: rocznie 8 zi., pétrocznie 4 zi., kwartalnie 2zl

Dla praktykantéw: rocznie 4 zl., pélrocznie 2 zt. Prenumerata (dla
gimnazjéw, stowarzyszen i t. p.) rocznie 10 zi., pélrocznie 5 zi.

Prosimy o wplacenie skladek zaleglych i biezqce na konto P.K.O. Nr. 20844
albo na przekazy rozrachunkowe pocztowe (zélte kartki). Regularne viszczanie
skladek i prenumeraty jest warunkiem dalszego istnienia .Neofilologa”.







KSIAZNICA-ATLAS

Lwow, Czarnieckiego 12 . — Warszawa 1, Nowy Swiat 59
poleca do nauki jezykéw nowozytnych na rok szk. 1937/38

Kl I gimn.
T. Grzebieniowski: A first english book . IS o .60
Z. Czerny i F. Jungman: Les aventures de Polo s At s 161
Z. Zempicki i G, Elgert: Deutsch 1. . . AR TG (1
K1 IV gimn.

Z, Czerny i F. Jugman: C'est nous la France. (W przygotowaniu)
Z, Lempicki i G. Eigert: Deutsch 1IV. (W przygotowaniu)

KURSY PISANIA NA MASZYNACH

Zatwierdzone przez Kuratorium Okregu Warsz.

M. SLIWICKA

Jerozolimska 25 tel. 9-80.37
PRZEPISYWANIE - POWIELANIE

UNIVERSITE pe NANCY

COURS POUR LES ETRANGERS

Enseignement pratique et complet de la langue, de la litiérature
et de la civilisation frangaises

Année scolaire: NOVEMBRE & JUIN
Vacances: JUILLET — fin SEPTEMBRE

Voyage & prix réduit Attestation d'inscription pour passeport
Dipléme d’Etudes Frangaises
Préparation aux examens de |'Alliance Frangaise

NANCY, Ville d'Art — Foyer intelleciuel = Grand cenire
de tourisme & proximité des Vosges

La Cité Universitaire et son Restaurant offrent chambres
et pension @ prix trés modérés

Renseignements:
Secrétariat des Caurs, 13 Place Carnot, NANCY (France)
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Zakt. Druk. ,STERO" Warszawa, Elektoralna 10. tel. 2-31-25.
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