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D. 24 IX. Zmarl we Lwowie

T

EDWARD POREBOWICZ

diugoletni profesor Uniwersytetu Jana Kazimierza we
Lwowie, znakomity badacz i znawca filologii roman-
skiej, pionier romanistyki w Polsce, wychowawca sze-
regu pokolei romanistéw.
Redakcja Neofilologa zamiesci w najblizszym nume-
rze czasopisma specjalny artykul poswiecony Jego
dzialalnosci.

STYL, KULTURA I LITERATURA.*)

Dzielo literackie, jako wytwér umyshi ludzkiego, daje nam
niezmiernie duzo. Przemawia ono Jednoczesme do uczucia, do
wyobrazni, do intelektu, — nie méwiac o jego walorach formal~
nych. Dlaczego styszy sie tyle sadoéw sprzecznych o dzielach
literackich ? Dlatevo, ze kazdy je ocenia z innego punktu wi-
dzenia. Jeden szuka w dziele tylko zajmujacej fabuly; drugi
zachwyca sie picknymi opisami przyrody; trzeci interesuje sie
my$la filozoficzna, albo zagadnieniami spolecznymi. Jednych zaj-
muje tre$¢, innych forma dzietd, jego struktura, jego tektonika,
jego styl.

Literatura leue ele Sci$le z kultura danego narodu i danej
epoki, a obie wiaza 'si¢ z pojeciem stylu. Kazda kultura i kazda
epoka bowiem posiada odrebny, wlasciwy sobie styl. Barok np.
jest stylem, ale barok jest takze pradem literackim i wyrazem
pewnej kultury umystowej. To samo da sie powiedzie¢ o stylu
znanym jako rokoko, o romantyzmie i t. d. Dzielo literackie jest
niejako ek:ponentem pewnej kultury — umystowej, artystycznej

") Odczyt wygloszony na Zjezdzie Okr. P.T.N. w Warszawie.
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czy spolecznej, — wyrasta z jej podloza, a ujawnia sie w po-
staci swoistej szaty stylistycznej.

To tez historia literatury, dzi§ bardziej niz kiedykolwiek,
operuje pojeciem stylu. Jest ono wynikiem obserwacji nieustan-
nego procesu tworzenia si¢ i1 przetwarzania pierwiastkéw for-
malnych w sztuce. Z nieprzerwanego biegu zjawisk stylistyka
stara si¢ wydoby¢ pewne cechy wspdlue. Kat widzenia, z ja-

kiego ujmuje te zjawiska, moze byé¢ trojuki, zaleznie od iczaso-

wego 1 przestrzennego ich odgraniczenia.

Mozna wiec wyodrebni¢ pewien okres czasu i zbadaé cha-
rakterystyczne cechy formalne tego okresu. W ten sposéb otrzy-
mamy obraz ,stylu epoki.

Mozna tez ujmowaé to zagadnienie przestrzennie, bez ogra-
niczenia czasowego. Wowczas bada sie charakterystyczne cechy,
pewnej grupy etnicznej lub jezykowej. W ten sposob dochodzi
sie do pojecia ,,stylu narodowego'’.

Mozna wreszcie ograniczy¢ sie do charakterystycznych cech
danej jednostki (a wiec istoty ograniczonej i w czasie i w prze-
strzeni), i scharakteryzowa¢ specyficzne, indywidualne rysy tej
jednostki, a wtenczas otrzymamy obraz ,stylu indywidualnego’.
Mozna i§¢ jeszcze dalej 1 wyodrebni¢ w tworczosci danej jednostki
kilka styléw, odpowiadajacych réznym jej okresom zyciowym
i twoérczym.

Nalezy jednak pamigta¢, ze styl indywidualny partycypuje
zarowno w stylu epoki, jak i w stylu narodowym. Jest rzecza
znamienna, ze w najwiekszych arcydzietach ludzkosci objawia sie
tez najdoskonalej indywidualnoé¢ narodowa. Shakespeare jest nie-
tylko najwiekszym dramatopisarzem angielskim, lecz jednocze$nie
najbardziej typowym przedstawicielem swej epoki i swego na-
rodu. W kazdym arcydziele literatury $wiatowej mozemy doszukaé
si¢ obok rysow indywidualnych, cech rdzennie narodowych —
a idac dalej — cech ogdlnoludzkich. Mozna by powiedzie¢, ze
wybitna indywidualno§¢ twoércza jest jakby skondensowana i spo-
tegowana indywidualno$cia narodowa. Tak i na najwyzszych
szezytach mysli ludzkiej, w réznych systemach filozoficznych i mi-
stycznych, mozna odnalez¢ pietno narodu i epoki, ktéra je wy-
data, doszukaé¢ sie znamion rasowych i klasowych, nie moéwiac
juz o cechach ogdélnoludzkich.

Jest rzecza jasna, ze historyk literatury, ktéry pragnie dac
mozliwie wszechstronny i prawdziwy obraz my$li ludzkiej, musi
uwzgledni¢ wszystkie trzy pierwiastki poprzednio wymienione,
a wiec tlo narodowc, ducha epok1 i tworcza indywidualno$é
jednostki. Mozna si¢ natomiast spiera¢ o to, ktéry z tych trzech
momentéw jest dla procesu twoérczosdei nalwazme]yy
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We wspoélczesnych badaniach literackich czesto wysuwa sie
na pierwszy plan metode, ktéra Niemcy nazywaja ,geistesge-
schichtlich’. Metoda ta uwzglednia przede wszystkim dzieje mysli
ludzkiej w pewnym jej okresie, dazy do okreSlenia przemian for-
malnych na tle przemian duchowych. Operuje wiec gtéwnie po-
jeciem stylu epoki; i zglebiajac istote np. romantyzmu czy.
realizmu, zajmuje si¢ dzielem literackim wylacznie jako ekspo-
nentem pewnego kierunku umystowego, wspéimiernego z pradent
czasu. Metoda ta szczegdlnie nadaje si¢ do badan praddéw filozo-
ficznych. Postugiwal sie nia np. prof. Zdziechowski, gdy badat
zrédia pesymizmu wieku XIX. W podobny sposéb i historycy
literatury, ktérzy badaja literature pod katem widzenia ,,Geistes-
wissenschaft’’, §ledza analogiczne prady, przejawiajace si¢ w dzie-
tach literackich réznych krajow europejskich. Ten synchronizm
czy paralelizm pradow literackich, wspdlnych réznym krajom
i narodom, odzwierciedla sie réwniez 1 w stylu epoki. To tez
nowsze badania dgza w kierunku rozszerzenia i pogtebienia tego
pojecia. Oto przyklad:

Okredlenia takie, jak ,barok, ,rokoko”, ,empire’ byly,
do niedawna stosowane wytacznie do dziet sztuki plastycznej,
zwlaszcza architektury i rzezby. Z chwila, gdy zaczgeto bada¢
dzieto literackie jako dzieto sztuki, wspéirzednie z dzietami ar-
chitektury i plastyki, okredlenia wiasciwe dotad tylko tym dzie-
dzinom, przeszczepiono na grunt literatury. Mozna oczywiscie
mie¢ zastrzezenia co do samej metody, wobec tego, ze -dzieto
literackie innym podlega prawom niz dzielo architektoniczne czy
malarskie. Lecz nie mozna zaprzeczy¢, ze dziedziny te przenikaja
sie czasem i uzyczaja sobie wzajemnie terminologii. Mowi sie
przeciez o -obrazach melodramatycznych lub o muzyce impresjo-
nistycznej. Takie przeszczepianie terminéw i poje¢ z jednej dzie-
dziny tworczo$ei ludzkiej do innej, wzbogaca ja nieraz, ukazuje
ja w nowym $wietle i przyczynia sie do zglebienia tego, co
nazwaliémy ,stylem czasu", lub ,stylem epoki. Jest to rzecz
zupelnie zrozumiala wobec pokrewiefistw, jakie istnieja miedzy
roznymi galeziami sztuki, kwitngeymi w jednym i tym samym
okresie (np. miedzy realizmem literackim a impresjonizmem ma-
larskim).

Dawniejsi komparatysci ograniczali si¢ do poréwnywania
pokrewnych praddéw literackich. Zestawiano wiec np. francuska
npréciosité’’ z wloskim ,marinizmem‘’, hiszpanskim ,,gongoryz-
mem*, angielskim ,euphuizmem” i t. d. Dzi§ w zakres tych
badan poréwnawczych wchodza i inne sztuki: poszukuje sie ana-
logicznych kierunkéw we wspolczesnym malarstwie, muzyce, ar-
chitekturze, starajac sie sprowadzi¢ wszelkie objawy sztuki danej
epoki do wspélnego mianownika i stworzy¢ na tej podstawie
0gélng synteze ducha epoki. W tym nowym oéwietleniu prady,
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literackie (jak np. francuska ,préciosité’) staja sie literackim
refleksem stylu barokowego. Wprowadzenie do literatury pojecia
,baroku’ podporzadkowuje zjawisko literackie ogélnej kategorii
stylu epoki — jaki w danym wypadku jest barok — i grupuje
pod jego sztandarem inne jeszcze objawy literackie. Barokowa
jest wiec ,,préciosité’’, barokowe sa powiesci idealistyczne w ro-
dzaju ,Astrée’ d‘Urfé‘go, lecz barokowa (cho¢ w innym sensie)
jest i powie$¢ realistyczna w rodzaju ,,Histoire comique’ Sorela,
barokowe sa tez poematy burleskowe.

Wprowadzenie wiec ogdlnego pojecia baroku pozwala nam
pozna¢ w dwdch tak na pozdr sprzeczinych kierunkach literackich,
jak ,préciosité’ i ,burleskowo$¢’* — z ktérych jeden reprezentuje
skrajny idealizm, a drugi skrajny realizm, — dwa odrebne woblicza
tego samego baroku. Bo barok jest pojeciem bezsprzecznie szer-
szym i pojemniejszym niz , préciosité’, ktéra jest tylko jednym
z tegoz baroku przejawow.

Po baroku przyszia kolej na styl ,rokoko*. Wyraz ,,rococo*
oznaczat wlasciwie pewien styl w budownictwie za czaséw Ludwi-
ka XV (style Louis XV) i poczatkéw panowania Ludwika XVI.
To tez pierwotne definicje ,rokoka’ dotyczyly tylko architektury
i dekoracji wnetrza. Wyrazenie ,style d‘ornementation a la mode
du XVIII-e siecle’ nie oddaje nam jednak catkowicie istoty tego
stylu. Zapewne ornamentyka jest jedna z uderzajacych cech ro-
koka, lecz ornamentyke, w sposdéb jeszcze Smielszy, stosowat juz
barok; ornamentem postugiwat sie¢ i Renesans. NieSci$le jest
rowniez twierdzenie Hettnera, jakoby rokoko bylo ostatnim sta-
dium zwyrodniatego baroku. Byt on raczej typowo francuska
odmiana baroku, barokiem zracjonalizowanym i wysubtelnionym
w duchu francuskim. Ale o tym pdzniej.

Najtrafniej bodaj ujat istote rokoka Klemperer, okreslajac
go jako ,igraszke!, lub ;zabawe! (niemieckie Spiel/, jak i fran-
cuskie jew, oznacza jedno i drugie). Definicja ta ma te zalete,
ze mozna ja zastosowaé zaréwno do sztuk plastycznych, jak do
literatury, wogéle do catej kultury O6wezesnej. Klemperer nie
zadawalnia sie ogélnikami w rodzaju ,,przewaga elementéw de-
koracyjnych (co byloby tylko metafora w rodzaju tak czesto
uzywanej ,,symfonil barw'), lecz podporzadkowuje wszelkie obja-
wy rokoka wyzszym kategoriom przyczynowosci. Ornamentyka
rokokowa nie jest bowiem niczym innym, jak igraszka, gra (wy-
obrazni, tak jak igraszka byly déwczesne wiersze anakreontyczne
i okolicznoéciowe, owe niezliczone epigramy, madrygaty i piosenki
ulotne. Igraszka umystowa byfa konwersacja salonowa, traktujaca
rzeczy powazne .w sposob niepowazny, igraszka modny wowcezas
sceptycyzm, ktéry wszystko kwestionowat, a niczego nie pogle-
bial, igraszka ,marivaudage’ i fllozoflczny dyletantyzm réznych:
»philosophes a la mode", nie wylaczajac dowcipniejszych ,,es~
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say‘Ow'’ Voltaire'a. Oczywiscie byloby przesada twierdzi¢, ze
igraszka i czcza zabawka bylo wszystko, co wytworzyla Francja
w pierwszych ¢éwiartkach XVIII wieku. Pamietajmy, ze wiek XVIII
jest takze, zwlaszcza w drugiej swej polowie, wiekiem O$wiecenia.
Sadze, 2e moznaby wyrazi¢ si¢, ze to, co w wieku XVIII nie
bylo igraszka, wychodzi juz poza pojecie rokoka. Z tym zastrze-
zeniem mozna przyja¢ lapidarng definicje Klemperera, zwlaszcza,
ze historycy sztuki oddawna juz zwrécili uwage na igraszkowy:
charakter ornamentyki rokokowe;j.

Méwiac o rokoko, jako o stylu epoki, ujmujemy to slowo
w znaczeniu historycznym. Jest rzecza jasna, ze jako styl indywi-
dualny weczeéniej sie zaczat i trwal diuzej niz ochrzczony jego
imieniem okres historyczny. Juz Neubert zwrécit uwage, ze z pew-
nymi przejawami rokoka spotykamy sie w 2-ej potowie XVII
wieku, wskazal on tez juz na Lafontainea jako na jednego z kla-
sycznych przedstawicieli tygo stylu. Ale i Lafontaine nie byt
pierwszym poeta, ktéry uprawiat tak zwany ,petit genre”. Po-
przednikiem jego, na ktérym si¢ poczatkowo wzorowat, byl Ma-
rot, twoérca owego ,élégant (ingénieux) badinage', ktéry prze-
szed! do historii literatury jako ,style marotique.

Przed Marotem, jeszcze w wicku XV, spotykamy igraszki
literackie np. u Karola Orleanskiego, jeszcze dawniej u $rednio-
wiecznych trubaduréw. Moznaby si¢ wyrazi¢, ze ,rokoko’* jest
jedna z typowych form francuskiej liryki przedromantycznq
Mowic dowmpme 187 Wleeklem o blahostkach, 1grac Z uczuciem,
myséla i stowami, prawi¢ damom dusery, zaprawione szczypta
soli galickiej, ale nigdy nie wychodzace poza granice dobrego
tonu, pisa¢ na ich cze$¢ miniaturowe liryki, pelne wdzigku i ga-
lanterii, z nieodzowna pointe‘a na koncu — oto jest sztuka ro-
koko, ale w ktérej przejawia si¢ w calej pelni odwieczny francuski
nesprit’. To co méwie o stylu rokoko, mozna zastosowaé¢ i do
kazdego innego stylu. Rozpieto§¢ kazdego z nich wyprzedza
i przekracza epoke ochrzczona jego imieniem. Np. romantyzm
historyczny, ktéry trwal mniej wiecej od roku 1800 do 1850,
jest to okres, ktéry szczegélnie sprzyjat rozwojowi romantycz-
noéci, ale i przed tym okresem i po nim byli romantycy.

Wynika stad jasno, ze tak zwany ,styl epoki’ nie wyczer-
puje jej kierunkéow i mozliwosci, ale jest jej dominanta, ktéra
ktadzie swe pietno na wszelkich dziedzinach sztuki. W kazdej
epoce obok pradéw gléwnych mozna stwierdzi¢ istnienie pradéw
i nurtéw podskérnych, ktére nie moga wydosta¢ sie na po-
wierzchnie, gdyz sa zagtuszone i sttumione przez oficjalny, prze-
mozny ton epoki. Wérdd igraszek rokoka odzywa sie raz po raz
powazny i ostrzegawczy glos O$wiecenia. Za sztywna, chlodna
fasada empire'u kryja sie tajemne labirynty i zakamarki, do-




R —
S
s

150 J dzéf Morawski

’

stepne tylko dla romantycznych kochankéw przy §wietle ksie-

SoZVeA

*
* .

Przeciwko metodzie historycznej, uwzgledniajacej przede
wszystkim styl epoki, wysunieto w nowszych juz czasach metode
kulturoznawcza (,,kulturgeschichtlich’). Jak dla badacza pradéw
umystowych, tak i dla historyka kultury utwory literackie sa to
dokumenty, wykazujace pewne cechy wspélne. W dokumentach
tych kulturoznawca doszukuje si¢ rysow charakterystycznych dla
danej grupy etnicznej, pragnie wyczyta¢ z nich charakter narodu,
oraz cechy jego kultury. Styl jest dla niego zwierciadtem kul-
tury narodowej. Takim badaczem jest na przyktad Vossler,
gdy zglebia wiadciwosei jezyka i stylu francuskiego na tle pra-
dow kulturalnych. Kulturoznawstwo wychodzi z zalozenia, ze
mimo wszelkich przemian w czasie, mimo zmienno$ci pradéw
umystowych, istnieje pewna c1aglosc ducha narodowego. Kazdy,
naréd posiada wiasciwe sobie cechy zasadnicze, ktére skladaja
si¢ na jego odwieczna substancje i {worza jakby zbiorowa dusze
narodu. Cechy te ujawniaja si¢ na wszelkich odcinkach zycia
publicznego i prywatnego, we wszystkich dziedzinach tworczosci
umystowej i artystycznej danego narodu, wyciskajac pietno na-
rodowe nawet na ksztalcie sprzetéw domowego uzytku, nie moé-
wiac o strojach, zwyczajach i obrzedach. To poczucie formy
i ksztattu — w najszerszym tego slowa znaczeniu — przebija
sie w stylu narodowym.

Niejednokrotnie juz zwracano uwage na zasadnicza réznice
miedzy literatura francuska a niemiecka. Curtius w Essai‘u
o Francji, Cohen - Portwein w dziele Der Geist Frankreichs und
Europa, a ostatnio von Sieburg w dziele Gof#t in Frankreich?
zgodnie stwierdzaja, ze literatura inng odgrywa role w zyciu
publicznym Francji, niz u Niemcow. We Francji mianowicie jest
ona najsci$lej zwiazana z zyciem narodu, jest niemal instytucjg
spoteczng, podobnie jak sport w Anglii.

Mimo paralelizmu pradéw literackich u réznych narodéw
W pewnej epoce dziejowej, istnieja jednak miedzy nimi ogromne
i zasadnicze réznice. Romantyzim francuski ma catkiem inne
zabarwienie 1 ciezar gatunkowy niz romantyzm niemiecki. Inna
we Francji przybrat forme i inaczej zostal przyjety. Nawet w tej
klasycyzujacej, ztagodzonej formie, jaka cechuje romantyzm fran-
cuski, wywolal on ostra reakcje wsréd znacznego odtamu kry-
tykéw, dopatrujacych sie w samej istocie romantyzmu czego$
obcego i sprzecznego z duchem francuskim. Twierdzili oni, ze
narodowym stylem francuskim jest klasycyzm, podczas gdy na
odwrét klasycyzm francuski jest obcy umysfowosci niemieckiej,
nawskro$, wedtug nich, romantycznej.
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Oczywiécie takie postawienie kwestii nie jest Scisle. Za-
gadnienie stylu narodowego jest zbyt skomplikowane, aby mozna
bylo je sprowadzi¢ do tak prostych formul. Wedtug Schiirra
cechami narodowego stylu francuskiego sa heroizm i estetyczny,
idealizm, oraz naturalizm. Narodowy styl hiszpanski opiera Wiirz-
bach na trzech zasadnmiczych pierwiastkach: tradycjonalizmu, de-
mokratyzmu i realizmu, itd.

Nie miejsce tu na dyskusje. Nalezaloby jednak si¢ zastano-
wi¢, czy podobne ujecie stylu narodowego nie Jest jeszcze fbyt-
nim uproszczeniem zagadnienia, a to dlatego, ze pomija pier-
wiastek dynamiczny.

Styl narodowy jest, jak powiedzieliSmy, wyrazem kultury,
danego narodu. Kultura ta nie jest jednak czym§ statycznym,
niezmiennym; podlega ona ciaglej ewolucji, ktéra naogél dazy,
w pewnym okre$lonym kierunku, mimo chwilowych zboczen od
swej linii wytyczne;j.

Najglebiej moze ujmuja pojecie kultury ci, ktérzy zamiast
sprowadza¢ wszystkie jej objawy do statych komponentéw, wi-
dza w niej jakby gre kontrastéw, walke dwoch zasadniczych pier-
wiastkéw, ktére kolejno biora gére. Szezytem kultury narodowej
bedzie moment, w ktérym oba te pierwiastki harmonijnie potacza
sie 1 zrownowazq. _

Klasycyzm francuski XVII wieku, uwazany powszechnie za
najdoskonalszy wyraz umyslowos$ci francuskiej, nie byt w istocie
zjawiskiem literackim jednolitym, lecz przy glebszej analizie przed-
stawia sie jako wyrdwnanie odwieczriego konfliktu miedzy na-
turalizmem czyli nadladownictwem przyrody (Boileau, Moli¢re),

- a heroicznym idealizmem Corneille‘a. A nawet gdyby sprowadzi¢

obie te tendencje do wspdélnego mianewnika ,estetycznego racjo-
nalizmu”, to i wowczas jeszcze pozostaje rozbiezno§¢ miedzy
nakazem rozumu i moli, a nakazem smaku.

Prof. Mornet w artykule p. t. ,La véritable Histoire de la
Littérature frangaise classique* (ogtoszonym w Annales de [‘Uni-
versité de Paris), zwrécil uwage na klasyczny antagonizm mig-
dzy racjonalizmem a checia podobania sie. ,La’grande regle
de toutes les regles est de plaire’” wola Moliere; podobnie wy-
raza sie i Lafontaine, a nawet Boileain. Nasuwa sie pytanie, czy
ta rozbiezno§¢ w dazeniach nie ma swego zrédla we wiasciwo-
Sciach regionalnych, lub — co na to samo wychodzi — w odreb-
nosciach rasowych. Corneille, podobnic jak Malherbe, reprezen-
tuje , ducha normandzkiego*, Lafontaine i Racine wnosza do
literatury wdziek i subtelno$¢ Szampanii. Synteza tych dwéch
plerwmstkow dokonywa sie w Paryzu, stolicy Zdrowego Roz-
sadku i Dobrego Smaku. Umiar paryski umial polaczyé roz-
tropnoé¢ normandzka z szympanska finezja.
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Zatem style regionalne sa to pewne odchylenia in plus
albo in minus od normy ogélno-narodowej. Ciekawe byloby
ujecie literatury z tego punktu widzenia. Wyjaénityby sie wtedy
powinowactwa duchowe miedzy poetami dalekimi od siebie w cza-
sie, a bliskimi przestrzenia, np. miedzy Montaigne‘em a Fénelo-
nem, miedzy Rabelaisem a Balzakiem, miedzy Bossuetem a Wik-
torem Hugo, miedzy Paryzanami: Moliérem, Voltaire‘'m, Musse-
teme e kwestu nie bedc jednak diuze; tu rozpatrywal, po-
wroce do niej przy innej sposobnoscei. ]

Bardzo wazne jest zagadmeme jaki jest stosunek stylu na-
rodowego do stylu epoki? Jak juz wy zeJ stwierdzitem, styl epoki,
mimo, ze wyraza sie pokrewnymi pradami literackimi u réznych
narodéw, posiada jednak u kazdego z nich, zaleznie od cha-
rakteru narodowego, swoiste cechy i wladciwodei. Romantyzm |
francuski np. nigdy nie byt tak skrajny jak w krajach ger- ‘
manskich.

To samo mozna powiedzie¢ o baroku francuskim w poréw-
naniu do baroku hiszpanskiego lub wloskiego. Wobec réznych
wybrykéw gongorystéw hiszpariskich, lub marinistéw wloskich,
jakze niewinna wydaje sie francuska ,,préciosité’. Widocznie Wi(;c
barok w krajach poludniowych znalazl grunt podatniejszy dla
swego rozwoju niz we Francji. Francuski umiar i racjonalizm
tagodzit i mitygowal wybujato$ci barokowe. Jest to jaskrawy
przyktad, jak styl narodowy moze modyfikowa¢ lub korygowac
styl epoki w tym albo w innym sensie. Kazdy styl ulega pew-
nym przeobrazeniom -zaleznie od owych imanentnych elementéw,
ktore okredliliSmy mianem stylu narodowego. Styl narodowy
utatwia lub utrudnia dostep i rozwdj stylowi epoki, ujmuje go
w pewne karby czy tozyska, nadaje mu swoisty kierunek. Reguluje
tez i kanalizuje wplywy obce, stawia waly ochronne, ktére ta-
muja zbyt silne doplywy. Gdy barok z Hiszpanii i z Wloch za-
czal filtrowa¢ do Francji, natrafit tu na silny opdér w postaci
klasycyzmu francuskiego, opartego na mocnych fundamentach
racjonalizmu, tadu i umiaru. Barok, ktérego cecha jest niepokoj,
pierwiastek zmyslowy i wybujala fantazja, mégl sie tu przyjac
tylko z wielkimi zastrzezeniami. Wywotlal tu tylko lekka pertur-
bacje igly magnetycznej, jaka jest nakaz rozumu, lub skierowal
ja ku drugiemu biegunowi stylu narodowego — ku rokoko.

Jesli przyjmiemy, ze na styl narcdowy skladaja sie rézne
prady i kierunki, to nietylko klasycyzm wieku XVII, ale i pseu-
doklasycyzm wieku XVIII uznamy za typowy przejaw francuskie-
go stylu narodowego. Niektérzy krytycy twierdza, ze wiek XVIII,

a wiec okres rokoka i O$wiecenia, byl pod wieloma wzgledami
bardziej ,francuski, niz wiek XVII, a to dlatego, ze wyzwala
. si¢ coraz bardziej z pod wplywow antyku. Dowodza tego chocby
ostatnie fazy ,Querelle des Anciens et des Modernes. Corneille
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|
i i Racine na$ladowali klasykow rzymskich i greckich, Voltaire za$
? nasladuje klasykow francuskich, Corneille’a i Racine‘a. Wiek XVIII
y anc : : 1
t jest par excellence wiekiem francuskiego esprit, ktéry dowcipem
| 1 blyskotliwo$cia zatzyna podwaza¢ fundamenty starego rezimu.
i Zatem wiek XVII i XVIII ukazuja nam dwa oblicza francuskiego
. : : s |
! stylu narodowego: w wieku XVIII wystepuja jaskrawiej i do- -

("2‘ bitniej pewne galickie cechy umystowosci francuskiej. Wiek XVII
j jest bardziej zréwnowazony, wyzszos¢ absolutna jest po jego
:' stronie.

b *

‘ * *

Wreszcie trzecia metoda badan stylistycznych dotyczy stylu
indywidualnego. I tu mozliwe jest dwojakie podejscie.
Mozna bada¢ styl danego autora, wyodrebniajac te tylko cechy
stylistyczne, ktére nie mieszcza si¢ w stylu narodowym i w stylu
epoki. A mozna tez zglebia¢ styl w sposob integralny, fenomeno-
logiczny, oderwany od czasu i przestrzeni.

Nalezy bowiem odréznia¢ dwie rzeczy: styl jezykowy, i styl,
ktéry nazwalbym ,psychicznym®. Gdy we wstepie zaznaczytem,
ze styl indywidualny partycypuje zaréwno w stylu epoki, jak
w stylu narodowym, to miatem na mysli gtéwnie styl jezykowy.
Styl bowiem jako zjawisko jezykowe nie posiada, jak stusznie
pisze Szober: ,zadnych cech wyrézniajacych go wyraznie od
innych zjawisk jezykowych, lecz jest tylko pojeciem zbiorowym,
zawierajacym w sobie wszystkie skfadniki jednostkowego mys$le-
nia jezykowego w przeciwienstwie do jezyka $rodowiska, klasy,
zawodu, warstwy, plemienia, czy narodu, oraz przede \vs7ystk1m
w stosunku do mowy innych jednostek wspétrzednych®.

Ale definicja ta — cho¢ napozér zupelnie jasna i prze-
konywujaca — w praktycznym zastosowaniu nasuwa powazne trud-
noSci. Wezmy konkretny przyklad: styl tragedii Racine‘a party-
cypuje:

1-o w stylu narodowym francuskim,
¥ 2-0 w stylu epoki, t. j. w klasycyzmie XVII wieku,

3-0 w stylu literacko-poetyckim, owej epoki,

4-0 w stylu dramatycznym,

5-0 w stylu warstwy spolecznej, w tym wypadku dworskiej
oraz w szeregu innych jeszcze stylow, jako to w stylu
starozytnych tragikéw, w stylu biblijnym i t. d.

Gdyby nawet udalo si¢ wyeliminowaé¢ ze stylu Racine‘a
wszystko, co przejal od swych wspélczesnych i od swych po-
przednikéw (wedlug Bally‘ego styl literacki jest amalgamatem

1 kilku warstw jezykowych), to po odrzuceniu owych elementéow
> pozostatyby w najlepszym razie tylko jakie§ strzepy zdan, ktore
trudno bytoby uja¢ w jakikolwiek system stylistyczny. Mozna
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by tym sposobem doj$¢ wprost do negacji stylu jednostkowego,
ktéry utonalby w oceanie najrézniejszych styléw zbiorowych.
Ale tez nie o to nam chodzi. Gléwny nacisk kltadziemy nie
na wyjatkowe i nadzwyczajne zjawiska stylistyczne, jakimi sa
np. neologizmy, egzotyczne metafory, albo dziwaczne konstrukcje
zdan, lecz poprostu na indywidualnym ustosunkowaniu sie autora
do panujacych zwyczajéow jezykowych, na doborze materiatu je-
zykowego, na rozumowanej lub uczuciowej selekcji wyrazow.
Wtasnie o te selekcje tu chodzi. Material jezykowy bowiem
jest wspélna wiasnoscia catego narodu. Moznaby tu przeprowa-
dzi¢ analogie z materiatem budowlanym, z ktérego powstaja
gmachy. Budowle te maja caly szereg cech wspdlnych: funda-
menty, dachy, schody, bramy, okna, podtogi i sufity; réznia sie
za§ w rozplanowaniu poszczegélnych cze$ci, w ich uktadzie, pro-
potcjach, oraz w ornamentyce. Podobnie' i poeci buduja zdania
1 wiersze z jednakiego materialu slownego, ale réznia sie w spo-
sobie dobierania stéw i ukladania ich wedlug pewnego rytmu.

Kazdy autor ma szczegélne zamitowanie do pewnych wyra-
zen, zwrotéw, konstrukeji gramatycznych i zaleznie od doboru
takich lub innych sposobdow ekspresji, nadaje swemu stylowi in-
dywidualne zabarwienie. Stylistyke formalna mozna nazwaé sta-
tystyka Srodkdow ekspresji danego autora, lub dziela.

Ale i w tej — Swiadomej, lub nieSwiadomej — selekeji
$rodkéw ekspresji wyraza sie to, co nazwaliémy stylem psy-
chicznym. Chodzi wiec o to, aby z ksztattu artystycznego
wydoby¢ jego tre$é psychiczna, lub —— wedlug terminologii Prou-
sta — dotrze¢ do ,essence des choses, ktéra kryje sie poza
napparence des choses‘’.

Tak np. Wolfflinowskie rozréznienie miedzy stylem linear-

nym (plastycznym, odgraniczajacym), a stylem malarskim (zno-
szacym granice) polega, psychologicznie rzecz biorac, na przewa-
dze rozumu lub wyobrazni, czyli pierwiastkéw racjonalnych, lub
irracjonalnych w duszy tworzacego artysty i jego odbiorcy, po-
dobnie jak ludzie baroku, sklaniali-sie raczej ku stylowi malar-
skiemu, klasycy za$ ku stylowi linearnemu. Juz Brunetieére okreslit
w podobny sposéb réznice miedzy poezja klasyczng a romantycz-
na: poeta klasyczny podporzadkowuje tre$¢ pewnej formie poetyc-
kiej, ktora obrat; poeta romantyczny nie uznaje zadnych formui
i norm, oprécz tych, ktére mu podsuwa wtasne jego natchnienie.

Selekcja Srodkéw ekspresji jest wige psychicznie uwarunko-
wana i ugruntowana w.duszy tworcy, uzalezniona od jego na-
strojow. Moze by¢ ona $wiadoma, lub nie$wiadoma. Swiadoma
staje sie wtedy, gdy autor sili sie na wyszukanie wéréd réznych
form ekspresji, tej, ktoéra najlepiej odpowiada jego intencjom,
cho¢by nawet byta sprzeczna z duchem jezyka i z duchem czasu.
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Podobnie ujmuje zagadnienie stylu prof. Lempicki, gdy moéwi
0 ,zmaganiu sie indywidualno$ci twéiczej z pewna norma’, ktéra
ujawnia sie w jezyku panujacym w pewnym S$rodowisku i czasie.
To tez wybitna indywidualno$¢ poetycka moze dzieki swym wy-

sitkom ,,przeécignac¢’, wyprzedzi¢ swa epoke, sta¢ si¢ ,prekurso--

rem‘ nowego stylu, lub nowej szkoly.
Zapewne styl tak ujety jest abstrakcja, tak jak abstrakcja
jest styl epoki 1 styl narodowy (co wogdle nie jest abstrakcja

w dziedzinie nauk humanistycznych?). Stad tez trudno$¢ nauko--

wego ujecia zjawisk stylistycznych. Nie posiadamy ogoélnie przy-

jetej typologii styléw, a i badania rytmologiczne sa jeszcze w po-:

wijakach. Dlatego tez studia stylistyczne, w obecnym ich stadium,
moga mie¢ tylko charakter mniej lub wiecej subjektywny, jesli
chodzi o interpretacje zjawisk stylistycznych. Nawet tak subtel-
nemu ich znawcy jak Leo Spitzer nie zawsze udato sie unikngé
dyletanckiego impresjonizmu (przypominam polemike, ktéra wy-
wiazala sie' z okazji interpretowanego przez niego poematu Alfreda
de Vigny p. t. Le Cor). Ale i mikroskopowe badania stylistyczne,
przeprowadzone przez Criticusa w ksiazce Le style au microscope,
sqg w gruncie rzeczy estetyzujacymi glossami dowolnie wybranych
ustepéw z kilkunastu powiesci. Stylologowie najcze$ciej przyjmuja
za punkt wyjscia literacka charakterystyke i szukaja jej jezyko-
wych refleksow w stylu. Gdyby jednak szto o ustalenie autorstwa
spornego tekstu lub o stwierdzenie, na podstawie kilkunastu tek-
stow anonimowych, ktéry z nich nalezy przypisa¢ autorowi X,

a ktéry autorowi Z (co dla mediewistow szczegélne mialoby zna--

czenie), to kazdy z zainteresowanych w tej sprawie krytykow
doszedtby prawdopodobnie do innego rezultatu. Wtedy dopiero
w sposob jaskrawy wystapilaby trudno$é oddzielania stylu indy-
widualnego od stylu epoki. Wszak i dzi$§ jeszcze, mimo bardzo

szczegotowych badan w tym kierunku, nie mamy absolutnej pew--

nosci, czy autorem Quillaume d‘Angleterre byt istotnie Chrétien
de Troyes, czy tez jaki$ zreczny naSladowca jego stylu. Nie po-
trzebuje dodawac, ze tak czeste w owych czasach plagiaty szcze-
gblnie utrudniaja dochodzenie ojcowstwa dziel literackich.

Na pewniejszym nieco gruncie znajdziemy si¢, gdy w orbite
badan stylistycznych weiggniemy — do czego mamy niewatpliwie
prawo — cechy kompozycyjne danego dzieta, a wiec jego pu-
dowe, tektonike, architekture. Rozbudowanie tematu pozostawia
bowiem znacznie wieksza swobode poetom, niz budowa poszcze-
gblnych zdan i okreséw. Samo podejScie poety do tematu nieraz
ma juz mocno indywidualne pietno, nie mowiac o réznych ,,chwy-
tach”, ktérymi zwykl sie¢ postugiwaé. Zapewne, ze i w wyborze
i ujeciu tematu przejawia sie styl epoki, ktéry dzi§ np. bardziej
sprzyja formie powiesciowej, gdy w XVII wieku domagatby sie
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formy epicznej lub  dramatycznej. Dzisizjszy dramat postuguje sie
glownie proza, podczas gdy dawniej odpowiadata jej prawie
wylacznie mowa wiazana. Lecz abstrahujac od tych gatunkowych
i pewnych utartych, cho¢ nie obowiazujacych form i szablonéw,
to indywidualno$¢ artystyczna znajdzie szerokie pole dzialania
nawet w tych granicach, jakimi obwarowal jej tworczoéc styl
epoki. Stusznie bowiem powiedzial Goethe: ,In der Beschrin-
kung zeigt sich erst der Meister*'.

Poznan. Jozef Morawski

LES BASES PSYCHOLOGIQUES DE L‘ENSEIGNEMENT
DES LANGUES VIVANTES ET LA REFORME SCOLAIRE
EN POLOGNE.

Avant d‘aborder le sujet, il est indispensable d‘en tracer les
cadres et les limites. Le présent rapport ne prétend point déter-
miner les lois psychologiques relatives A l‘enseignement des
langues vivantes proprement dites, en analyser les diverses appli-
cations au point de vue des méthodes particuliéres. L‘objet de
notre étude c‘est le résultat d‘une expérience dont il nous sera
permis de tirer quelques conclusions d‘rdre plus général. Nos
methodes d'investigation sont empiriques: observations directes,
contact incessant avec les divers aspects du probleme.

‘est en 1934 que le professeur de langues vivantes en Po-
logne s'est vu placé devant une nouvelle réalité: la réforme sco-
laire, embrassant tous les degrés, depuis 1‘école primaire jusqu‘a
‘école secondaire, normale, professionnelle. Le principe de 1‘Ecole
unique fut réalisé de la facon suivante: 6 classes d‘enseignement
primaire, 6 classes d‘enseignement secondaire ou l‘on distingue
deux étapes s‘enchainant, mais constituant deux groupes distincts:
4 années de gymnase et 2 années de lycée. Les petites classes
de l‘école secondaire étant passées & l‘enseignement primaire, les
langues vivantes ont subi une diminution de deux années, vu que
l‘enseignement des langues vivantes a 1'école primaire, pour de
multiples raisons d‘ordre pédagogique, administratif et autres,
a da étre supprimé. Les débuts de l‘enseignement des 1. v. furent
donc fixés pour la classe de premiére du gymnase, c'est a dire
pour des éleves de 12/, a 13 ans. A la suite de ce fait, les
méthodes appliquées jusqu'ici, l‘attitude du maitre ont da étre
étudiées sous un nouvel angle.

Tout d‘abord, faisant appel a leur expérience, les maitres se
sont demandé: quelles doivent étre le; conséquences pratiques du
nouvel état de choses; comment parvenir A stimuler l‘effort d‘un
adolescent de 13 ans mis en face des rudiments d‘une langue
étrangére? Les psychologues définissent cet a4ge comme une phase
difficile, pour le sujet autant que pour ses éducateurs, alors que
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I'évolution physiologique et psychique crée des obstacles et des
fléchissements, une baisse moyenne d‘application au travail; pé-
riode d‘inquié¢tude, de déséquilibre, se ‘trahissant dans le
désir d'échapper a l‘autorité; dge de révolte, de réves dont les
aventures, les lointains voyages et la liberté sont ‘le théme favori.
Saura-t-on enfermer ce petit monde tout en effervescence, ce -
bouillonnement de tout 1'étre dans les cadres étroits, puérils et
nécessairement rudimentaires de 1‘étude d‘une langue? Comment,
fidele aux principes de la méthode directe, concilier la nécessité
de graduer les difficultés, d‘appliquer patiemment la méthode
des ,petits pas“ avec Ilmpatlence, Ta curiosité si naturelles chez
‘adolescent de 13 ans?

Tandis que l'ancien éléve de 10 ans se soumettait docilement
a la volonté du maitre, apprenait en jouant les nouveaux vocables,
s’amusait a l‘aspect des nouvelles formes et pouvait, pour ainsi
dire, étre mené par la main; tandis que l‘adulte sait se plier aux
exigences d‘une téche volontairement acceptée et anonne patiem-
ment un Berlitz quelconque; l‘adolescent dédaigne le jeu pour
lui-méme, mais la volonté ferme de l'adulte lui fait encore défaut.

Afin de résoudre le probléeme on a pris pour point de départ
non pas la matiére A enseigner, mais 1‘éléve lui-méme et notam-
ment: on ne s‘est pas demandé d‘abord quelle est la somme
des connaissances qu‘il faudrait inculquer obligatoirement a 1élé-
ve, mais quelles sont les possibilités, les capacités de l‘€leve.
On a fait dépendre le choix des méthodes et des sujets des don-
nées de l'expérience psychologique.

En comparant les aptitudes des anciens éléves de 10 ans et
celles des éleves de 13 ans, on a pu constater que la souplesse
de l‘ouie, des organes vocaux est légerement affaiblie, que la
mémoire brute, mécanique, la faculté d‘imitation si utiles
a l'étude des langues vivantes, ont subi chez l‘adolescent une cer-
taine diminution. On a cependant observé qu‘d défaut des apti-
tudes mentionnées, de caractére plutdt physiologique, appa-
raissaient chez l‘adolescent des facultés psychiques, qui pourraient
largement les compenser, a savoir: la réflexion, la mémoire orga-
nisée, l‘association réfléchie, la capacité de »ynthese, d‘abstraction
et dattenhon volontaire, la curiosité intelectuelle, une sensibilité
plus consciente et plus désintéressée etc. L ‘enfant de 10 ans
saisissait les choses au vol, mais les oubliait vite, était incapable,
dans l‘enseignement collectif, cela va sans dire, de fixer son atten-
tion sur un objet, et ses distractions, son continuel besoin de
mouvement paralysaient bien des fois l‘effort méthodique du maitre
mis en face d‘une classe de 40 — 45 éleves.

L‘adolescent de 13 ans est encore enfant par bien des cdtés,
mais il demande déja a étre traité sérieusement. Son évolution se
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fait par a coup, par brusques intermittences: tantot c'est un gosse
qui se laisse séduire par des moyens tout a fait primitifs, tantot
c‘est un jeune homme, une jeune fille réclamant le respect de
leur personnalité, s‘insurgeant contre le schématisme du monde
donné et recherchant le pourquoi des choses. Il commence a pren-
dre conscience de lui-mé&me, a s‘imposer sciemment une certaine
discipline. Il n‘a plus enti¢re confiance dans les autres, pas plus
d‘ailleurs qu‘en lui-méme. Cette confiance compromise ainsi que
les réponses aux mille questions qui l‘assaillent il peut les retrouver
uniquement dans laction. Clest par [l'action immédiate qu‘il
vérifie ses propres moyens et le sens des choses. Sa conception
du monde est, & ce moment, utilitaire, orientée vers la question:

A quoi cela sert-il? a quoi cela aboutira-t-il?

Tel qu‘il est, l‘adolescent, obligé a balbutier les premiers
vocables d‘une langue étrangere, éprouve un sentiment de géne
naturelle, se voit en état d‘infériorité sensible, ridicule méme;
le découragement et l‘ennui seraient imminents, si le maitre n'était
pas 1a pour collaborer avec ses éleves dans l'esprit de la plus
parfaite entente, s‘il ne tenait largement compte de la mentalité

de son petit monde et ne savait s‘y plier dans la mesure [du

possible, dés les débuts de l‘enseignement de la langue vivante.
Quelques regles, d‘importance capitale, s‘imposent, croyons

nous, au professeur de 1. v,

1. exploiter le besoin d‘activité individuelle et collective:
en créant l'esprit de collaboration entre éleves,
d‘entr‘aide; en invitant les éléves a fournir un effort in-
tellectuel a leur mesure et 2 participer activement au tra-
vail de la classe; en appliquant des méthodes de travail
ol le maitre est un guide vigilant et actif, mais ot la
classe a le premier role d‘acteur agissant et responsable;

2. créer une ambiance favorable a l‘épanouissement de la
confiance, de la sympathie, du 'libre élan, de la bonne
humeur, indispensables au bon rendement de la classe;

3. protéger et encourager l'initiative personnelle, l'idée, le
projet original, l‘exécution qui tranche sur la banalité.

4. donner la préférence au travail réfléchi, conscient sur la
pure imitation c.d.d. se conformer aux capacités d‘un
esprit dans lequel l‘association fortuite fait place a I‘ordon-
nance d‘idées triées et groupées, et ou la multiplication
des liens associatifs augmente la somme des souvenirs
que l'on fixe par la réflexion et l‘attention.

5. tenir compte dans le choix des sujets traitées de l‘inté-
ret de l‘éléve tant pour le fond que pour la forme; capter
son attention, séduire sa sensibilité. L‘éléve ne garde dans
sa mémoire que les impressions vraiment vécues qui se
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rattachent a sa personnalité. Les seuls faits de la vie
extérieure ne peuvent le satisfaire, si on ne lui laisse
pas le loisir d‘en entrevoir le sens moral, la valeur
esthétique. L‘adolescent est infiniment sensible a la ma-
niére dont les choses lui sont présentées: s‘il resiste vio-
lemment A l‘intention moralisatrice trop évidente, il obéit
aisément a la suggestion d‘une belle page, d‘un récit émou-
vant, d‘un probléme humain, social.

Ces regles, et c'est 1‘évidence méme, valent pour toutes les
branches d‘enseignement, mais nous avons cru devoir les repenser
une fois de plus par rapport aux langues vivantes, puisque les
débuts de celles-ci dans les gymnases de Pologne coincident avec
un dge de l‘éleve qui semble multiplier les difficultés du travail
pédagogique. Ces régles, considérées, de prés, nous apparaissent
fort conciliables avec les débuts de l'é¢tude d‘une langue.

L‘ensignement des langues vivantes dans le nouveau pro-
gramme de nos écoles est solidement établi sur les principes de la
méthode directe que des travaux de psychologie pédagogique,
(école active, Dalton— plan etc.), effectués dans la période
d‘aprés—guerre, ont permis d‘améliorer en l'enrichissant d‘élé-
ments de portée générale: éducation, formation de l‘esprit et du
caractere. La méthode directe reste le meilleur instrument de tra-
vail, conforme aux lois primordiales de la psychologie relatives
a lassociation, la mémoire, 1‘habitude etc., et il n‘est guére dans
nos intentions d‘en énumérer une fois de plus les mérites indi-
scutables et depuis longtemps démontrés. Cependant la méthode
directe n‘est qu‘un excellent instrument de travail: la qualité de
la matiére dans laquelle elle doit tailler conditionne sa réussite.

Il nous a semblé utile de rompre avec la prépondérance de
1‘élément ,statique, de puiser les sujets dans la vie méme, le
réel, faire place au ,dynamisme”. Par le fond d‘abord: plus de
ces sujets classiques ,la classe, ,le corps humain etc., mais la
classe en tant que théatre de diverses activités, d‘épisodes, de
scénes, de tableaux pris sur le vif,—le corps humain en tant
qu‘étre agissant, se mouvant et ainsi de suite. Les objets ne sont
plus que d‘indispensables accessoires de l‘action. Par la forme
ensuite: les descriptions, les énumérations ne servent qu‘a situer
la scéne, l'anecdote. L‘action, le verbe accompagne nécessairement
le nom: l'abstrait se situe dans le concret; le concret de l‘action
du geste accompli simultanément, de l‘attitude prise, est le noyau
autour duquel se groupent les noms.

Clest en somme au début l‘application du précepte classique
de la méthode directe: l‘association de la parole et du geste.
A un degré un peu plus avancé c'est la dramatisation qui est
née de l'association de la parole, du geste et de l'‘état affectif.
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Ce qui importe avant tout c'est la nécessité d‘humaniser la ma-
tiere d‘enseignement, de placer le vécu, l‘humain au centre de
lintérét.

[‘adolescent d‘abord, ou plutot les épisodes, les événements
de sa vie et de celle de son entourage, ensuite la vie de cet étran-
ger dont on apprend la langeue, situé dans son milieu et dans
le ,climat’ qui lui est propre. La question qui brile les lévres
de notre éléve: a quoi cela sert-il d‘apprendre une langue?...
obtient une répouse immédiate: cela sert a connaitre un vaste
monde curieux et nouveau. L'expérience nous prouve que nous
n‘avons pas fait fausse route: nos éleves de premiére et de se-
conde année s‘emballent pour l‘étude des langues; dans leur
impatience de connaitre, ils devancent bien des fois le cours normal
du travail, lisent & l'avance les textes du manuel, réclament des
lectures supplémentaires. Toute découverte sur le terrain nouveau
leur procure joie sincere: chansons, vers, photos, disques, lectures.
Car cet adolescent est encore a la limite de l‘enfance et garde un
coté d‘ame naif et spontané: capable d‘enthousiasme, auditeur re-
connaissant et charmé, spectateur ému, il a la gaité facile et le rire
franc. Le maitre peut tout obtenir de lui, a condition qu'il traite
son jeune éléve comme quelqu‘un qui se préte avec bonne grace
au jeu, mais qui sait se composer une attitude sérieuse, qui se rend
compte que ces marionnettes, ce petit chien de porcelaine etc. ser-
vent d‘auxiliaires scolaires utiles et rendent l‘étude attrayante et
facile; le maitre cependant n‘a nulle intention de le transplanter
de force au temps des poupées et des jouets en peluche.

[‘adolescent est non seulement curieux de connaitre le monde
nouveau, mais il veut parvenir, aussi 1ot que possible, a se ser-
‘vir de la langue étrangére pour exprimer ce qui l'intéresse et
I‘émeut. Sports, progres technique; cinéma et théatre; vie des
bétes et voyages; problemes sociaux;parfois, aux heures graves,
les affaires politiques (ex. guerre italo-éthiopienne, mort d‘un
grand homme d‘Etat, la S. D. N.). Tele sont les sujets qui pas-
sionnent la jeunesse de 13 a 15 ans et qui peuvent, en sauvegar-
dant 1'équilibre indispensable entre le fond et la forme, provoquer
un échange utile d‘idées dans des classes de frangais, d‘anglais ou
d‘allemand. Ils serviront de thémes aux causeries entre les éléves
et le maitre, pourront prendre la forme de ,reportage’ — fruit
d‘observations et d‘interviews faites sur le terrain méme (aérodro-
me, agence de voyages, ferme-modéle etc.); ou bien la forme d‘un
njournal parlé“ au cours duquel des éléves individuellement ou
par groupe présentent leur compte-rendu des événements
récents, illustrés de photos découpés dans les journaux et re-
vues.

Parfois lYintérét pour l‘oeuvre sociale se manifestera non plus
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théoriquement, mais revétira des formes réelles. Une classe de jeu-
nes filles de premiere (12—13 ans), ayant lu dans le manuel
de francais l‘histoire d‘une classe entiere adoptant une petite
orpheline, délégua a 1‘hospice de la ville quelques camarades et
suivit l‘exemple cité dans le livre, offrant a une orpheline aide
et soins maternels. Ailleurs une classe de garcons organisa tout
un systeme de collaboration afin de venir en aide aux camarades
plus pauvres et moins doués et cela 2 la suite d‘une lecture faite
dans la classe de frangais. Il me semble inutile de multiplier
les exemples qui sont tous a l'appui de la thése psychologique:
l‘adolescent demande a vérifier le monde des valeurs par l‘action
directe.

Satisfaire la curiosité de nos éléves en l'‘exploitant au profit
de notre enseignement est une regle de conduite qui s‘impose;
mais il s‘agit aussi de contenter ce penchant a l‘ordre, a la di-
scipline  intellectuelle qui commence a percer vers les 13—14
ans. Le besoin de grouper, d‘ordounner, d‘expliquer, de se rendre
compte du pourquoi des phénomeénes sera d‘une grande utilité
dans l‘étude de la grammaire. Nos éléves de 13 ans ne la
fuient guere et sont heureux d‘y trouver l'explication de phéno-
ménes complexes et obscurs qui génent la notion claire et nette
des choses. Dans ce domaine, comme dans les autres, 1‘éléve ne
s‘intéresse au probleme que lorsqu‘il Iui est permis d‘en
trouver la solution par lui-méme: sous la direction du maitre,
il s'exerce a observer les phénoménes grammaticaux, a les trier,
a les grouper, & en déduire la régle.

Qu ‘il me soit permis, pour terminer, de préciser que le
présent rapport avait pour objet la description et l‘explication
des méthodes et des tendances réalisées dans l'enseignement des
langues vivantes, du point de vue du gymnase polonais actuel.
Le programme officiel du Ministére de 1‘Instruction Publique
en a posé les voies: c‘est désormais aux auteurs des nouveaux
manuels et aux professeurs qu‘incombe la tache de les mettre

‘en oeuvre. Les observations et expériences faites durant ces deux

premiéres années permettent de constater combien l‘enseignement
des langues vivantes a gagné en étendue et en profondeur a se
conformer plus étroitement aux données de la psychologie
expérimentale et a4 adopter, dans la mesure du possible, les mé-
thodes de travail ainsi que la matiere enseignée a la mentalité, au
caractere et aux besoins de la jeunesse.

Warszawa fHalina Nieniewska




162 Feliks Jungman

MIEDZYNARODOWY KONGRES NEOFILOLOGICZNY W PARYZU.

W przeciagu ostatnich trzech miesiecy odbyl sie w Paryzu szereg
zjazdbéw, z ktérych wiele posiada dla stosunkéw kulturalnych miedzynarodo-
wych pierwszorzedne znaczenie. Jednym z takich kongreséw byt niezaprze-
czenie trzeci Kongres miedzynarodowy profesorow jezykéw nowozytnych,
szkét publicznych w dn. 16 — 20 lipca. (III Congrés international des pro-
fesseurs de langues vivantes de l'‘enseignement public).

Kongres byl zorganizowany przez francuskie stowarzyszenie profe-
sordw jezykéw obeych, ktére znéw mandat na podjecie tej trudnej i odpo-
wiedzialnej pracy otrzymalo od Federacji miedzynarodowej profesoréw je-
zykéw obcych (Fédération internationale des professeurs de langues vivantes),
grupujacej stowarzyszenia neofilologéw siedemnastu parnistw, w tym piet-
naécie europejskich, oraz Stany Zjednoczone Ameryki Péin. i Brazylje.

. III Kongres miedzynarodowy wyszed! daleko poza ramy Federacji,
gdyz liczba reprezentowanych w nim panstw dosiegta, w dniu otwarcia,
az trzydziestu, a liczba os6b, bioracych w nim udzial znacznie przekroczyla
trzysta.

Udziat Polski w Kongresie byt przygotowany przez polskie To-
warzystwo Neofilologiczne, ktére nalezy do Federacji od chwili jej powsta-
nia, a prezes P.T.N. prof. Zygmunt Lempicki jest jednym z wiceprze-
wodniczacych zarzadu Federacji. Cztonkowie i czytelnicy nasi kilkakrotnie
w ciagu roku 1936 i w ciagu roku biezacego byli informowani na tamach
Neofilologa o trudno$ciach przygotowania udzialu naszego w Kongresie,
o pierwszym terminie Kongresu, ktéry poczatkowo mial si¢ odby¢ w Wied-
niu, oraz o dyskusji i protestach naszych z powodu arbitralnie przepro-
wadzonej zmiany programu Kongresu paryskiego. Juz w pierwszych mie-
sigcach roku 1936 zawiazat si¢ Komitet do przygotowania czynnego udzia-
tu Polski w Kongresie. Do Komitetu weszli pp.: Halina Nieniewska, dr.
Jan Piatek i nizej podpisany. Rezultatem tych przygotowann bvla impo-
nujaca’ liczba dziewieciu referatéw, przyjetych na Kongres, (Wiedenski)
o$miu autoréw. Oto nazwiska autoréw i tytuly referatéw.

Anna Nikliborcowa: 1) La lecture personnelle facultative au degré
élémentaire d‘enseignement. 2) But de l'enseignement et pratique des
trois premiéres années.

Stefania Ciesielska - Borkowska: L'enseignement sans manuel comme
premiere période de l‘étude d‘une langue vivante.

Alfred Jesionowski: Einige Bemerkungen i{iber ausliandische Schul-
korrespondenz.

Halina Nieniewska: Les bases psychologiques de l‘enseignement des
langues vivantes et la réforme scolaire en Pologne.

Jan Piprek: Der grammatische Unterricht in den polnischen Gym-
nasien.

J. Klinghoffer: Die Ziele und Arbeitsmethoden der ersten Lehrjahre
im fremdsprachlichen Unterricht. '
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Wanda Dewitzowa: Die Zentrale Didaktische Arbeitsstitte fiir
Neuere Sprachen in Warszawa.

Feliks Jungman: Les épreuves de baccalauréat en Pologne.

Ostatnie dwa referaty, z powodu wyzej wzmiankowanej a arbitralnie
przeprowadzonej przez francuski Komitet organizacyjny zmiany programu,
uchylajacego sprawy pracowni dydaktycznych i zagadnienie egzaminu ma-
turalnego, odpadty na miesiac przed terminem Kongresu paryskiego. Po-
zostale siedem byly ogloszone drukiem w ksiedze referatéw kongresowych,
wydanej pod redakcja Serge Denis, sekretarza generalnego Kongresu, oraz
rozdane w dniu otwarcia wszystkim uczestnikom Kongresu.

Jedli mozna bylo krytykowac techniczne przygotowanie Kongresu,
to organizacja samego Kongresu byla bez zarzutu. Zaréwno obstuga infor-
macyjna jak i sprawozdawcza dziataty bardzo dobrze. Posiedzenie inaugu-
racyjne i plenarne w pierwszym dniu Kongresu nadawane byly przez
radio, wszystkie posiedzenia plenarne oraz wszystkie posiedzenia Komisji
drugiej — pedagogicznej—byly niezwykle sprawnie dactylo-stenografowane.

Kongres odbyt si¢ w picknych ramach dostojnej Sorbony. Zebranie
inauguracyjne w amfiteatrze Richelieu, w obecno$ci przeszto pieciuset osdb,
wéréd nich kilkadziesiat ze $wiata nauki francuskiej, w charakterze goéci,
wielu profesoréw Sorbony, miato charakter niezwykle uroczysty. W pierw-
szym dniu przemawial i czeéciowo przewodniczyt na posiedzeniu plenar-
nym francuski minister wychowania narodowego Jean Zay. Poza przemé-
wieniami powitalnymi przedstawicieli wszystkich obecnych narodowosci
(w imieniu polskich neofilologdw przemawial nizej podpisany) sedziwy
Ferdynand Brurot, znakomity jezykoznawca i diugoletni profesor Sorbo-
ny, w przepiecknym odczycie, méwil o przeksztalcaniu si¢ zywego jezyka
pod wplywem zmian form zycia. Prawie wszystkie przeméwienia cechowala
nuta zblizenia migdzynarodowego przez poznanie jezyka i kultury obcego
narodu. '

Kongres podzielil si¢ na cztery Komisje: fonetyczna, pedagogiczno-
dydaktyczna, pomocy naukowych i stosunkéw migdzynarodowych. Z nich
najwazniejsza, tak ze wzgledu na znaczenie poruszanych zagadnien, jak
i na liczb¢ uczestnikow oraz ilo§¢ referatéw, komisja druga. Przewodni-
czenie jej prezydium Kongresu powierzylo delegatowi polskiego Towa-
rzystwa Neofilologicznego, ktérym byt nizej podpisany. W Komisji tej
zgrupowali si¢ prawie wszyscy polscy uczestnicy Kongresu w liczbie szesna-
stu; udzial Polski w tej Komisji byt bardzo powazny, gdyz na ogdlng
liczbe jedenastu referatéw, sze§¢ pochodzilo z Polski. Niestety wszystkie
referaty, z wyjatkiem jednego, zreferowanego przez autorke sama, byly

przedstawione, z powodu nieobecnoéci autoréw, przez przewodniczacego ko- -

misji. A tezy polskie musialy by¢ bronione z wysitkiem. Wiekszo$¢ obec-
nychl, z powodu terenu, na ktérym si¢ Kongres odbywal, byli to Francuzi;
otéz Francuzi sa konserwatystami zaréwno w metodach nauczania jezykéw,
jak i w dydaktyce ogélnej. Rola jezykéw w ogdlnym ksztatceniu zostaka
we Francji doceniona dopiero w okresie powojennym, a samo nauczanie
jezykéw posuneto sie nieco naprzéd dopiero w ostatnich kilku latach.
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Zdaje sig, ze sytuacja taka jest wynikiem braku dostatecznego przygotor
wania nauczycieli jezykéw obeych tak naukowego jak i dydaktycznego (brak
odpowiednich studiéw metodyezno-dydaktycznvch w uniwersytetach fran-
cuskich, brak ,praktyk’ nauczycielskich lub instytucji przygotowujacej
nauczyciela jezyka obcego do samodzielnej pracy w szkole). Nierzadko spo-
tyka sie¢ we Francji nauczyciela jezyka obcego, ktérego metoda nie odbiega
od metody gramatyczno-ttumaczeniowej, stosowanej od wiekéw, dlatego,
ze nie wlada on do$¢ swobodnie jezykiem obcym, a réwniez i dlatego, ze
jedynym wzorem dla niego jest jego wiasny nauczyciel, z czaséw jego
licealnych, ktéry go wlaénie ta sama metoda uczyt.

To tez hasta, propagowane przez referentéw polskich, jak naucza-
nie w poczatkowym okresie wstepnym w przeciagu 3—4 tygodni bez
podrecznika, w celu urobienia fonetycznego ucznia, metoda bezpoérednia
i aktywna, nauczanie gramatyki indukcyjne w oparciu si¢ na metodzie bez-
poéredniej, spotkaly sie ze sprzeciwem znacznej czeéci, przewaznie francu-
skiego, audytorium. Skadinad styszato sie glosy francuskie i szwajcarskie,
ze mlodziez polska szybciej i fatwiej assymiluje mowe obca, niz mlodziez
innych narodowo$ci, ze skonstatowano to nieraz w szkotach francuskich
i szwajcarskich, gdzie miano mozno$¢ ja obserwowac; ze, w konsekwencji,
tezy, wylaniajace sie z referatéw polskich, sa stuszne w Polsce przede-
wszystkim, a moze trudne bytyby do zastosowania w innych krajach,
u innych narodéw o odmiennej strukturze umystowej i mniej uzdolnionych
do jezykéw obcych. To chlubne $wiadectwo, wystawione Polakom, nie
obronilo catkowicie stanowiska polskiego. Nie .obalono jednak w glosowa-
niu zadnej z tez zasadniczych, zadawalajac si¢ pewnymi formutami kom-
promisowymi w sprawie nauczania gramatyki i nabywania nowego stownika.

Opozycja nie wysunela zadnych powaznych argumentdw. Przeciwko
okresowi bezpodrecznikowemu wysunigto argument, ze poco utrudniac¢
uczniowi i nauczycielowi tak trudna prace poczatkowa inicjacji jezykowej.
Na wyjaénienia przewodniczacego komisji, ze grupie polskiej idzie tylko
o pewne urobienie ucznia pod wzgledem fonetycznym, zaprawienie czynne
i biefne w nieznanych mu dzwiekach, Zze cele leksykalne i gramatyczne
graja w okresie bezpodrecznikowym role drugorzedna, odpowiedziano, iz
nauczyciele (francuscy i jeden szwajcarski) stosuja w tym celu na kazdej
z lekcji, poczatkowych odpowiednie ¢wiczenia fonetyczne. Nie zrozumiano
wigc na czym polega warto$¢ okresu bezpodrecznikowego w Polsce, iden-
tyfikujac go z Cwiczeniami praktycznymi, oderwanymi od ¢éwiczefi kon-
wersacyjnych.

W sprawie metody bezpoérednisj, integralnej, termin, ktérym
chetnie postugiwala si¢ tak liczna grupa francuska, nie wysunigto Zadnego
powaznego zastrzezenia, cho¢ tu i owdzie wystrzelono pociski, wyrabiane
przed piecdziesieciu laty przeciwko éwezesnym inowatorom, zapytujac,
jak mozna w pierwszym roku nauki jezyka obcego nie postugiwaé sie thu-
maczeniem na jezyk ojczysty, skoro uczen nie posiad! jeszcze najelementar«
niejszych podstaw gramatycznych i leksykalnych. Wobec szczuplego czasu,
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ktérym rozporzadzata Komisja — cztery godziny na zreferowanie zagad-
nieft i dyskusje — niemozliwe byto przedstawi¢ opozycji jak nalezy ujaé
metode bezpoérednia, w jakich granicach dopuszczalne jest uzycie jezyka
ojczystego w nauce jezyka obcego ta metoda. Gdyby mozna bylo, na pod-
stawie podrecznikéw, wydanych ostatnio w Polsce, wyjasni¢, w diuzszym
referacie, nawet w oderwaniu od klasy, na czym polega istotna warto$§¢
metody bezpo$redniej, grupa polska miataby wszelkie szanse przekonania
przeciwnikéw. ;

Réwniez zbyt wielkie nagromadzenie zagadnien, przewidzianych
przez porzadek dzienny Kongresu, nie pozwolito przeprowadzi¢ tez pol-
skich odno$nie do nauczania gramatyki. Gdv przewodniczacy Komisji przed-
stawif tezy referatu prof. J. Pipreka, spotkal si¢ z energicznym sprzeciwem
ze strony delegacji francuskiej, szwajcarskiej i norweskie{. Sprzeciw fran-
cuski jest zrozumialy, okélniki ministerstwa edukacji narodowej wyraZnie
zakazaly profesorom francuskim uczenia gramatyki jezyka obcego w tym
jezyku; ten stan rzeczy formalnie istnieje juz od paru lat, w rzeczywistoSci
istnial oddawna we Francji.

Naogét odniosto sie wrazenie, ze przedstawiciele krajéw, w kto-
tych nauczanie jezykdw obcych stoi wysoko, jak np. Austria, Brazylia, po-
dzielaja calkowicie stanowisko polskie. W tak uciazliwej i goracej dyskusji,
ze strony polskiej, oprécz przewodniczacego Komisji, wzigli udziat pp. St.
Ciesielska-Borkowska (Krakéw), W. Helmanowa (Lublin), i M. Witkow-
ska (Lublin).

W toku dyskusji francuscy uczestnicy Kongresu chetnie postugiwali
si¢ terminem ,,méthode mixte’ — metoda mieszana. Termin ten czgsto
spotyka si¢ w artykutach ,Langues modernes, dotychczas jednak nie okre-
Slono doktadnie, czym jest metoda ,mixte’, czy i w czym rézni si¢ ona
od metody poéredniej. Camugli, gtéwny referent francuski, wyrazil obawy,
aby metoda ta, ktéra zdaje si¢ panuje w tej chwili wszechwladnie we
Francji, nie dostarczala zbyt czgstych pretekstéw do powrotu dawnej me-
tody tlumaczeniowej. W blizszym zetknieciu si¢ z francuskimi ,,congressi-
stes” mozna bylo stwierdzi¢, ze obawy p. Camugli sa juz spéznione.

Zgodnie z regulaminem Kongresu kazda komisja winna przeglto-
sowac zyczenia swe ,les voeux de la Commision’ w celu poddania ich roz-
wazaniom na plenum. Przewodniczacy komisji, widzac, iz nie zdola przepro-
wadzi¢ przez Komisje wszystkich najwazniejszych postulatéw, wyrazonych
w referatach, zaproponowal przyjecie krétkiego sprawozdania z dyskusji,
ktoreby odzwierciadlito réwniez 1 rozbiezno$¢ opinii; niezaleznie od spra-
wozdania przyjeto (jednomy$lnie) wnioski prezydium, oczywiscie o cha-
rakterze kompromisowym. Oto cze$¢ sprawozdania (przyjeta wiekszoScia
gloséw) i ,les voeux” (przyjete jednomy$lnie): Cel nauczania jezykéw
obeych jest trojaki- 1) cel praktyczny, nabycie stownika niezbednego w mo-
wie potocznej i w piémie (vocabulaire indispensable & la langue parlée et
écrite, 2) cel kulturoznawczy: poznanie zycia i charakteru obcego narodu,
3) cel wychowawczy: évelopper les facultés propres de l'enfant et, par
une comparaison entre ses propres valeurs nationales et celles des pays
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étrangers, l'amener A une compréhension meilleure de lui méme et des
autres.

Wydaje sie stwierdzonym, ze metoda nauczania jezyka powinna byé
aktywna, ze przywiazuje sie duza wage do wymowy i do ¢wiczefi konwersa«
cyjnych. Profesorowie polscy zreferowali system stosowany w ich szkolach
$rednich, system nauczania jezyka w pierwszych kilku tygodniach nauki po-
czatkowej bez podrecznikéw, metoda konwersacyjna, w celu urobienia fo-
netycznego ucznia. W przeciwiefistwie do tej opinji liczni uczestnicy Ken-
gresu uwazaja podrecznik za konieczny od pierwszych lekeji, chociazby
tylko jako aide-mémoire, zgadzajac si¢ jednak catkowicie na zasade, ze ¢éwi-
czenia stuchowe (exereices d‘audition) powinny wyprzedzi¢ wszystkie inne.

W niektérych referatach, a tez i w dyskusji, podkreélono, ze stusz-
nie przywigzuje si¢ teraz mniejsza wage niz dawniej do opiséw i do
plangage descriptif’, wieksza do wypowiedzenia czynnosci. W zbiorowym
referacie francuskim, przedstawionym przez Camugli wypowiedziany jest
sad, iz nalezy utrwala¢ w umy$le ucznia wyrazenia jezykowe przez czeste
uzycie ich w réznych éwiczeniach szkolnych, objaéniajac je wszelkimi dostep-
nymi $rodkami, az do tlumaczenia na jezyk ojczysty wiacznie, (y compris
la traduction lorsque cela est nécessaire), je$li to okaze sie niezbedne.

‘Whnioski jako ,,Voeux de la Commission:"

1) Nalezy ograniczy¢ ilo$¢ stéw w pierwszych dwdch latach naucza-
nia jezyka obcego. Stownik czynny nie moze przekroczyé pewnej do$¢ ogra-
niczonej liczby wyrazéw, powiedzmy np. 500 rocznie przy czterech godzi-
nach nauki szkolnej tygodniowo.

2) Nalezy da¢ uczniom solidna podstawe gramatyczna metoda wla-
Sciwg dla kazdego jezyka i odpowiednia do wieku ucznia. To stopniowe
nabywanie wiadomoéci gramatycznych mozna bedzie dopetni¢ zapomoca sy-
stematycznych streszczef-powtérzen, dokonywanych co pewien czas.

Rozgraniczenie stownikéw czynnego i biernego, wyszlo, jako umo-
tywowany wniosek, od przewodniczacego Komisji i bylo nowoécia dla
niepolskich uczestnikéw Kongresu.

Odno$énie do nauczania jezykéw w szkolach zawodowych (handlo-
wych, technicznych i innych) zapadly uchwaty nastepujace:

1) Celem nauczania technicznego jest przygotowanie o$wieconych
pracownikéw zawodowych, nauczanie jezykéw powinno odgrywa¢ role
pierwszorzedna zaréwno w formowaniu umystowym uczniéw, jak i tech-
niczno-zawodowym. Ze wzgledu na swe warto$ci kulturalne i pozytek
praktyczny nauczanie to powinno odbywaé sie w réznych sekejach (handlo-
wych, przemystowych i innych) i dla catej mlodziezy szkolnci, poczawszy.
od wieku 13 lub 14 lat.

2) Nauczanie jezykéw obcych powinno zmierzaé w pierwszym roku
nauki do poznawania jezyka potocznego i stownika ogdlnego, wspdlnego
dla jezyka handlowego i przemystowego (l‘étude de la langue usuelle et
du vocabulaire général commun a la langue du commerce et de l‘industrie).
Poczawszy od drugiego roku nauczanie jezyka potocznego. (usuelle) i za-
wodowego winno posuwac si¢ jednocze$nie.
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3) W nauczaniu jezykéw obcych w szkole zawodowej nalezy da¢
uczniom obraz objektywny dzialalnoSci. zawodowej obcego  kraju,
a w szezegdlnoei przedstawi¢ Swiat pracowniczy.

W pozostalych trzech Komisjach udziat Polski byl znacznie stabszy,
w komisji fonetycznej zupelnie nikty. Jedynie w komisji czwartej (stosun-
kéw miedzynarodowych) dzieki referatowi prof. A. Jesionowskiego o ko-
respondencji uczniowskiej miedzynarodowej, odczytanemu przez wice-prze-
wodniczagcego Komisji, udziat nasz przedstawial sie tutaj powazniej.

Uchwaty w poszezegdlnych komisjach zapadly nastepujace: Ko-
misja I. fonetyczna. Przewodniczacy — M. Roger (Francja), 1) Znajomo$é¢
fonetyki naukowej jest pozyteczna dla nauczyciela, zbedna dla ucznia, 2)
Znajomo$¢ fonetyki praktycznej jest konmieczna, 3) Stosowanie transkrypcji
fonetycznej jest niezbedne (26 gloséw za wnioskiem, jeden przeciw, dzie-
wieé abstynent. NaleZy nadmieni€, Zze prawie cala Komisja I sktadala sie
z anglistéw). 4) Nie nalezy ogranicza¢ si¢ tylko do studiowania praktycz-
nego samoglosek i spolglosek, nalezy studiowaé réwniez intonacje i akcent
(accentuation). 5) Wobec réznorodnoéci metod notacji fonetycznej Komisja
zaleca przyjecie jednego systemu, a mianowicie systemu Stowarzyszenia
fonetycznego miedzynarodowego ((Association phonétique internationale)
pod warunkiem zredukowania liczby symboléw do niezbednego minimum,
tak ze wzgledéw pedagogicznych jak i techniczno-drukarskich. 6) Komisja
wyraza zyczenie, aby studenci jezykéw nowozytnych w poczatkach swych
studiéw wyzszych obowiazkowo przestuchali kurs fonetyki ogélnej.

Komisja III pomocy naukowych i sprzetu szkolnego (Auxiliaires de
l‘enseignement et matériel scolaire).. Przewodniczaca Miss Adams- (Li-
verpool).

1) Komisja, wychodzac z zatozenia, ze juz od pét wieku zrozumiano
znaczenie nauczania zywego i aktywnego, realizowanego w salach na ten
cel przeznaczonych, w ktérych obraz, fotografia i inne pomoce stwarzaja
atmosfere obcego ‘kraju i obcej kultury, Zze pomoce nowoczesne jak fono-
graf, radio, aparaty projekcyjne, sa istotnymi pomocami w nauczaniu wtedy,
gdy profesor ma je do swego rozporzadzenia w sali jezyka obcego, ze ko-
nieczno$¢ sal specjalnych zostala stwierdzona i uznana nie tylko w naukach
eksperymentalnych, lecz réwniez dla nauki historii i geografii, wyraza zy-
czenie, aby sale jezykowe, nowocze$nie wyekwipowane, powstaly w szkolach,
przyczyniajac sie¢ w ten sposéb do podniesienia warto$ci pracy nauczycielskiej
przez osiagni¢cie maximum w danym okresie czasu.

2) Komisja, uwazajac, iz radiofonja jest jednocze$nie celem i $rod-
kiem nauczania jezykéw obcych wyraza zyczenie, aby audycje miedzynaro-
dowe byly czynnikiem zblizenia miedzynarodowego mlodziezy. Pogadanka
lub odezyt, wygloszone raz na tydzien, a przeznaczone dla mlodziezy za-
granicznej, uczacej sie¢ danego jezyka, bedzie zywym dopelnieniem naucza-
nia szkolnego i stwierdzeniem stale ponawianym wartodci nauczania jezykéw:
obcych, jako narzedzia zrozumienia sie wzajemnego i zblizenia ludzi réz-
nych kultur i ras, (démonstration constamment renouvelée de la valeur
de cette discipline, comme instrument de compréhension...).
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Delegacje narodowe w imieniu Kongresu przedioza to Zyczenie,
podkre§lajac jego znaczenie ogélnoludzkie, ministerstwom swych krajéw
‘Odwiecenia publicznego i Spraw zagranicznych.

~  3) Komisja wybiera komitet, ktéry zajmie si¢ krytyka plyt gramo-
fonowych i sporzadzeniem odpowiedniej listy. Zostanie utworzona dyskoteka,
kontrolowana przez czlonkéw Federacji.

Komisja IV stosunkéw miedzynarodowych, (przewodniczy delegat
Austrii) :

1) Komisja, opierajac si¢ na referacie p. A. Jesionowskiego i uzna-
jac wyjatkowa warto§é wychowawcza korespondencji szkolnej migdzynarodo-
‘wej, wyraza zyczenie, aby stowarzyszenia narodowe neofilologiczne ze-
«chcialy za poSrednictwem swych organéw da¢ ruchowi temu swe cenne
poparcie.

2) Komisja zwraca si¢ do ,Commission intellectuelle de Genéve
za poérednictwem Federacji, aby zechciano wydaé¢ dla C.S.I. (correspon-
«dance scolaire internationale) znaczki pocztowe specjalne.

3) Komisja uchwala natychmiastowe utworzenie Komitetu dla wy-
miany mlodziezy (obozy wakacyjne, pobyt w rodzinach na zasadzie wy-
miany).

Uchwaty wszystkich czterech komisji weszly pod obrady zebrania
plenarnego. Do prezydium weszli, oprécz przewodniczacego Kongresu M.
Vettier, sekretarza generalnego S. Denis, czterej przewodniczacy Komisji.
Kazdy z przewodniczacych Komisji referowal obrady i uchwaly swej ko-
misji, dawal wyja$nienia na zapytania uczestnikdw kongresu. Plenum przyje-
Yo wszystkie wnioski bez zmian.

Poza wilasciwym Kongresem uczestnicy Kongresu wzigli udziat
w kilku oficjalnych przyjeciach i wycieczkach, zorganizowanych przez wia-
dze miejskie Paryza i organizacje profesoréw francuskich, Les congressistes
byli podejmowani goScinnie i serdecznie; a wiec: przyjecie we wspaniatych
salonach Sorbony przez rektora, w przepysznie ztoconych salach rady miej-
skiej, przez Przewodniczacego Rady departamentu Sekwany, w Muzeum
Pedagogicznym przez francuskich profesoréw jezykéw obcych, w Instytucie
brytyjskim, germaniskim, w Towarzystwie jezykéw neolacifiskich i innych;
poza tym wycieczka do Orleanu (przyjecie w ratuszu)- Blois i Chambord,
zwiedzenie liceum Lakanal w Seaux pod Paryzem, zwiedzenie meczetu pa-
ryskiego, wycieczka specjalnym statkiem Sekwana w nocnej feerii Wystawy,
wreszcie bankiet oficjalny we wspaniatym Pavillon Dauphine w lasku bu-
loniskim.

W zwiazku z Kongresem odbylo sie posiedzenie Komitetu Federacji
(Comité de la Fédération Intern. des prof. de langues vivantes) w liceum
Henri IV przy udziale czternasstu delegatéw — czlonkéw Komitetu. Polskie
Towarzysstwo Neofilologiczne reprezentowali: p. Cecylja  Jungmanowa
i, w zastepstwie wiceprezes Federacji prof. Z. Lempickiego, nizej podpisa-
ny. Przed rozpoczeciem obrad Komitet byl niezwykle goScinnie podejmo-
wany przez dyrektora liceum. Po sprawozdaniu z prac Federacji odczyta-
nym przez Miss Watson (Liverpool), sekretarke generalna, i scharaktery-




Wrazenia z paryskiego Kongresu neofilologicznego 169

zowaniu stanu finansowego Federacji, dokouanym przez dyr. G. Hubera,
skarbnika Fed. (Szwajcaria), uchwalono: przywrécei¢ dawny wymiar oplat
czlonkowskich, apelowa¢ do wszystkich stowarzyszen neofilologicznych, czton-
kéw Federacji, o nadsytanie wydawnictw, drukéw podrecznikéw szkolnych
i innych pomocy naukowych do ,Centre international de documentation de
langues'” (Museé pédagogique, rue d‘Ulm, Paris).

Kongres neofilologiczny w Paryzu nie przyniésl nam zdobyczy re-
welacyjnych, zdobyczy, ktérych nie powinno sie¢ spodziewaé¢ po jakimkol-
wiekbadZz kongresie miedzynarodowym. Ogélue jednak saldo tej wielkiej ma-
nifestacji nauczycielskiej bylo dodatnie. Grupa polska wyniosta wrazenie,
ze wykazano barfdzo wiele dobrej woli zaréwno ze strony organizatoréw, jak
i uczestnikéw w celu wzajemnego zrozumiecnia si¢; ze, je$li si¢ nie zrozu-
miano catkowicie, to przynajmniej poznano w tym, co bylo zasadnicze
wéréd tych trzydziestu prawie grup narodowych.

Warszawa. Feliks Jungman.

WRAZENIA 7 PARYSKIEGO KONGRESU NEOFILOLOGICZNEGQ.

Bylo to jesienia 1930 roku. W Amphilhéétre Richelien koniczyly sig
popofudniowe referaty ostatniego dnia kongresu jezykéw  zyjacych. W sali
tej wystuchaliémy $wietnego wyktadu Ferdynanda Brunota, kilku oryginal-
nych referatéw metodologicznych, stoczylidmy nie jedna batalie stowna czy
to o fmetode bezposrednia, czy przeciw uzywaniu na lekcjach jezykéw obeych
maszyny, ktéra ma poniekad zastapi¢ profesora. A oto wkradla si¢ po tych
namietnych i ciekawych dyskusjach nuda: widocznie przetadowano program,
widocznie cheiano powiedzie¢ za duzo w tych paru dniach spotkania sie lu-
dzi z tylu krajéw, przedstawicieli tylu narodéw.

Diametralnie inny charakter miat tegoroczny kongres neofilologiczny
w Paryzu. Z géry zrezygnowano z jakich§ rewelacyj naukowych i ustalono
jako gléwne: nastawienie informacyjne, sprawozdawcze, a jako cel —
wedlug wyrazenia jednego z uczestnikobw — ,se heurter les cervelles’.
Dziwnie skurczyla sie cze§¢ dyskusyjna. Nawet wérdéd najgoretszej wymiany
my$li przewodniczacy danej sekcji zamykal zebranie, by nie przekroczy¢
wyznaczonego naf czasu. Ta sprawno$¢ organizacyjna wplyneta tez moze
ujemnie na poglebienie zagadniefi.

Rzecz druga, to wybitnie towarzyski nastréj, wytworzony przez ko-
mitet miejscowy. Francuscy gospodarze przescigali si¢ wprost w goScinno-
§ci i checi zabawienia przybylych. Przyjecia, przedstawienia w Operze i naj-
lepszych teatrach, wieczorna wycieczka Sekwana wéréd bajecznej gry S$wia-
tet Expo 37, bankiet bez nadmiaru przeméwie, wkorficu caty dziefi spe-
dzony w zamkach Chambord i Blois, i w Orleanie, — to wszystko przyczy-
nito si¢ do uprzyjemnienia pracowitych godzin obrad beztroska wakacyjna
i pozostawito mite wspomnienie.

Unosila sie jeszeze w ogélnej atmosferze Kongresu my§l jedna: my$l
o odzegnaniu widma grozacej wojny, my$l o pokoju.
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Prof. Jungman przemawiajac na inauguracji w imieniu Polski, nazwal

nauczyciela jezykéw obeych ambasadorem danego kraju. To dalo hasto do
precyzowania i obowiazkéw i tytulu neofilologa. Nazwano go adwokatem
wspélnych. intereséw danych krajow, wkoticu ambasadorem pokoju.
Wyrazono zyczenie, by uczestnicy Kongresu, jako ,czlonkowie jed-
nej wielkiej rodziny duchowej rozjechali sie¢ do swych ojczy-
stych stron, gloszac przymierze narodéw. Wyrazy konwencjonalne, powta-
rzane na wszystkich zjazdach miedzynarodowych' zdawaty sie nabieraé¢ ja-
kiego$ specjalnego znaczenia...

Na tym pogodnym pokojowym tle, obrady rdéwnoczesne czterech
sekeyj, (fonetycznej, pedagogicznej, pomocy naukowych i migdzynarodo-
wej wspolpracy intelektualnej), zredukowane do czterech godzin, przedsta-
wiaty si¢ troche sumarycznie. Na posiedzeniach sekcyj streszczono krétko
odpowiednie referaty, poprzednio wydrukowane w pokaznym tomie i roz-
dane wszystkim uczestnikom, poczym byla dyskusja, a na plenum poda
wano po kolei résumé abrad wszystkich sekeyj. Niektérym zagadnieniom
po$wigcono baczniejsza uwage. ;

I tak, na sekcji fonetycznej przekonywano mnie wierzacych o uzytecz-
noéci gramofonu, a nawet utworzono komisje miedzynarodowa dla oceny
plyt gramofonowych, przeznaczonych dla nauki szkolnej.

Kwestia metody bezpo§redniej, kitéra stosuja integralnie do-
tychezas tylko w irzech krajach, w Austrii, w Brazylii, i w Polsce nie wywolata
jak zazwyczaj star¢ gwalttownych, lecz kompromis. Postanowiono unika¢
nawet terminu ,bezpoSrednia*“ i zastapiono go przez ,aktywna‘, podkre-
§lajac jak najsilniej konieczno$¢ aktywnego nauczania jezykéw nowozytnych:
aktywno$¢ ze strony nauczyciela, jak i uczniéw, -— ich Zywa wspdlprace.
Nauczanie gramatyki metoda bezpo$rednia nazwat lektor szwedzkiego uni-
wersytetu ,une folie directe’ i ..nikt nie prébowat go przekonaé, cho-
ciaz nie brak na to argumentéw.

Nasz poczatkowy okres bezpodrecznikowy nauki w szkotach wywolal
duze zaciekawienie i liczne zapytania co do systemu uczenia, efektu pracy.
podnoszono wielki trud nauczyciela, ale nie entuzjazmowano si¢ nim na
tyle, by chcie¢ go nasladowac.

Wogéle zarysowata sie prawda niezbita, ze nie ma jedynego spo-
sobu dojécia do celu, tj. do opanowania obcego jezyka nowozytnego, ze nie
mozna stwarza¢ kanondéw czy szablonéw. Na inne trudno$ci napotykaja np.
ci, ktérzy w kraju, gdzie si¢ méwi jezykiem analitycznym, maja uczy¢ je-
zyka synietycznego, inaczej ucza si¢ jezykdw w kraju, gdzie jest parg je-
kéw w uzyciu, niz tam, gdzie panuje jeden jezyk. Wobec tego ustalono, %e
nalezy uczy¢ ,selon les milieux nationaux*, a na zjazdach informowaé sie
wzajemnie o wynikach.

Réznice w nasileniu dyskusji w stosunku do poprzedniego Kongresu,
byly moze czgéciowo w zwiazku z okoliczno$cia, ze uczestnikami obecnego
byli prawie wylacznie prakty cy, nauczyciele. Nie bylo p. Louis Marchand
tworey i rzecznika ,méthode scientifique*; chwile tylko bawila na jednej
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z sekeyj znakomita metodyczka p. Elsa Koéhler, majaca réwnocze$nie inny
kongres. -

Najsilniejszym momentem naukowym byl bezsprzecznie gleboko ujety
wyktad Ferdynanda B runot‘a, ktéry taczac zjawiska jezykowe z kultura
i historyczna tradycja danego kraju, apelowat do neofilologéw, by zagad-
nieniu temu po$wiecili réwniez uwage i wysilek we wlasnej pracy szkolnej.

Jezeli pordwnawczo spojrzymy na dorobek Polski w dziedzinie
nauczaniu jezykow nowozytnych, to Kongres ostatni pozwolil nam stwier-
dzi¢, ze tak pod wzgledem teoretycznym jak i praktycznym, nie tylko
doréwnywujemy krajom najwyzej postawionym, lecz je w niejednym wyprze-
dzamy. Metodycznie opracowata juz Polska rozmaite zagadnienia w szero-
kim zakresie. Dziewieé prac z Polski w ksigdze Rapports Kongresu byto
skromna tego proébka. Traktuje sie u nas nauke jezykow na bogatym tle
kulturoznawczym, starajac sie réwnoczeénie o usprawnienie ucznidw w uzy-
waniu danego potocznego jezyka. Trudno$ci na ktére w Polsce narzekamy
skutkiem ciezkich warunkéw ekonomicznych, napotyka si¢ obecnie w wielu
innych krajach.

Udzial Polski w Kongresie byt duzy i czynny. Przeszto d wadzie-
§cia os6b uczestniczylto w rozmaitych sekcjach i zabierato glos w dyskusji,
broniac naszych postulatéw, zwlaszcza na sekcji pedagogicznej, ktérej stale
przewodniczyt prof. Jungman i gdzie przedstawiono najwicksza ilosc
referatéw z Polski.

Wyjazd polskich neofilologéw do Paryza ulatwilo tego lata Polskie
Towarzystwo Neofilologiczne. Dzigki pozwoleniu Min. W. R. i O. P. na
pobyt miesieczny we Francji i niestrudzonym staraniom i wysitkom p. Ja-
dwigi Kotudzkiej doszta do skutku zbiorowa wycieczka P. T. N., umo-
zliwiajac  nauczycielom  jezykéw  Zyjacych  spedzenie miesiaca
we Francji, niezaleznie od programéw oficjalnych biur podrézy, wziecie
udzialu w Kongresie paryskim, dokladne zwicdzenie ,wystawy‘’, zetknigcie
sie¢ blizsze z kultura francuska, poznanie rozmaitych czeSci kraju, — zalez-
nie od ochoty i wyboru.

Kongres neofilologiczny dat grupie polskiej orientacje co do stanu
nauczania w innych stronach $wiata i Furopy, niejedno potwierdzenie
i umocnienie wilasnych do$wiadezen i satysfakcje, ze nauka jezykéw w Pol-
sce rozwija sie po linii nowoczesnych zdobyczy metodycznych.

Krakdw. Dr. Stefania Ciesielska - Borkowska.

WRAZENIA Z NIEMIEC.

Niema prawie dnia, zeby ta lub owa gazeta nie przyniosta wiado-
moéci o Niemczech. Pisano juz tyle o narodowosocjalistycznych Niemczech,
0 braku zywnoéci, o przeS§ladowaniach réznego rodzaju, przepowiadano juz
tak czesto bankructwo finansowe i koniec rezimu narodowosocjalistycznego,
wypelniano szpalty felietonéw obrazami zycia niemieckiego, ze kazdy, kto
chee po zwiedzeniu Niemiec napisa¢ co$§ nowego o tym kraju, znajdowaé
sie¢ musi w pewnym klopocie. Jezeli mimo to odwazylem si¢ na podzielenie
si¢ z czytelnikami ,Neofilologa’ swymi wrazzniami, wyniesionymi z podrézy
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po Niemczech, to uczynilem to nie dlatego, ze uwazam wrazenia swe za
rewelacyjne, lecz chee tylko poruszy¢ i owietli¢ kilka spraw, ktére moga
interesowa¢ neofilologéw.

Nie bede wiec pisat o trudno$ciach zywno$ciowych i surowcowych,
0 zyciu obyczajowym i politycznym Niemiec, gdyz nas interesuja przede
wszystkim sprawy kulturalne. Podrézujac po catych Niemczech, szukalem

odpowiedzi na pytanie, czy narodowy socjalizm zdolat wycisnaé swe pietno

nie tylko na zyciu politycznym, lecz réowniez na zyciu umystowym i kultus
ralnym narodu niemieckiego, albo inaczej moéwiac, czy zmienit sie pod
wplywem ruchu narodowego socjalizmu duch catego narodu? Wiadomo,
ze propagatorzy hitleryzmu uwazaja narodowy socjalizm nie tylko za prad
polityczny, ale za $wiatopoglad - filozoficzny, podnoszac go nawet do religii.
Zdaja sobie bowiem sprawe z tego, ze zaden ruch polityczny nie moze
osta¢ sie na dtuzszy czas, o ile nie sigga swymi korzeniami gteboko w umy-
stowo$¢ narodu, o ile nie potrafi zaspokoi¢ jego zycia duchowego.

Otéz patrzac na dzisiejsze Niemcy z tego punktu widzenia, trzeba
przyzna¢, ze idee narodowego socjalizmu zdotaly juz doé¢ gleboko prze-

#niknaé zycie umyslowe i artystyczne narodu niemieckiego. Hasto tego ru-

chu: ,Gemeinnutz geht vor Eigennutz', powtarzane na kazdej uroczystoSci

marodowej, zdaje sie rzeczywiécie kierowaé calym zyciem narodu niemiec+

kiego. Wszystkie ofiary, poniesione przez jednostki dla dobra ogétu, ta so-
lidarno§¢ spoteczenistwa przy przeprowadzaniu niektérych przedsiewzied
spotecznych, jest tylko zrozumiata, o ile si¢ przyznaje, ze jednostka prze~
zwyciezyta egoizm i jest przekonana, ze ponad szczeéciem i dobrobytem
indywidualnym stoi dobro ogétu. Nie mozna bowiem inaczej wytlumaczy¢
sobie np. wynikéw pomocy zimowej, ktéra w przeciagu 4 lat przyniosta
prawie poéitora miliarda marek. To samo odnosi sie do wydajnosci pracy.
Dzisiejsi Niemcy sa pograzeni w pracy, praca wre wszedzie: w polu,
w warsztatach i fabrykach, wszedzie wida¢, ze pracuje si¢ z zapatem, cho-
ciaz zarobki sa czesto do$¢ skromne. Czy mozna sobie wyobrazi¢, ze wszyst-
kie te zjawiska sa tylko skutkiem wywartego z géry przymusu? Zdaje mi
sie, ze nie. Sa to natomiast owoce idei narodowego socjalizmu, ktére zdo-
taly owladnaé¢ sumieniem spotecznym narodu niemieckiego. Zmiany na
tym polu zycia sa tez olbrzymie i rzucaja si¢ w oczy na kazdym kroku.

Kazdy nardd, pracujacy dla celéw wyzszych, cechuje pewna rado$c

.zycia. Mozna to zauwazy¢ réwniez w dzisiejszych Niemczech. Rzadko tylko

spotyka sie jednostki niezadowolone, wigkszo§¢ patrzy —optymistycznie
w przyszlo§é, jest wesota i potrafi sie po skonczonej pracy bawi¢ i $wie-
towaé. Nietylko restauracje i kawiarnie $wiadcza o tym, ale réwniez teatry
i wystawy oraz wszelkie §wieta narodowe, ktérych rozmiary dla cudzoziem-
cOdw sa czesto niezrozumiate.

Zycie polityczne i spoteczne dzisiejszych Niemiec stoi catkowicie pod
wpltywem idei narodowosocjalistycznych. Sa to dziedziny, ktore ruch ten zdotal
przenikna¢ w przeciggu stosunkowo krétkiego czasu. Czy mozna to samo
powiedzie¢ o zyciu umyslowym i artystycznym? Ma si¢ rozumie¢, ze
i w tych dziedzinach narodowy socjalizm wywiera swéj wplyw, chociaz

.
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nie zawsze na ich korzy$¢ i z widocznym skutkiem. Jest to calkiem zrozu-
miate. Na polu nauki i sztuki narodowy socjalizm ma do czynienia z indy-
widualistami, czasem bardzo silnymi, ktérzy nie ulegaja tak szybko nowym:
pradom jak masy. Totez naukowcy i arty$ci ida przewaznie swoja wlasna
droga, pozostajac wierni swemu postannictwu. Powoli tylko przenikaja
w ich dziela te idee narodowego socjalizmu, ktére posiadaja wartosci
wieczne, jak: kult narodu i bohaterstwa, honor, sity, tkwiace w ludzie
wiejskim, wplyw ziemi na naréd i inne. W nauce wytworzyl narodowy so-
cjalizm wprawdzie cala nowa galaz. Rasizm wydal juz olbrzymia litera-
ture, dawne dziedziny nauki krocza jednak na ogél torami u$wieconymi tra-
dycja, chociaz s3 jeszcze przygtuszone utworami propagandowymi i pseudo-
naukowymi. Gdy sie¢ oglada okna wystawowe ksiegarni i salonéw sztuki
w miastach niemieckich, rzucaja sie niemal wszedzie w oczy przede wszyst-
kim utwory propagandowe, rézne broszury partyjne, w wielkich miastach
istnieja specjalne ksiggarnie Ludendorffa z jego pismami i broszurami anti-
zydowskimi, z dziedziny nauki zajmuja pierwsze miejsce dzieta techniczne
i gospodarcze, z literatury pieknej najwiecej wystawia sie¢ utwory Ernesta
Wiecherta, ktéry dzi$ jest najpoczytniejszym autorem niemieckim. Zjawisko:
to jest o tyle znamienne, ze utwory “Wiecherta, pochodzacego z Prus
wschodnich, nie posiadaja cech czysto niemieckich. Jego bohaterowie, ich
religijno$¢ i mistycyzm wykazuja raczej pochodzenie stowianskie. Mto-
do$¢ swa spedzil bowiem autor w czeéci Prus wschodnich, zamieszkatej
przez Niemcéw i Polakéw; moéwit tez w dziecinstwie oboma jezykami.
Z popularnoéci jego utworéw mozna wnioskowaé, ze spoleczefistwo mnie-
mieckie nie stracilo w czasach rozpolitykowania zamilowania do literatury
glebszej i tesknoty za religijno$cia i mistycyzmem.

Duch narodowego socjalizmu przejawia sie jednak najbardziej nie
w nauce i literaturze, lecz przede wszystkim w sztuce, mianowicie w archi-
tekturze i w mniejszej mierze réwniez w sztuce teatralnej i filmowej. Ma-
larstwo natomiast, jako sztuka wiecej indywidualna, nie stato sie dotychczas
odbiciem tendencji- polityczno-spotecznych. Mogltem si¢ o tym przekona¢ na
wystawie dziet sztuki w nowym palacu sztuki ,,Haus der deutschen Kunst
w Monachium. Wystawa ta zostala otwarta niedawno w bardzo uroczycie
po$wieconym gmachu pod hastem ,wystawy sztuki narodowosocjalistycznej*.
Hitler dokonal osobiécie jej otwarcia. Zwiedzajac te wystawe, zastanawialem
si¢ nad pytaniem, dla czego nazwano ja narodowosocjalistyczng. Chyba tylko
dla tego, ze wisi tam bardzo duzo portretéw Hitlera i innych przywédeéw,
ze znajduja sie tam réwniez obrazy o olbrzymich rozmiarach, przedstawia-
jace sceny polityczne, jak np. Hitlera, przemawiajacego do swych zwolen-
nikéw partyjnych lub sceng posiedzenia Reichstagu w koéciele garnizonowym
w Poczdamie w r. 1933, bo wszystkie inne obrazy, zwlaszcza lepsze, nie
maja zadnych cech narodowosocjalistycznych, i moglyby tak samo dobrze
by¢ wystawione w innym kraju. Nawiasem méwiac, wystawa jest na ogél
staba i nie objawia nowych talentéw. Jest tam kilka dobrych krajobrazéw
starszych malarzy i kilka dobrze namalowanych scen z zycia niemieckiego-
chlopa, ktére jednak nie moga konkurowaé¢ z dzielami Leibla. Rzezba wy-
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raza wigcej niz malarstwo ducha narodowosocjalistycznego, objawiajacego
si¢ w dynamice i sile przedstawionych postaci. Rzezba pod wplywem naro-
dowego socjalizmu ozywita si¢ i rozwinela. Swiadczy o tym wystawa mo-
nachijska, na ktérej rzezba géruje nad malarstwem.

Najsilniejsza wiez laczy jednak wspolezesna architekture niemiecka
z ruchem narodowosocjalistycznym. Hitler wyraZnie stawia przed oczami
dzisiejszych architektéw niemieckich nowe cele, ktérym stuzyé winna archi-
tektura. Tworzy ona olbrzymie miejsca zebran partii narodowosocjalistycznej,
tworzy wspaniale stadiony sportowe. W mnajblizszej przyszloéci powstanie
w Norymberdze nowy olbrzymi stadion, przewyzszajacy swymi rozmiarami
stadion olimpijski w Berlinie. Wszystkie prawie zalozenia architektoniczne
maja za swe przeznaczenie stuzenie sprawom zwigzanym z zagadnieniami
politycznymi i spolecznymi. Jako przyklad sluzy¢ moze stadion olimpijski,
Luitpoldarena i budowy na Zeppelinfeld w Norymberdze, -tak zwane
Thingstitten, réwniez plac krélewski (der konigliche Platz) i ,,Haus der
deutschen Kunst’* w Monachium. Zadna moze dziedzina sztuki niemieckiej
nie jest tak wyrazistym obrazem dzisiejszych Niemiec, jak wiasnie archi-

" tektura. Niemcy stwarzaja architekture silna i odwazna (przewazaja pio-

nowe akcenty), podobnie jak i w zyciu szukaja jaknajpraktyczniejszych,
jaknajracjonalniejszych rozwiazan. Jednym stowem architektura niemiecka
odpowiedziata na kazde nowe wezwanie. Powstaja nowe osiedla robotnicze
(np. osiedla Siemensa w Berlinie), sport otrzymal Swietne warunki roz-
woju, dla mlodziezy buduje si¢ coraz to nowe Jugendheimy, powstaja
gmachy dla szkolenia przysztych przywédcéw partyjnych, propaganda ma
utatwiona dzialalnodé. W budownictwie Trzeciej Rzeszy przejawia sie za-
radno$¢, praktyczno$¢ i zamitowanie czystosci, tkwigce tak silnie w naro-
dzie niemieckim. Architektura dzisiejsza rozwiazala tez doskonale problem
terenowy, dostosowujac sie do otoczenia i wiazac sie z nim harmonijnie.

W budownictwie niemieckim przejawiaja si¢ réwniez i ujemne cechy
ruchu narodowego socjalizmu jak np. zarozumialo$¢; nawiazuja tu do
pieknie brzmiacej teorii o stwarzaniu nordvckiego stylu; ktéra jednak za-
liczy¢ nalezy do skutkdéw szowinizmu niemieckiego. Druga wada to brak
subtelnoéci i po cze$ci dobrego smaku. Ta wada przejawia sig w czestokroé
nieudanych elewacjach, w nieumiejetnym dobieraniu koloréw i nieraz sla-
bych malowidlach $ciennych.

Stowem mozna stwierdzi¢, ze architektura Niemiec narodowosocja-
listycznych jest wartoéciowa i dobra, a to z tego wzgledu, ze dostosowata
sie do przemian zycia politycznego, spolecznego i gospodarczego, oraz ze
tworzy dziela, w ktérych panuje pickno i 1ad, a to przeciez sa najistotniejsze
cele architektury wspodtczesnej.

Wielkie znaczenie w poglebianiu idei narodowosocjalistycznych i od-
dziatywaniu na umyst narodu niemieckiego odgrywa rowniez teatr. Juz
Schlegel w swych ,,Vorlesungen iiber dramatische Kunst und Literatur*
wypowiedziat zdanie: ,Die dramatische Poesie ist gewissermassen die
weltlichste von allen Gattungen‘. Zamiast ,weltlich" moznaby dzi§ powie-
dzie¢ ,,volkisch’ lub ,politisch”. Przywddey dzisiejszych. Niemiec wiedza




Wrazenia z Niemiec 175

o wplywie, jaki sztuka dramatyczna moze wywrze¢ na umyst cztowieka.
Dla tego postuguja sie tez ta dziedzina sztuki jaknajwigcej. Wszedzie
w Niemczech urzadza sie festiwale teatralne, zwykle pod golym niebem,
w miejscach historycznych. Widziatem takie przedstawienia w Frankfurcie
n. Menem, gdzie na placu przed historycznym budynkiem ,Der Romer”,
w ktérym byli koronowani niemieccy cesarze, wznosza sie trybuny, otoczone
starymi domami, a front , Romera’ i nieinniej pieknych sasiednich budyn-
kéw tworzy tlo sceny. Tak samo na podwoérzu zamku w Heidelbergu od-
bywaja sie w porze letniej przedstawienia teatralne, ktére réwniez mialem
mozno§¢ zobaczy¢. Trzeba przyzna¢, ze przedstawienia w tym otoczeniu,
zwlaszcza przedstawienia sztuk historycznych jak Goethego ,Gotz von
Berlichingen* i , Faust“ oraz Kleista ,ICithchen von Heilbronn“ robia
wielkie wrazenie na widza, ze widzowie i aktorzy tworza tu jedna ,,Ge-
meinschaft’. Trzeba réwniez przyzna¢, ze przedstawienia te sa zawsze prze-
pelnione, bilety sa zwykle na diugo przed przedstawieniem rozprzedane, po
cze$ei po niskich cenach, lub tez rozdane pomiedzy rézne organizacje. Jak
styszalem, teatry niemieckie, a jest ich w calych Niemczech az 331, sa
zawsze pelne, co dowodzi nie tylko sprezystej organizacji kulturalnej, lecz
réwniez zainteresowania narodu niemieckiego dramatem. Pozostanie jednak
pytanie, czy pojawily sie w dzisiejszych Niemczech pod wplywem narodo-
wego socjalizmu sztuki, wskazujace nowe drogi w tej dziedzinie. Otéz nie.
Sami Niemcy musza przyzna¢, ze nowe sztuki, powstate w ostatnich la-
tach, sa stabe i nie wytrzymuja krytyki. Zarzuca sie im przewaznie lirycz-
no$¢ i epiczno$¢ lub tez brak struktury i budowy oraz przerost my§li nad
akcja. Jest tez rzecza znamienna, ze mlodzi autorzy dramatyczni uciekaja
si¢ do dramatéw historycznych i unikaja dramatyzowania terazniejszoSci.
Niema zadnego powaznego dramatu, ktéryby miat za tre§¢ wypadki z rewo-
lucji narodowosocjalistycznej. Mimo tych brakéw przedstawiaja teatry nie-
mieckie i slabsze sztuki autoréw mlodych, aby im da¢ mozno$¢ rozwinigcia
i udoskonalenia swych zdolnosci dramatycznych. Sztuki te znikaja jednak
szybko z repertuaru i zostaja zastapione sztukami klasycznymi i przedwo-
jennymi, ktére w repertuarach teatralnych zajmuja w dalszym ciagu pierw-
sze miejsce. Wynika z tego, ze dzisiejsze Niemcy sa jeszcze w poszukiwa-
niu nowych drég w sztuce teatralnej i ze mimo wewnetrznego pokrewier-
stwa miedzy dramatopisarzem i politykiem, mimo &cistego zwiazku, jaki
powinien istnie¢ miedzy teatrem i zyciem, nie mozna moéwi¢ o teatrze na-
rodowosocjalistycznym. Niemcy uwazaja, ze droga do dramatu przysztodci
péjdzie przez sztuki ludowe, pisane dialektem. W tej dziedzinie ukazato sie
rzeczywicie w ostatnich latach kilka dobrych sztuk, tak, Ze dramaturdzy
niemieccy maja nadzieje, iz z pierwotnej sily jezyka narzeczy, w pola-
czeniu z zainteresowaniem narodu niemieckiego dla teatru powstanie dra-
mat ludowy, ktéry jako wyraz dzisiejszych czaséw moze staé si¢ prawdzi-
wym podlozem przysztej dramatyki.

Wiekszy wplyw niz na teatr wywiera narodowy socjalizm na sztuke
filmowa. Wplyw ten nie wydal jednak dotychczas zadnych pozytywnych
rezultatéw. Mimo upanstwowienia wszystkich wytwérni filmowych, sztuka
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filmowa nie wzniosta si¢ do poziomu amerykanskiej, francuskiej, angiel-
skiej i austriackiej. Filmy niemieckie nie .ciesza si¢ tez w samych Niem-
czech powodzeniem. Filmy propagandowe sa przewaznie nieudane, propa-
ganda i tendencyjno$¢ géruje nad sztuka i przyttacza ja. Dobrym przy-
kfadem w tym wzgledzie jest film ,Der Herrscher” z Janningsem na
czele, ktéry niedawno byt pokazywany pod nazway ,,Wiadca’ w jednym z ki-
noteatréw warszawskich. Sfery rzadowe obiecywaly sobie po tym filmie
bardzo duzo dla celéw propagandowych nie tylko w kraju ale i zagranica.
A jednak jest on niesmaczny w swej treSci i gdyby nie wspaniata gra Jan-
ningsa nie posiadatby zadnych waloréw artystycznych. Zrozumieli to sami
Niemey i wystepuja juz dzi$ z ostra krytyka, przeciw temu filmowi. Lepsze
sa filmy o tresci lekkiej, bezpretensjonalnej jak np. niedawno powstaty
film pod tyt.: ,,Mein Sohn, der Herr Minister”, kiéry w sezonie letnim cie-
szyt sie w niemieckich kinoteatrach wielkim powodzeniem. O filmie nie-
mieckim mozna powiedzie¢ to samo co o sztuce dramatycznej. Twérey fil-
méw uciekaja przewaznie od zycia dzisiejszych Niemiec i jego zagadnief,
przenosza akcje czesto do innych krajow. Wytwoérnie filmowe niemieckie
szukaja tez wspdipracy z wytwérniami innych krajéw, aby podnie$é¢ po-
ziom wilasnej sztuki filmowej i zasili¢ ja zagranicznymi aktorami, gdyz
brak wlasnych aktoréw filmowych jest jednym z powoddéw niepowodzenia
dziesiatej muzy. ‘

Warszawa Dr. Jan Piprek.

BILANS NIEMIECKIE] TWORCZOSCI LITERACKIE] W OSTATNIM
ROKU.

Wlasciwie bilans ten nie obejmuje catego roku, tylko ostatnia jesiefi.
Bo wylacznie jej ostatnim publikacjom poswieca swe uwagi O
Becker w artykule ,,Sintflut der Biicher*, zamieszczonym w I. zeszycie dwu-
miesiecznika ,,Das Deutsche Wort, metamorfozy dawne%o tygodnika ,,Die
literarische Welt". Wedtug obliczen Beckera okazala sig¢ literacka twérczo$é
niemiecka w tym krétkim roku poa wzgledem iloSciowym niezwykle ptodna,
bo sezon jesienny rzucit na rynek ksiegarski 140 biografij, 90 biogra-
ficznych i historycznych powieéci, 35 ksiazek o Dalekim Wschodzie (do
korica roku 1936 byto ich ponad sto), 50 ksiazek Eamietnikarskich i epi-
stolarnych (Erinnerungs und Briefbiicher), 10 ksiazek reminiscencyj z dzie-
cifistwa i mlodoéci w formie poetvckiej i autobiograficznej, 30 ksiazek
o Rosji, 5 ksiazek kucharskich, 150 kalendarzy §ciennych, 50 romanséw
erotycznych 350 powieSci wogéle. Plon to liczbowo nad wyraz pokazny,
Zanim {ednak autor przystepuje do oceny tego bogactwa, zatrzymuje sie
na chwile przy powieSciach mifosnych, wzglednie przy ich tytufach, z kio-
rych niejedno mozna wnosi¢ o artystycznej wartosci i jakoSci twdrcow
i ich tworéw. Tytuly wcale charakterystyczne, jakoto: ,Von Dalmatien und
sechs Kiissen' (,,O Dalmacji i sze$ciu catusach®); ,Der Berg der Liebenden
(,,Géra zakochanych"); ,Der Liebe Leid und Lust” (Bl i rozkosz mitoSci);
,Liebe in Kilometern’ (,,Mito$¢ w kilometrach"); ,,Verhingnisvolle Liebe*
(,,Fatalna mito§¢”); ,Inseln der Liebe (,,Wyspy milosci); ,;Donna
Lucias seltsame Liebe’ (,,Dziwna mifo§¢ Donny Lucji”) i t. p. Charaktery-
styczny jest wyb6r postaci biografij: 4 po$wigcone sa Chrystusowi, krélowa
-\X},iktoria znalazla 3 biograf., Wallenstein, August, Marwitz, Murat, Kitchener,
Nelson, Piotr Wielki i Robespierre znalezli po 2 biograféw, Napoleon
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4, nie moéwigc o biografiach Fryderyka Wielkiego. Ten szat biogra-
ficzny trwa zreszta juz kilka lat i Becker obawia si¢ istnego zalewu, gdyby
pisarze, ulegajac tej psychozie mieli (brofi Boze!), zamiar cala historig
Swiata roztupa¢ na pojedyncze biografie. Obok biografij figuruje jako temat
Daleki Wschéd —ale i o tvch ksiazkach Becker nie moze powiedzie¢ wiele
pochlebnego — jak wogdle o wszystkich tych publikacjach, z ktérych ,nie
zostaje moze dziesie¢, ktérym mozna przyznaé¢ jaka$ warto§¢'’. Jezeli chodzi
o powieéci, to wéréd tej powodzi czytelnik sobie markuje ledwo 5 — 6
nazwisk i tytuldw, ,reszta beznadziejnie przekazana jest cieniom‘. Ilo$cia
bowiem nie mozna wyréwnac¢ brakéw w jakosci. W tym stanie rzeczy nie-
ktérzy, zwlaszeza powazniejsi nakladey, widzac zamieszanie jakie panuje na
rynku ksiegarskim, nie podjeli zadnego wydawnictwa. , Konjunktura , Blut
und Boden' predko zbladta, a pozostali ci, ktérzy takze juz przedtem pisali
porzadne (anstindige) powie$ci chlopskie. WiekszoSc tych ksiazek jest tak
dalece staba, ze one juz po $wigcie (sc. Bozego Narodzenia) wprost na-
bywcy nie znajda‘. Zdaniem Beckera przyczyny tego stanu rzeczy nalezy
szuka¢ “(abstrahujac od samej indolencji autoréw) zaréwno w dezorientacji,
jak tez w braku znajomo$ci rzeczy u znacznej liczby, szczegélnie za§ no-
wych nakladcoéw, nie stojacych na wysokoSci zadania, nie umiejacych zatem
odrézni¢ ziarna od plewy.

Uzupelnieniem artykulu Beckera jest drugi, w tym samym zeszycie
zamieszczony, artykul Helmuta Giesego ,Biicher am laufenden Band“.
I w nim tworczos¢ ostatniego czasu budzi powazne, nie wesole refleksje.
Fabrykuje si¢. JesteSmy Swiadomi tego, ze stowem tem wyrazaniy
ogolny zarzut, wiecej—oskarzenie. Zdaje nam sie jednak, ze mamy prawo
gani¢, nie to, czego nienawidzimy, lecz to, co kochamy, i mamy prawo

burzy¢ wszedzie tam, gdzie jesteSmy dobrej woli budowaé co§ nowego,.

lepszego i pigkniejszego na gruzach czego§ gorszego i zamarlego. W cia-
gu swoich spostrzezen konstatuje Giese, ze strona zewnetrzna ksiazek nie-
mieckich, a wigc oprawa, okfadka, druk, format okazuja wielka staranno$é,
zepsul si¢ natomiast smak estetyczny, wihadciwy dawniejszym publikacjom
i nadajacy kazdej z nich samodzielng, jej istocie oapowiadajaca fizjognomie.
Co za$ najbardziej uderza, to przeogromna obfito§é. ““Powieéci bez liku
(Romane iiber Romane), przeklady, biografie za biografiami, opisy podré-
zy, mato liryki, malo dramatéw, powiesci, biografie, przektady’. Czwarta
czeS¢ tego plonu literackiego z roku 1936 sprowadzona jest z zagranicy,
szczegblnie z Anglii i Ameryki. ,,Zapewne obfito§c przektaddw szczegélnie
na polu epiki ma swoje zrozumiate przyczyny, i wyplywa z jednej strony
ze znanej niemieckiej tesknoty, a z drugiej strony z dziwnego braku
wielkiej i dobrej epiki niemieckiej w chwili obecnej.

Autora zadziwia niezwykla predylekcja pisarzy do biografij. ,,Dla-
czego mamy tyle biografij? Czy musi sie ucieka¢ do przeszltosci, by opisaé
terazniejszo$§¢? Czy zyjemy pod rzadami Swietej Inkwizycji, ktéra® zmu-
szata mezdw ducha i nauki do wymyS$lania obrazéw i alegorij i do prze-
niesienia ruchu ziemi dokota storica na Marsa? Nie sadze”. l{le i te bio-
grafie czytelnika o nieco wigkszych wymaganiach nie moga zadowoli¢. Spo-
rzadzone b owiem wedlug starego szablonu ,biographie romancée”, staraja
sie w pierwszym rzedzie o to, by zasypywaé czytelnika jak najwicksza
iloScia pikanterji, plotek —ich autorowie nie zdaja sobie sprawy z tego,
jak waznym duchowym czynnikiem wychowawczym w $wiecie literatury,
moze by¢ biografia, nalezycie pojeta i z artystvcznym zrozumieniem ujeta.
Biografia chybia natomiast swego celu, jezeli autor traktuje ja po dzienni-
karsku i jako przedmiot mody jedynie. I potedze nudy to nalezy zawdzie-
cza¢, ze dzi§ kazdy  znaczniejszy maz przeszto$ci dostaje  punktualnie
w rocznice swych urodzin czy imienin jednego albo nawet wigcej biograféw,
zapatrzonych tylko w smak i wymogi swego czasu, a pomniejszajacych
przez to wartos¢ i trwalo$¢ dzialania swej pracy.
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Najwieksza pozycje jednak w literaturze dzisiejszej zajmuje po-
wies¢ , Pisa¢ ksiazki i wydawa¢ ksiazki to dzisiaj znaczy: pisa¢ powiesci
i wydawa¢ powieSci‘. Nie mozna si¢ temu dziwi¢. Przyczyny natury ludz-
kiej, jezykowej i praktycznej zapewniaja powie$ci, prozie pierwsze miejsce.
Ale ,,nigdzie nie odstania si¢ mito$nikowi Fx
ksiazki niz w powieSci, tak, ze zawstydzeni musimy konstatowaé: tu sie fa-
brykuje najwiccej i bez wyboru. Naktad zamienia sie we fabryke, w kon-
cern, w ktérym sie drukuje, wydaje i krytykuje ksiazki na ta$mie wiru-
jacej’. Hasto ,Blut und Boden dodato podniety i zachety do pisania nie
jednemu, ktéry dotad stal zdala od literatury twoérezej — i dzieki temu
wyrosia niezwykla ilo§¢ powiesci chtopskich, miernych i marnych, o ile
chodzi o ich walory artystyczne i odzwierciedlenie w nich chlopskiej rze-
czywisto§ci w Niemczech. ,Niema u nas prawie zadnego wéréd nowych
prozatoréw, ktéryby'idac za duchem czasu, nie prébowal swego talentu lub
nie rehabilitowat swej opinii powie§cia chtopska”. Czlowiek, ktéryby nie znat
Niemiec, a chciatby je osadzi¢, opierajac si¢ tylko na tych powiesciach, do-
szediby, zdaniem Giesego, do takiej konkluazji: ,, W sercu Europy istnieje
naréd, ktéry ma malto miast, a nie ma zadnego przemystu, ktéry prébuje
jak w czasach pierwotnych w charakterze osadnikow i bojownikow karczo-
waé lasy, uzyznia¢ trzesawiska, zaludnia¢ pustkowia i uprawia¢ zboze.
I mimowoli poréwna Niemecy z polnoena Norwegia, Finlanaia, i ta czeScia
Kanady, ktéra lezy na granicy potnocnego kota podbiegunowego. Chlopska
rzeczywisto$¢ naszego kraju i jej problematyka wyglada jednak inaczej niz
w tej literaturze'.

.Konjunkturalna literatura , krwi i ziemi, krétko trwata i mimo swej
obfitoSci przemingla bez echa, ustepujac miejsca piewcom malego miasta,
jego sielskoéci i plotek, ,ktére juz przed nimi i o wiele lepiej opisat

aabe'’. Postuszni glosicielom hases ,gleby" (Scholle) i ,krwi i ziemi"
czy to dla zamanifestowania swej lojalnoSci czy tez z obawy, by ich nie
uwazano za ,literatéw asfaltu’ (Asphaltliteraten) ,unikali w dziwnym leku
gruntu wielkiego miasta, jakoby to bylo policyjnie zakazane. Literacki temat
wielkiego miasta bywa od kilku lat rozmy§lnie przeoczany i zaniedbywany’,
podczas gdy — zdaniem Giesego — wia$nie stad, tzn. na gruncie i tle
dziejéw wielkiego miasta, moze wyré$¢ nowa, plodna i wiele obiecujaca
epika, ,,bo w chwili obecnej niema wielkiej niemieckiej epiki’. Pod wpty-
wem filmn staje sie ona plytka (Der Film verflacht die Epik) i zajeciem
dyletantow, ktérzy ,pracuja z igrajaca lekko$eian i w stanie wiecznej biogo-
éci. A to jest przyczyna, ze mamy tyle powiesci, ktére nie sa zadna epika,
tylko poprostu $mieciem (reiner Plunder). Ta nieszczesna hyperprodukeja
na polu literatury picknej, a to szczegdlnie na polu powiesci, oznacza nie-
bezpieczefistwo dla ducha, dla literatury, bo w bagnie tworéw nieistotnych,
na¢ladowanych i tylko aktualnych tonie, co jest istotne, prawdziwe i trwate.
s Fabryczny sposéb sporzadzania powiesci poniza ksiazke do roli towaru uzyt-
kowego, a to jest grzechem wobec ksiazki, grzechem wobec ducha'’. Aby
temu zapobiec, konkluduje autor, nalezaloby sie zwrdci¢ do pisarzy, by albo
wogdle nie pisali, albo co najmniej dali swym pomy$lanym i zamierzonym
tworom dojrzewa¢ pomalu i cierpliwie, bez kompromisu z dniem dzisiej-
szym i bez koncesji dla jego efemerycznych aktualnoéei: ,,Das Gleichzeitige
und Aktuelle in der Literatur ist niemals das Neue, Bessere, Bleibende®.

Ze taki upadek widoczny jest nie tylko w dziedzinie powieSci lecz
takze na polu dramatu, o tym $wiadczy zamieszezony w tym samym zeszycie
glos obecnego dramaturga Berlinskiego Teatru Panstwowego, Dr. Eckarta
von Nass: ,,Wiecej niz dwadzie§cia tysiecy manuskryptéw wplyneto za czasu
mojej dzialalno$ci jako dramaturga” Teatru Panstwowego i przeszto przez
moje rece. W poszukiwaniu za nowym nicodkrytym talentem przestudjo-

teratury glebiej i ja$niej kryzysu-
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walismy wszystkie gorliwie, a na dwadzieScia tysicey wypadkéw — znale-
zlismy go moze piec razy'’. .

Bogate pod wzgledem ilodci obecne piSmiennictwo niemieckie pozo-
stawia wiele do zyczenia pod wzgledem jakoSciowym. Jest ono \vymownfrm
dowodem, ze warto$ciowe]j literatury nie stwarza si¢ rozporzadzeniem lub
nakazem, a juz wcale nie zakazem.

Lwéw. Herman Sternbach.

REALIZACJA PROGRAMU LICEALNEGO W JEZYKACH
FRANCUSKIM I NIEMIECKIM W OKRESIE PRZEJSCIO-
WYM®"). ,

UWAGA WSTEPNA

W my$l rozporzadzenia Ministerstwa W. R. i O. P. — Dziennik Urze-
dowy z dnia 2 sierpnia 1937 r. Nr. 9, nalezy w roku biezacym' w liceach
ogoblnoksztatcacych realizowa¢ w  jezykach nowozytnych program dawnej
klasy VII, posfugujac sie podrecznikami, jakich uzywano w klasie VII. Po-
niewaz jednak mamy w klasach licealnych mtlodziez, ktéra uczyta sie jezyka
obcego nowozytnego juz. w przewazajacej mierze na programie nowego
gimnazjum, przyzwyczajona i wdrozona jestw metode pracy nowego gimna-
zjum, wydaje si¢ rzecza naturalng, ze nawet stary program gimnazjalny nie
moze w calej rozciagtoSci byé realizowany metodami dawnymi. Stad tez,
jak rowniez dla celéw przygotowawczych na rok przyszlty, byloby wskazane
ozywi¢ stary program duchem nowego programu licealnego. Rozumiemy to
w ten sposob, by pewne partie programu zostaly opracowane tak, jak to
ujmuje program. licealny. Bla umozlivienia kolegom, ktérzyby chcieli sto-
sowat w pewnych partiach materialu rzeczowego wskazania nowego progra-
mu, podajemy jeden z takich sposobdw, pewna interpretacje praktyczna no-
wego programu w zastosowaniu do dawnych podrecznikow i lektur.

JEZYK FRANCUSKI.

n,Material nauczania winien by¢ tak zestawiony, azeby poznawanie
wybranych momentéw i. przejawéw zycia narodu francuskiego w prze-
sztoéci 1 terazniejszoéci nie bylo jedynie nagromadzeniem szeregu wiado-
moéci, podawanych w porzadku chronologicznym, lecz dato uczniowi pewna
tre§¢ ideowa i pozwolito na wysnucie wnioskow o charakterze bardziej ogdl-
nym. Musi ono réwniez da¢ mozno§¢ zrozumienia sit dziatajgcych w spote-
czenstwie dzisiejszym, uwydatniajac gléwne cechy charakteru i umystowosci
Francuza wspotczesnego®. Te stowa wyjete z drugiego rozdziatu ,,Uwag"
stanowia moim zdaniem istote nowego programu. Zawieraja one postulat
syntetyzowania materialu rzeczowego, zwiazania go z gdry okre§lonymi
problemami. Realizacja takiego programu, nie natrafitaby prawdopodobnie
na wigksze trudno$ci, gdyby nie postulat drugi, zawarty w programie:
nawigzania od przesztoSci do terazniejszodci, wydobywanie gléwnych cech
charakteru dzisiejszego spoleczenstwa francuskiego. Igo realizacji tego po-
stulatu niepodobna przystapi¢ w sposéb mechaniczny, przerabiajac réwno-
czeSnie material rzeczowy zakreSlony programem, a odrebnie traktujac
lekture materiatu wspdtczesnego, pro[‘)’ujac te dwie odrebne rzeczy zwiazac
ze soba. "

Jest rzecza oczywista, ze nawiazywanie od przesztosci do teraZniej-
szo$ci nastapi¢ musi w sposob zupelnie inny, gdyz idzie o wydobycie z ma-

") Referaty wygloszone na Zjezdzie Kierownikéw ognisk metodycz-
nych w Wilnie dn. 11—13 pazdziernika r. b.
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teriatu przesztodciowego takich cech charakteru narodowego francuskiego
i jego kultury, ktére przetrwaty do dzi§ i stanowia elementy sktadowe
francuskiego charakteru narodowego i kultury. Na to jednak trzeba, by
nauczyciel orientowal si¢ doskonale w materiale naukowym, bedacym przed-
miotem poznawania w klasie i by posiadat znajomo$¢ podstawowych prac
o charakterze i kulturze nar. Francji. Znajomo$¢ ta jest absolutnie nie-
zbedna, nie dla popiséw nauczyciela swa erudycja wobec klasy, przetadowa-
nia uczniow zbednymi wiadomo$ciami, ale po to, by potrafil porobi¢ po-
trzebne skréty materiatu, zwiaza¢ je dokota obranego problemu, wysnué
odpowiednie wnioski dla ustalenia pewnych trudnych cech francuskiej kultu-
ry i charakteru narodowego.

Trzeba sobie wobec tego zda¢ aokladnie sprawe z tego, na jakie
trudno$ci natrafi realizacja programu tak pojetego. WiadomoSci nauczyciela
wyniesione z uniwersytetu sa w znaczne] mierze niewystarczajace, wzgl.
niewta$ciwie przyswojone. Olbrzymia przewaga uczacych nie posiada wlasnéj
biblioteki podrecznej, a biblioteki szkolne nie sa zaopatrzone w niezbedne
pomoce naukowe. Nawet ten nauczyciel, ktéry nie zatracil zainteresowan
naukowych, nie zerwal ze swa dawniejsza praca uniwersytecka, posiada
ambicje statego doksztalcania sig, nie orientuje si¢ juz w najnowszych zdo-
byczach wiedzy, a jego biblioteka podreczna ogranicza si¢ do dawniejszych
uznanych podrecznikéw uniwersyteckich. Te trudnoéci nie wyczerpuja by-
najmniej calo$ci przeszkdd, trzeba nastepnie wzia¢ pod uwage, ze nauczyciel
ma w liceum do czynienia z bardzo réznorodnie przygotowanym materiatem
uczniowskim, ze nie ma odpowiednio dostosowanego do programu podrecz-
nika, co wiecej, ze nie ma takze niezbednej iloci lektur, przystosowanych do
potrzeb naszych.

Mimo wskazanych trudno$ci, przystapi¢ trzeba do realizacji progra-
mu. W tym celu posiada¢ powinien nauczyciel bibliotek¢ podreczna dla siebie
i uczniow.

Powinien dalej posiada¢ dobrze skomentowane teksty tych lektur,
ktére w klasie czytac zamierza, nowsza prace o autorze tekstu. Wreszcie
powi*nien mie¢ zgory dokladnie przemySlany w szczegétach rozklad ma-
teriatu.

2) Przystepujac do realizacji programu, musi sobie uczacy przede
wszystkim dobrze zda¢ sprawe z tego, jaki material zamierza potraktowac
pobieznie, jaki szczegétowo i doktadnie. Przypusémy, ze dla okresu pierw-
szego (do grudnia) wyodrebniono nastgpujace tematy do dokladniejszego
opracowania:

1) Karol Wielki i jego epoka,

2) Joanna D‘Arc i tworzenie si¢ jedno$ci i Swiadomosci naro-
dowej,

3) Odrodzenie we Francji,

4) Sztuka Francji $redniowiecznej, :

5) Wplyw Francji na kulture Europy tych czaséw.

Samo zestawienie tematéw wskazuje, ze dla nalezytego opracowania
ich nie moze nauczyciel ograniczy¢ sie do przygotowania sie z_,lek_qi na
lekcje, a ze posiadag powinien szczegbtowy poglad na calo$e, zna¢ nietylko
przebieg pracy nad jednym zagadnieniem, ale wiedzie¢, jakimi wspélnymi
niémi zwigze je razem. Tymi ni¢mi beda, postugujac si¢ stowami programu:

Czynnik religijny w zyciu Francji $redniowiecznej.

Walka czynna o idealy §wiata chrzeScijanskiego. :

Wezesne uéwiadomienie mitoéci ojczyzny oraz poczucia jednoéci na-
rodowej. ¢
Wptyw tych idei na Europg.
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SZCZEGOLOWE OPRACOWANIE TEMATOW.

W ciagu dwuch tygodni czytamy czeSciowo w klasie czedciowo
w domu ,Chanson de Roland (wedlug tekstu Eos — Poznan). W domu
rzygotowuje miodziez Flauberta: Légende de St. Julien L‘Hospitalier
Ftakie wydawnictwo Eos). Nauczyciel poleca, by mlodziez przy czytaniu obu
tekstow zwrdcita szczegblnie uwage na kilka zagadnien n.p. na postaé
Karola Wielkiego, na rycerstwo i jej zycie, na ducha chrzedcijanstwa, tak,
jak sie on przejawia w tych tekstach, a wszelkie wiadomo$ci, odnoszace sie
do tych zagadnien, notowala w zeszycie, kazde zagadnienie na osobnych kart-
kach. Z materialéw odnoszacych sie do Karola Wielkiego powstanie potem
charakterystyka Karola, materialéw zebranych na temat zycia, wychowania,
mieszkania, zadan i celdw rycerstwa i t. p. powstanie synteza o rycerstwie
francuskim, jak sie ono przedstawia w obu lekturach, materialy na temat du-
cha chrzedcijanstwa $redniowiecza zestawi sie réwniez w pewna syntetyczna,
aczkolwiek szczupla calo$¢. Zbieranie materiatéw z tych lektur potrwa trzy
tygodnie mniej wiecej. W tym czasie czyta nauczyciel w klasie tre§¢ Chanson
de Roland, omoéwi titerature rycerska (chansons de geste, cycle antique,
cycle breton), zwréci uwage na artyzm utworu, przypomni zgory wysunigte
zagadnienie, skontroluje zbieranie materialéw, uzupelni wiadomoéci zwiazane
z wysunietymi tematami, czytankami z wypiséw (1.p. Lectures sur la civili-
sation). Po trzech tygodniach, kiedy wszystek material jest zebrany, naste-
puje synteza. Zacznie sie ona od przypomaienia wiadomos$ci z historii o Ka-
rolu W., jego dziatalno$ci jako wojownika i organizatora, dziatacza na niwie
kulturalnej 1 religijnej. Wiadomo$ci te wraz z materiatami zebranymi
z lektury zestawi sie teraz w syntetyczna calo$¢ (opracowana pisemnie).
Nastepnie oméwi si¢ w analogiczny sposdb zagadnienie rycerstwa, uzupet-
niajac wiadomosci zebrane z Tektur czytankami z wypiséw, wiadomo$ciami
z historii i wyktadem nauczyciela, poczem zndéw nastapi wiladciwa synteza.
W ten sposéb opracowany zostaje temat trzeci. Na podstawie tych trzech
tematéw ustali sie w klasie pewne trwate cechy charakteru narodowego i kul-
tury francuskiej (mito$¢ ojczyzny, zmysl organizacyjny, wrazliwo$¢, poczucie
sprawiedliwoéci i réwno$ci). Do wspolczesinoéei nawiaza¢ mozna, omawiajac
znaczenie aktualne idealéw rycerskich oraz ‘uwypuklajac niektére cechy cha-
rakteru narodowe francuskie dawniejsze w dzisiejszym spoleczenstwie.

Zebranie calodci oraz ustalenie pewnych wnioskéw przeprowa-
dzi¢ mozna zaréwno w formie krotkich referatdw uczniowskich, jak i przez
prace pisemne.

Przy opracowaniu tych tematéw bierze mlodziez wybitnie czynny
udzial. Nad- poszczegélnymi zagadnieniami w#mie nalezy sie jednak
zatrzymywaé  zbyt dfugo, wyznaczy¢ im taki czas, jaki bez szkody
dla cato$ci materiatu rzeczowego tym zagadnieniom poswiecié mozna. Dla
uzupelnienia obrazu o rycerstwie francuskim mozna w porozumieniu z {)o-
lonistami podsuna¢ mlodziezy lekture Szczuckiej , Kréla Tredowatych”.
Zagadnienie kultury mieszczanskiej i zwigzana z nia literature nalezatoby
potraktowal pobiezniej.

TEMAT IL
Po ukoficzeniu lektury domowej Flauberta, w czasie omawiania

_epoki Karola Wielkiego i ustalanie syntez zagadniefi zwiazanych z rycer-

stwem rozda si¢ pomiedzy grupe wybitniejszych uczniow teksty Micheletea,
Jeanne d‘Arc (wydanie Eos—Poznan) i poleci kazdemu z osobna opraco-
wanie odrebnego tematu. Wiec jeden opracuje zyciorys bohaterki, drugi
oméwi w ogdlnym zarysie wojne stuletnia ze szczegdélnym uwzglednieniem
udzialu Joanny D‘Arc, trzeci uwypukli role Joanny w dziele odrodzenia
narodowego, inny zainteresuje sie $ladami kultu Joanny oraz opracowaniami
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literackimi tragedii Joammy D‘arc. Jeszcze inny da charakterystyke pracy
Micheleta. Kazdy z ucznidw ma przedstawi¢ temat swéj w krétkim, ustnie
‘wygloszonym referacie, poprzednio uzgodnionym z nauczycielem. Na ozna-
czony dzien poleci sie catej klasie powtérzenie nabytych na lekcjach historii
wiadomodci- o Joannie D‘Arc, oraz przeczytanie francuskiego rozdzialu
z wypisow. Lekeja rozpocznie sie od wystuchania referatu na temat Zycia
Joanny, poczem mlodziez zajmie stanowisko krytyczne wobec referatu, t. zn.
omoéwi jego forme i tre$¢ i doda szczegbly zapamietane z lektury ustepu
wypiséw i znajomo$ci faktéw histor cznycz. I tak kolejno przejdzie sie
wszystkie referaty. Zajmie to dwie lekcje mniej wiecej. Nastepnie ustali sie
znéw pewne charakterystyczne cechy narodu i kultury francuskiej, przeja-
wiajace sie¢ poprzez zycie Joanny i fakty historyczne, wiec patriotyzm,
dzielno$¢, odwage, roztropno$¢, ofiarno$¢ i w szersze] perspektywie za-
gadnienie formowania si¢ jednosci narodowej, umacniania sie pafistwowo$ci
trancuskiej, role uczucia religijnego w zyciu Joanny i jej epoki, obecne
stanowisko nauki i Ko$ciota wobec Joanny D'Arc.

y Opracowanie calego tematu — uskutecznione przewaznie ustnie —
zajmie okolo 4 lekeyj.

Zycie 1 dziatalno§¢ Henryka IV. dostarczy dalszych momentéw
i argumentéw dla przeprowadzenia tezy o cementowaniu sie jedno$ci naro-
dowej francuskiej, dalszych przykladéw dla szeregu trwatych cech charakte-
ru narodowego francuskiego. Posta¢ te, jak i Odrodzenie we Francji omé-
wi¢ mozna na podstawie wypiséw z ksiazki. dajac jako uzupelnienie lekture
dwuch wybitnych ostatnio wydanych powieSci, a mianowicie Manna: ,Hen-
ryk Czwarty i Malewskiej: , Zelazna korona’. Lekture te podsuna¢ moz-
naby znéw poloniécie, a rezultaty lektury wykorzysta¢ dla uwypuklenia tia
epoki. Idea $wiadomosci narodowej, jako jedna z podstawowych idei tego
czasu o szerokim zasiegu wplywu, postuzy¢ moze do wykazania wplywow
ideowych i kulturalnych Francji na Europe, zwlaszcza na "Polske. Nasuwa
sie tu nazwisko Kocl);anowskiego w polaczeniu z Ronsardem, (prace Kota
i tukasika, Langladea praca o Kochanowskim i inne francuskie prace,
ogloszone w Pamietniku Zjazdu Kochanowskiego z 1930 r.). Dwie do
trzech lekcyj tacznych nalezaloby poswieci¢ omoéwieniu sztuki $redniowiecz-
nej, ujmujac razem sztuke romariska, gotycka, a osobno renesansowa dla
uwydatnienia rado$ci zyciowych, jaka sie¢ przejawia w sztuce Odrodzenia, po-
mocna bedzie nauczycielowi praca Houtique‘a: I.'histoire de I‘art francaise.
Byloby tez nie od rzeczy mie¢ dla biblioteki uczniowskiej kilka egzemplarzy
antologii prozy XV i XVI ww. wydania , Classiques Larousse’, gdzie znaj-
dziemy takie urywki prozy tych czaséw jak: z pamietnikow Malgorzaty Na-
warry: Générosite du roi Francois, trzy urywki prozy Henryka IV, Sw.
Franciszka Salezego o Henryku IV, Du Bellaya o jezyku francuskim, kilka
interesujacych fragmentéw z pism Malgorzaty Francuskiej. Wszystko to
umiejetnie i wladciwie zastosowane (podzielone pomigdzy grupy uczniéw),
pozwoli nam stworzy¢ sugestywny obraz epoki i wydoby¢ zen zaréwno
aspekt kultury francuskiej, jak i pierwiastki charakteru narodowego. Inne
w programie wskazane zagadnienia rozwinicmy na podstawie wypisow 1 wy-
ktadu profesora, pamietajac zawsze o tym, ze nalezy calo$¢ zwigza¢ dokola
obranych zagadnien, ktére nalezy jasno i wyraznie zrekapitulowaé po. ukoni-
czeniu jednego lub grupy tematéw. Analogicznie ujety by¢ musi rozklad
materiatu dla pozostalych okreséw, z tym, by zacheci¢ mlodziez do jak naj-
intensywniejszej pracy samodzielnej, nalezy wiec tematy zgdry nalezycie
przygotowac, zawczasu dostarczy¢ mlodziezy odpowiednich pomocy i wska-
z6wek, jak sie ma do pracy tej zabraé. W krag takiej samodzielnej fpracy
wciagniemy powoli klase cala, traktujac prace to w grupach (w domu), to
znéw w klasie pod kierunkiem.
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Ostatnie uwagi, tyczace sie juz metody pracy, wskazuja na to, ze
trzeba prace szkolna jak najbardziej urozmaici¢, zaprawi¢ mlodziez do samo-
dzielnego korzystania z tekstéw i innych pomocy, daé¢ elementy pracy
naukowej w bardzo prymitywnym oczywiScie zakresie, wykorzysta¢ wiado-
mo$ci mlodziezy, nabyte na innych przedmiotach, zwlaszcza historii, geogra-
fii i jezyku polskim, nalezy wigc zbada¢ mozliwosci korelacji wstecznej
i odwolywa¢ sie do tych wiadomosci. Samodzielne prace za$ uczniow
winny by¢ nietylko opracowane pisemnie, ale takze ustnie, powinny by¢ wy-
glaszane, poddane krytyce klasy zaréwno pod wzgledem formalnym jak
i treSciowym. Istnieje tu niebezpieczeristwo zbyt szerokiego potraktowania
niektorych zagadnien, trzeba wiec dokladnie obliczy¢ czas, by w wilaSciwym
czasie wyczerpa¢ odpowiedni material, a zagadnienia, zostawione na pobiezne
ujecie, nie ujmowaé zbyt pobieinie. Wypisbw nie nalezy traktowaé jako
jednostek samodzielnych, czytaé¢ dla czytania, ale zwigzywaé je Scisle z da-
nym problemem, z wyktadem profesora czy uczniéw.

Dwie do trzech godzin miesiecznie poéwieci¢ trzeba aktualiom, wiec
lekturze czasopism, dziennikéw, przegladéw. W omawianiu tych pism powin-
no sie bra¢ pod uwage zaréwno zycie biezace, jak zagadnienia, o ile to
mozliwe, zwiazane z przedmiotem aktualnej pracy. Zdarzaja si¢ w czaso-
pismach nieraz artykuly, odnoszace sie¢ do zagadnienn przeszloéci, nale-
zy je wiec odpowiednio wykorzysta¢. Podobnie wydobywac z lektury gazet
i czasopism wartoéci trwate. Rozumie sig, ze lektura czasopism musi
réwniez poprzednio by¢ przez nauczyciela starannie przygotowana, a nie
pozostawiona przypadkowemu wyborowi. Stad tez liczy¢ nalezy na dwuch
uczniéw jedynie egzemplarz danego pisma, by mozna doktadnie zaznajomié
si¢ z treScia artykuldw i wykorzystac ja do pracy domowej.

Wskazana w programie lekture jakiej§ drobniejszej pracy popularno
naukowej nie pozostawitbym takze przypadkowi, tylko, o ile ‘to mozliwe,
zwigzalbym z materiatem nauczania. Taka n.p. praca Micheletea o Joannie
D'Arc bylaby jedna z broszurek popularno -naukowych, druga moznaby
dobra¢ w zwiazku z lektura czasopism. Tak n.p. czytalem z mlodzieza
z Revue Hebdomadaire ciekawy artykul Gonzague Truca‘a o komunizmie
we Francji, tu nasuwaloby sie ewtl. ksigzeczka Gide'a Le retour de L'.U.R.
S. S. w skrotach, wskazanych przez nauczvciela, albo w zwiazku z wysta-
wa paryska, sztuka $redniowiecza, popularna monografia o jakim§ wspol-
czesnym arty$cie np. p. Le Corbusier'e. Mozliwosci sa tu duze. Trzeba je-
dynie przygetowa¢ mozliwie jak najrychlej spis nowszych prac z dziedzi-
ny historii, literatury, sztuki, odno$nie do interesujacych nas epok oraz
spis ciekawych publikacy] popularno-nankowych z réznych dziedzin.

Powtérek i ¢wiczen gramatycznych nie powinno sig traktowaé¢ doryw-
czo. Najlepiej je zwiaza¢ z wiekszymi zadaniami klasowymi. Moim zdaniem
byloby najwlaSciwsze, kaza¢ na kazdy okres pisa¢ jedno zadanie klasowe
sprawdzajace, oraz jedno wigksze zadanie domowe, t. zn. przygotowane
dobrze w domu i na czysto wpisane w klasie do zeszytu klasowego. Tak n.p.
moznaby kaza¢ w domu opracowaé¢ temat: Le chevalier francais d'apres
notre lecture de classe et lecture privée. Nauczyciel przekonalby sie wtedy,
jak mtodziez rozwiazala to zadanie, jak korzystata z tekstu, czy potrafita
wyciagna¢ wszystkie odpowiednie wnioski, jaka sobie ustalila synteze.

Do prac domowych pisemnych zaliczytbym takze od czasu do czasu
wzorowe przeklady. Trudne slownictwo n.p. w_takiej Légende de St. Julien
'Hospitalier zalecaloby niektére stronnice .tej lektury do podziatu. Po-
dobnie jaki§ tadny urywek z Chanson de Roland lub wiersz Ronsarda cz
Villona — potem zrogié poréwnanie z ist'1ic{'4cymi juz ttomaczeniami pol-
skimi. Do tych prac pisemnych nawiazacby mozna Cwiczenia grama-
tyczne, wiec przy jednym zwréeié¢ szczegdlng uwage na uzywanie i zgodno$é
czasoéw, na zdania  poboczne, przy innych na kwestie subjonctif, i . d. Na-
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turalnie powinny to by¢ pfawdziwe ¢wiczenia, przeprowadzone czy to przez
analize tekstow, czy tez przez prace pisemne. Czytanie wierszy Ronsarda na-
streczy sposobnoéc. do uwag na temat wersyfikacji francuskiej, przyczym

"gijltzgsza pomoc znajdzie nauczyciel w bardzo dobrze napisanym podreczni-

rammonta. Poniewaz wigksza uwage zwréci¢ trzeba bedzie na styl
mlodziezy, nalezaloby tu przypomnie¢ doskonata prace Ballyego: Traité de
stylistique francaise i prace Lansona: Etudes pratiques de composition
francaise i Conseils sur l'art d‘écrire (oba wydane u Hachette‘a).

4 Oto kilka luznych uwag na temat realizacji programu licealnego
w okresie przejéciowym na podstawie istnizjacych podrecznikéw i lektur.
Uwagi te stanowia jeden z wielu innych mozliwych sposobéw ujmowania
awskazanych zagadnien.

Ognisko metodyczne jezyka francuskieéro. Pszezyna. Alfred Jesionowski.

JEZYK NIEMIECKI

Proby realizacji programu licealnego w jezyku niemieckim opieraja
:si¢ na tych samych przeslanﬁach metodycznych, co jezyk francuski, t. zn., ze
kladzie si¢ szczegélny nacisk na uwydatnienie sit dziatajacych we wspéi-
«czesnym spoleczenstwie niemieckim, i to gléwnie przez powiazanie zjawisk

‘kulturalnych z przeszioéci z teraZniejszoScia. Wobec zaakceptowania za-

sady wspéiczesnodci w programach gimnazjalivch, uczefi przynosi z gimna-
zjum sporo wiadomo$ci o Niemczech wspolcezesnych, natomiast stosunkowo
malo zetknat si¢ z kultura niemiecka w przeszloSci. Na fakt ten nalezy
Zwrdcic wmvage przy realizacji programu jgzyKka niem.eckiego w liceum.

: Na plan pierwszy wysuwaja sie, zwlaszcza w epoce wcezesnej
kultury niemieckiej, raczej momenty kulturaino-psychiczne oraz germaiiska
pierwotno$¢ spoteczno-kulturalna, ktéra wytworzyta pewne idee i tendencje
w uksztattowaniu sie oblicza duchowego Niemiec Sredniowiecznych i no-
wozytnych. Dopiero $redniowiecze wytworzy o$rodki kulturalne, wyda lu-
dzi, kolo ktérych si¢ skupia zycie kulturalne, lub tez uciele$niaja pewne
idee. Zjawisko to jest zupetnie odrebne w zyciu kulturalnym Francji, gdzie,
wskutek wezesnego wplywu chrzescijanstva, nastapilo o wiele wczeSniej
skrystalizowanie Swiatopogladu i zjednoczenie narodowe.

To krytyczne ustosunkowanie si¢ do Zycia kulturalnego Niemiec
nie przekre§la oczywiScie wydobycia waloréw z kultury niemieckiej, na
ktére w my$él programu i tak zwraca si¢ uwage.

W organizowaniu pracy oczywiScie réwniez wysuwa si¢ na plan
pierwszy zasada syntetyzowania. Zgoéry nalezy jednak zaznaczyC, ze przy
czytaniu czasopism i dziennikéw, szczegélna nalezy zwréei€ uwage na
wprowadzenie w wspolczesny jezyk literacki wzglednie dziennikarski, réz-
nigcy sie znacznie od tekstow w podreczaiku. Poniewaz obecna pierwsza
klasa licealna- nie uczyfa sie z podrecznikéw nowych, bedzie miala pod
tym wzgledem szczegdlne trudnosci. <

Lektura podstawowa jest podrecznik Jakébeca ,,Das Deutschtum!!
tz. I. Celem uwspolcze$niania podrecznika przerobi¢ nalezy ustepy wzgled-
nie wyjatki ustepéw, ktére odpowiadaja poziomowi jezykowemu ucznia,
i ktéore zawieraja najcharakterystyczniejsze przejawy kultury i zycia na-
rodu niemieckiego. Wyrzuca si¢ natomiast teksty opisowe o treSci kulturo-
znawczej, naog6t znanej miodziezy, usuwa sig rowniez czytankio charakterze
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czysto historycznym, jeSli dany fakt historyczny nie przycéyni'a si¢ do o-
éwiitle(gia zjawiska charakterystycznego dla kuliury Niemiec, np. ,Drang
nac sten’. ;

Lektura uzupelniajaca do podrecznika jest Freytaga ,Bilder aus der
deutschen Vergangenheit” -(pisana w duchu nacjonalistycznym), ktéra w kil-
ku egzemplarzach winna znajdowa¢ si¢ w bibliotece uczniowskiej.

Z czasopism wprowadzilam ,Der Zeitspiegel (naklad Teubnera,
Lipsk), prenumerowany przez kilka uczenic. Azeby wdrazad kiasy odrazu
do czytania czasopism, z ktérego czesto czerpie sie dla aktualizowania za-
gadnien, ktadzie si¢ nacisk na czytanie czasopism w I-szym okresie przy
pomocy slownika dwu i jednojezycznego, biorac przy czytaniu oczywiScie
pod uwage gléwnie artykuty, ktére maja pewien zwiazek z zagadnieniami,
Jakie zamierzam przerobié.

Na pierwsze pélrocze wysunelam nasteﬁujace tematy: 1) germanowie
oraz ich $wiat bogbw, (szkic kulturalno-psych.), 2) parcie na wschéd, 3)
Parsival jako ucieFeénienie niemieckich idealéw rycerskich, 4) o$rodki nie-
mieckiej kultury rycerskiej we wczesnym i poOZniejszym S$redniowieczu,
w zestawieniu z ideologia zakonu krzyzackiego.

Powyzsze tematy maja realizowa¢ zagadnienia, wysuniete progra-
mem, a mianowicie: etyka 1 religia starogermanska i krytyczne oSwie-
tlenie roli pierwiastka germanskiego w idedlogii Niemiec wspdiczesnych.
Dynamizn szczepéw germafiskich i poszukiwanie coraz to nowych prze-
strzeni — wspolczesne zagadnienie ,,Volk ohne Raum’‘. Charakterystyka
niemieckiej kultury éredniowiecznej.

Do tematu pierwszego przystepuje si¢ w nastepujacy sposéb: punktem
wyjscia jest czytanka (wspdlna w klasie) (Aus der Germania des Tacitus:
yDie alten Deutschen’. (char. wyj.), ktéra prowadzi do nastepujacej cha-
rakterystyki germandéw: wojowniczo$¢, drapiezno$é, wierno$¢ wodzo-
wi, cze§¢ dla kobiety germanskiej. Dane cechy poglebia sie lektura do-
mowa Freytaga ,Bilder aus der deutschen Vergangenheit’ (odpow. wyjatki),
die Gefolgschaft, Stellung des (ﬁermanischen Weibes, Glauben, Denken und
Fiihlen der Germanen. Wspdlny tekst klasowy Hildebrandslied, ktéry
przeczyta si¢ pod katem nastepujacych zagadnien: 1) kultura gotycka i jej
wplyw na szczepy germafskie, 2) cnoty bojowe gléwnego bohatera, 3)
forma zewnetrzna, przyczym zwraca sig szezegdlna uwage na mnéstwo wy-
razefi, oznaczajacych walke, nazwy broni i t. d.

Nastepnie czyta sie¢ w szkole i w domu, cykl czytanek p. t. ,Gotter
der alten Germanen’, omawiajac specjalnie gléwne cechy bogdéw german-
skich (w poréwnaniu z Rzymianami i Slowianami). Goérowanie ideatu
sily i walki niszczycielskiej. Lektura domowa: Das Nibelungenlied. Prace
nad lektura podzieli sie na grupy, przyczem kazda z grup wynotuje sobie ma
kartce dane do nastepujacych fematéw: 1) cechy germanskie w gtownych
postaciach i motywach, 2) cechy chrzecijafiskie w gléwnych postaciach,
3) éwiat nordycki, 4) zestawienie wyrazefi, odnoszacych si¢ do zycia kultu-
ralnego wezesnego $redniowiecza, uwzgledniajac nast. grupy: walka, stosu-
nek go pana, zycie na dworze. Poczym poszczegblne grupy zreferuja ze-
brany material, przyczym klasa notuje sobie uwagi co do formy i tresci
ogloszonego referatu. Punkt drugi o Swiecie nordyckim uzupelnia nauczyciel
krétkim wykladem o sagach mnordyckich. Podane uwagi wiaze si¢ w ca-
to§¢, przyczym wskazuje sie na germafskie cechy w wczesnym chrzeScijan-
stwig, a gléwnie wydobywa si¢ momenty aktualne dla ideologii ITI. Rzeszy;
bezwzgledna wiernoé¢ dla przywddey, kult matki i-cn6t bojowych (podane
w oSwietleniu krytycznym), kult dla Swiata nordyckiego, a wiazace sie
z nim zagadnienie rasy, o ktérych nauczycier poinformuje klase.
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Na korcu przytacza si¢ Wagnera, jego dazenie do wskrzeszenia motywéw
germanskich, zwlaszeza w operze ,,Ring der Nibelungen — zagranie partii
z ,,Gotterdimmerung*’.

Temat zadany piSmienny o charakterze syntetycznym: odzwierciadla-
nie motywow i cech germanskich w znanych podaniach i baladach.

Temat drugi: Parcie na wschod.

Temat ten o charakterze historyczno-politycznym siega w pierwszym
rzedzie do historii, do faktéw znanych mlodziezy o posunieciu sie gotéw
wschodnich i zachodnich w czasie wedréwki ludéw, do dazen imperiali-
stycznych Karola Wielkiego i jego tendencyj politycznych wzgledem wischo-
du. Tu wskaza¢ mozna na tendencje imperialistvczne Fryderyka I, opisane
w  ksiazce Iwaszkiewicza ,,Czerwone Tarcze”. W dalszym ciagu czerpie
si¢ z cyklu czytanek z podrecznika , Drang nach Osten’’. Teksty te przerabia
sie¢ pod katem nastepujacych zagadnien: 1) &lady stowianskie w Niemczech
dzisiejszych; uzupelnienie wiadomoéci broszurka wydana przez zwiazek
Serbow Luzyckich, (Bautzenzische, ,Wir Lausitzer Sorben. Motyw sto-
wianski uwzgledniony w powiesci P. Kellera ,Die alte Krone“ (odpo-
wiednie wy{'atki) — mistycyzm Slowian i ich przywiazanie do tradycyj. 2)
Metody walki ksiazat marchii w stosunku do gkowian ew. Freytaga ,,Ingo
und Ingraban‘, czytanie wyjatkéw, wskazujac na tendencje polityczne tej
powiedci. 3) Metody walki zakonu krzyzacki:zo z uwzglednieniem powiesei
wKrzyzacy" Sienkiewicza, 4) Aktualizowanie zagadnienia przez u$wiadomie-
nie miodziezy o obecnym kierunku niemiackiej polityki wschodniej. Czy-
tanie wyjatkdw czasopisma ,,Ostland” (wyd. Berlin). Zlokalizowanie za-
gadnienia przez zapoznanie si¢ z czasopismami i dziennikami, wydanemi
przez niemiecka mniejszo$¢ w Polsce, jak , Deutsche Monatshefte in Polen,
nDer Deutsche in Polen”. Zagadnieniem , Parcia na wschéd' oraz zyciem
kulturalnym mnie{‘szoéci niemieckiej w Polsce, wzglednie mniejszoéci pol-
skiej w Niemczech, zajmie sie w ciggu calego roku pewna grupa uczenic
i co pewien okres poinformuje o aktualnych zdarzeniach. Jest to rdwniez
jeden ze sposobdw utrwalania i rozszerzania zasobu leksykalnego z zakresu
pewnych dziedzin politycznych.

Na zadaniu pi$miennym klasa streszcza i interpretuje ze stanowiska
narodowo-panstwowego artykut z dziennika lub czasopisma niemieckiego,
odnoszacy sie do omodwionych zagadnien.

Przy charakteryzowaniu niemieckicgo rycerstwa (temat 4) nalezy
zwréci¢ szezegblng uwage na zlckalizowanie niemieckiej kultury Srednio-
wiecznej: St. Gallen Szwajcaria (epoka romaiiska), Scheffsl . Ekkehard,
Aachen Karol Wielki (epoka romafiska), Wartburg II. akt ,, Tannhiiuser*
Wagnera (epoka got.), zestawiajac je z oSrodkami zakonu krzyzackiego:
a wiec n.p. Wartburg' — Marienburg. Parzival, ideat rycerski — ideologia
Krzyzakow.

Ten rozlam miedzy Niemcami i Prusami poglebia s'ig W miare
rozwoju kultury niemieckiej (zwfaszcza mieszezanskiej), a pozniejsze za-
wladniecie Prus nad kultura Niemiec jest jedna z istotnych_cech w dalszym
rozwoju zycia kulturalnego Niemiec, i dlatego tez slusznie program mo-
ment ten akcentuje.

Jest duzo sposob6w intepretacji programéw licealnych. Przy wybo-
rze zagadniefi bratam oczywiscie pod uwage lokalne warunki, wiazace sig
z_pograniczem niemieckim. Przy rozwiazaaiu zagadnieil jednak kfadtam
gléwny nacisk na koncentrowanie przerobionych materialéw dookota pew-
nych zagadnief. . .

Gléwng trudno$§¢ przy przerobieniu powyzszych zagadnien nasuwa
jednak strona jezykowa, ktéra wskutek réznego poziomu jezykowego (mio-
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dziez zebrana z réznych szkél), a przede wszvstkim wskutek powaznego
przeskoku z kl. IV. gimn., powaznie szwankuje.

Stad tez stopniowo nalezy mlodziez wdraza¢ w teksty i lektury
o zupelnie innym charakterze, zwréci¢ szczegdlna uwage na technike pracy
przy streszczaniu diuzszych, trudniejszych prac, przy zbieraniu materiatéw
dlal referatg, referowaniu zagadniefi, stuchaniu krétkich wyktadow nauczy-
ciela i t. d.

W dalszym ciagu nalezy utrwala¢ stownictwo badZz to przez zapisy-
wanie zwrotéw idiomatycznych, badz tez przez zbieranie wyrazéw w grupy
uwzgledniajace rézne epoki kultury niemieckiej i ciagte rozszerzanie stow,
biorac gtéwnie pod uwage stownictwo i etymologie (Kluge: Etymologisches
Worterbuch).

W miare konieczno$ci przy czytaniu lektur, ale gtéwnie przy popra-
wianiu zadan domowych i klasowych, ktadziemy silny nacisk na utrwalanie
i zmechanizowanie zjawisk jezykowych nie opanowanych w klasach gimnazjal-
nych i oczywiScie na zagadnienia gramatyki, wysunicte programem. Moim
zdaniem w liceum uczefi bez poradnika gramatycznego, do ktérego zreszta
przyzwyczai¢ sie powinien w swej pracy, nie obejdzie sie. Nadaje si¢ dla
ucznia ~gramatyka Schultz Sondermayer ,,Deutsch fiir Auslinder’’, naki.:
-Berlin Institut fiir Auslinder”, ktéra obok prawidet, ujeciu bardzo pro-
stym, zawiera mnoéstwo Cwiczen, grupy stéw, zwlaszcza z mowy potocznej,
oraz zasadnicze dane o slowotworstwie.

Ognisko metodyczne jezyka niemieckiego w Katowicach.

Dr. Stefania Mazurkéwna.

NAUKA JEZYKOW NOWOZYTNYCH

L'enseignement des Langues Vivantes — VI-e Conférence Internatio-
nale de 1‘Instruction publique Genéve 1937. (Publication du bureau In-
ternational d‘Education — Nr. 54). Mamy przed soba 54 stron wydawnictwa
miedzynarodowe%lo biura - wychowania, pogvif:cone o specjalnie nauce jezy-
kéw nowozytnych. Zawiera ono wstep, cze$¢ ogélna 1 sprawozdania z 49
panstw wzgl. ministerstw wychowania 49 krajow. We wstepie czytamy an-
kiete, na ktdérej cala praca zostala oparta. Zawarta jest ona w 17 punktach,
i dotyczy nastepujacych spraw: W jakich szkolach wyktadany jest jezyk
obey, ile lat trwa nauka, ile godzin tygodniowo jest na nia przeznaczone,.
jakie zmiany w nauczaniu zaszty od r. 1910, jakie sa programy oficjalne,
czy cel nauczania i jaki cel jest w nich wymieniony, czy nauka przewiduje
réwniez kulture, historie, folklor (Volkskunde), jakie sa instrukcje, doty-
czace podrecznikéw, lektury i §rodkéw pomocniczych do nauki jez. obeych, ja-
kie metody sa obowiazujace, czy jest réznica miedzy stanowiskiem nauczycieli
j€z. nowozytnych, a innymi nauczycielami, jakiej narodowoSci sa nauczyciele,
jakie ich wyksztatcenie, jakie $rodki przewiduje kazde pafistwo w celu udo-
skonalenia znajomo$ci jez. nowozytnych, czy istnieja kursa wakacyjne, diuz-
sze wyjazdy etc., wreszcie czy jeden nauczyciel uczy jednego czy wiecej
jezykéw. Rezultaty tej ankiety wiec stanowia treS¢ niniejszego tomu, ktéry
stanowi odpowiedzi kazdego poszczegélnego ministerjum zebrane w caloSc.

W czeSci ogblnej mamy najpierw wyliczenie w jakim kraju, w jakich
szkotach i jakie sa wykladane jez. obce. W rubryce , Polska” jest powie-
dziane: gimnazja i licea, niema wzmianki np. o szkofach zawodowych. Ogél-
nie stwierdza sie, ze niema kraju, gdzieby sie jez. nowozytnych nie uczono.
W b. wielu krajach nawet w szkolach powszechnych obowiazuje jez. obey
(Egipt, Wegry, Rumunia, Islandia, Dania, Estonia, Nowa Zelandia i... Fran-
cja). Ciekawe sa dane, jakie jezyki sa wyktadane? Ot6z w wiekszoSci kra-
JOw obowiazuja niemiecki i angielski. Poza obowiazujacymi jezykami widnie-
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je w wielu krajach nauka nadobowiazkowa. ,Zapotrzebowanie” na jezyk
angielski jest pieciokrotnie wieksze, niz na jez. francuski. Moze nie bez
interesu bedzie wiadomo$é, ze jez. francuski bys w Niemczech traktowany
naréwni z angielskim do r. 1937, a nawet traktowany jako pierwszy,
w 1937 r. nastapil zwrot i pierwszym jezykiem jest odtad angielski.
W wielu krajach obowiazujacymi sa 2 i 3 jezyki obce, nie méwiac o kra-

Jjach dwujezycznych, jak Belgia, Szwajearia. Nie wszedzie cel kulturalny

i praktyczny jest osiagainy, to tez nieraz w jednych szkotach jeden,
w drugich drugi przewaza. Co do szkél powszechnych, to cel nauczania
nie jest prawie nigdzie skrystalizowany. Sporo miejsca w niniejszej publi-
kacji poswigcono nauczaniu jez. nowozytnych jako najlepszej drodze do
porozumienia miedzynarodowego. ‘

Przechodzac do metod nauczania wymienia si¢ 3: metoda
posrednia, ktéra jest stosowana jednak w bardzo niewielu  wy-
adkach np. Bazylei, metoda bezpoSrednia, wymienione sa Chiny, Costa
ica, Kuba, Guatemala, Litwa, Norwegia, Rumunia i Jugoslawia, ani sto-
wao Polsce, i metoda mieszana, zwana wniarkowana (,modéré) albo
udoskonalona. W metodzie tej przewiduje sie nauke wymowy, ale i tluma-

-czenia i dopuszczalny jest na lekcjach jezyk ojczysty. Walna pomoca

w nauczaniu jez. nowozytnych jest teatr, $piew, muzyka, radio, latarnia
projekcyjna i gramofon. Sa to jednak raczej teoretyczne zalozenia, gdyz
wigkszos¢ szkél z racji finansowej jest pozbawiona tych cennych $rodkow
pomocniczych. Po wymienieniu ich zwraca sie jednak uwage i kladzie na to
nacisk, ze¢ najwazniejszym czynnikiem, ktérego nic zastapi¢ nic moze, jest
osoba nauczyciela. Co do podrecznikéw, to sa one przewaznie zalecane
przez odpowiednie ministeria, jednak w wielu krajach nauczyciele maja
duza swobode wich wyborze, a tylko podlegaja kontroli ministerstwa. Cze-
sto lista podrecznikéw jest drukowana w biuletynach oficjalnych, skad
nauczyciel moze je wybiera¢ dowolnie. Gdzicindziej jednak jest inaczej np.
w Sganach Zjednoczonych (25 - standéw), podreczniki musza byc te
same we wszystkich szkotach danego typu. W jednym tylko wypadku do-
zwolone sa zagraniczne podreczniki, 7<t6rych mozna uzywaé za specjalnym po-
zwoleniem ministerstwa. Co do wyboru lektury panuje naogol wigksza
swoboda.

Nauczyciele jezykéw nowozytnych dawniej traktowani w niektérych kra-

“jach po macoszemu, zostali teraz naogél zréwnani w prawach z kolegami,
“wykladajacymi inne przedmioty. W wielu krajach jezyka obcego ucza cu-

dzoziemcy: i tak np. 50— 75 proc. nauczycieli jez. nowozytnych w Sta-
nach Zjednoczonych pochodzi z tego kraju, ktérego jezyka ucza, lub sa
§ciéle z nim zwiazani. Tak samo rzecz sie¢ ma w Iranie, na Lotwie, w Ko-
lumbii, Argentynie, czedciowo w Japonii, w wigkszosci pafstw jednak,
a w sklad ich wchodzi i Polska, nauczyciele jez. nowozytnych to krajowcy.
Czesto w mlodszych klasach ucza krajowey, cudzoziemcy w starszych. W in-
nych paristwach ‘istnieja t. zw. ,assistants' przyjezdzajacy ,na wymiang”
(Niemcey, Francja, Nowa Zelandia, Szkocja). Nadzwycza] waznig sprawg
jest wyksztalcenie nauczyciela jez. nowozytnych, a zwlaszcza sprawa
doksztalcania zagranica. Przewidziane sa bursy, stypendia, wymiana i t. p.
Srodki, ktére maja nietylko doksztafci¢ nauczyciela w sensie zblizenia go
bezposrednio z obca kultura, ale doksztatcanie to musi si¢ powtarzaé kil-
kakrotnie w ciagu calej jego karjery. ,Nauczyciele jez. nowozytnych — mowi
autor studium — z cafego personelu nauczajacego bez watpienia najwiecej
potrzebuja stalego odnawiania zdobytych w ciagu nauki uniwersyteckiej zna-
jomosci. Inaczej sfownictwo ich ubozeje, te samne wyrazenia sie powtarzajg
i sztywne tormy zastepuja wkrétce gietko§¢ jezyka'. Dlatego szczegélny
nacisk kladzie sie¢ na wyjazdy czymnych nauczycieli za granicg. Niektore
kraje daja na ten cel stypendia, lecz niestety kryzys finansowy przeszkadza

-



Nauka jezykéw nowozZytnych 189

temu w znacznej czeSci, a nawet zmusza do znoszenia dotad istniejacych.
Co si¢ tyczy doksztalcania metodycznego i dydaktycznego walna pomoc
stanowia nasze ,ogniska metodyczne", ktére autor szczegélowo opisuje
i wskazuje jako jedyne. Na koncu jest lista — zreszta b. niekompletna —
kurséw wakacyjnych.

W trzeciej czeSci ksiazki znajdujemy sprawozdanie szczegblowe ze wszyst--
kich krajow. Sprawozdania te jednak maja wartosé wzgledna, trudno sobie
taktycznie zda¢ sprawg z tego, gdzie nauka jezvkéw obcych stoi wysoko,
a gdzie tylko mniej lub wiecej imgonujace cyiry lub okélniki maja dac
pojecie o istotnym stanie rzeczy. Pewien konkretny obraz przedstawiaja.
tablice kazdego kraju, gdzie wyliczone sa iloéci godzin, poSwigcone naucza-
niu jez. nowozytnych, klasy i rodzaje szkét. W sprawozdaniach figuruja
zawsze jednakowo: typy -szkét, programy, podreczniki, nauczyciele. Jezeli
wezmiemy, jako sprawdzian Polske, to bynajmniej w poréwnaniu z innymi.
krajami, nie wynika, ze tyle sie wysitkéw poswicca zrealizowaniu reformy
nauczania, podrecznikom etc. natomiast stusznie sa szczegélowo opisane.
ogniska metodyczne. Kwestia nauki drugiego jezvka, jako nadobowiazkowa,
przechodzi bez wigkszego wrazenia. A jest to naogét jedno z bardziej wy-
czerpujacych sprawozdan.

Caly tom przedstawia sie interesujaco, jest to badZz co badz préba
ujecia w calo$¢ jednej z wazniejszych galezi nauczania, niedocenianej na
calym mozna powiedzie¢ Swiecie, jest to réwniez wskazdéwka, czego mozna
i trzeba wymagaé¢ od tej nauki, ale tez i wskazéwka, jakie warunki trze-
ba dac ‘tym, ktérzy maja by¢ ,ambasadorami obcych krajow w swoim’.
Warszawa. J. Kotudzka

WIADOMOSCI BIEZACE:
WYCIECZKA NEOFILOLOGOW DO PARYZA

Z racji wystawy w Paryzu b. wiele organizacji urzadzalo wycieczki.
Naogét trwaly one 14 — 17 dni, uczestnicy zwiedzili wedlug schematu
wazniejsze rzeczy i wracali... zachwyceni pobytem. Inaczej sprawa przedsta-
wiala sie dla neofilologéw. Nie kilkunastodniowy pobyt w Paryzu, ktéry
wszyscy znali, ale odnowienie kontaktu z krajem, ktérego jezyk i zycie
stanowi przedmiot naszego codziennego trudu i my$lenia. Zrozumiato to
nalezycie P.T.N. i zorganizowalo, wséréd wielu innych, wycieczke na swoj
sposéb: Drzieki Ministerstwu W. R. i O. P. otrzymaliémy pozwolenie na
pobyt miesieczny we Francji, co juz samo stanowi b. wazny moment. W czasie
pobytu neofilologéw we Francji odbywal sie , Kongres nauczycieli jez.
nowozytnych”, w ktérym znaczna cze$¢ wziela udzial, a przede wszystkim
uczestnicy mieli swobode zwiedzania tej czeSci Francji, ktérej dotad nie
znali, albo ktéra im specjalnie dla celéw naukowych byla potrzebna.
Totez po zalatwieniu przez P.T.N. kwestii paszportéw (ulgowych) wiz, bi-
letéw kolejowych i sprawy dewiz i zapewnieniu zyczacym sobie mieszkari,
nasi neofilolodzy rozproszyli si¢ po Francji, majac 50 proc. ulgi na kole-
jach na zasadzie karty wystawowej, dofaczonej. do kazdego paszportu.

aogdt -ceny we Francji byly te same, co kilka lat temu, wigc mozna
sic bylo, dzieki naszej do$¢ wysokiej walucie, porusza¢ swobodnie, mimo
stosunkowo niewielkiej iloSci pieniedzy, ktéra nauczyciele zabrali. — Po-
niewaz cala impreze organizowalo (na wzér Cooka!) P.T.N., bylo z tym
wiele pracy, do ktérej powodzenia przyczynili sie w znacznej mierze: pp.
Krystyna Zgleczewska, Zofia Kopariska, Janina Szukucianka, Zofia Kilian,
Dr. },an Piatek i nizej podpisana.
Warszawa. Jadwiga Kotudzka.
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WYCIECZKI - SLASKIEGO INSTYTUTU PEDAGOGICZNEGO
W NIEMCZECH.

Z koricem b. roku szkolnego Instytut Pedagogiczny w Katowicach
zorganizowat dwutygodniowa wycieczke pedagogiczna do Niemiec. Wyciecz-
ka ta miala na celu zaznajomié uczestnikéw nauczycieli z zyciem kultural-
nym Niemiec, a zwlaszcza z ruchem miodziezy Niemiec wspotczesnych.

Ze wzgledu na trudnoSci natury technicznej Imstytut Pedagogiczny
wspoipracowat przy organizowaniu wycieczki z konsulatami polskimi
w Niemczech, z ,Deutsche Akademie’ w Monachium i z Narodowo-So-
cjalistycznym Zwiazkiem Nauczycieli (N.S. Lehrerbund). Instytucje wymie-
nione umozliwily nie tylko realizowanie postulatéw naukowych, ale sta-
raty sie réwniez o gospodarcza strong wycieczki, co wobec ograniczein dewi-
zowych byto znacznym ulatwieniem. Nalezy wogéle zaznaczy¢, Ze Niemcy
podejmowali te pierwsza polska wycieczke nauczycielska bardzo goécinnie
i zyczliwie.

Trasa prowadzila po szlakach kultury wschodniej (Wroctaw, Drezno)
do serca niemieckiego $redniowiecza (Nadrenia, Frankonia, Bawaria). Jakze
réznia sie te miasta kresowe od o$rodkéw kulturalnych w Niemczech
wschodnich. Wroctaw, stary gréd piastowski, stoi pod znakiem niemieckiej
polityki wchodniej. Tu ma siedzibe swa Instytut Europy wschodniej,
zblizony w dzialalnodci swej do Instytutu Wschodniego w ler(')le\vcu. Misje
swa wzgledem orientacji wschodniej spetnia rowniez muzeum miejskie,
ktore swymi wykopaliskami i réznymi wykresami wykazaé chce prastara
przeszio$¢ niemiecka ziemi $laskiej. Tu mieSci sie rowniez ottarz $w. Sta-
nistawa diuta Wita Stwosza.

Drezno, stara siedziba slowiafiska, stoi na strazy polityki stosowanej
wzgledem pozostatych szczepéw serbsko-tuzvckich, skupiajacych sie gidwnie
koto starege pieknego grodu serbskiego, Budziszyna.

Pelnc majesiatu i glebokiego wzruszenia byly chwile przezyte prz
grobowcach Henryka Poboznego i Henrvka Probusa w Wroclawiu lu
tez Frz_y grobach Brodzinskiego, Wojczyiiskiego i Unitowskiego na starym
katolickim cmentarzu w Dreznie, albo tez przy skromnym Eomniku Jozefa
Poniatowskiego nad Elstera w Lipsku. Niestety ku wielkiemu naszemu
ubolewaniu stwierdziliSmy, ze pamiatki polskie w Niemczech z powodu
braku opieki polskiej coraz bardziej ida w zapomnienie lub tez marnuja
si¢ zupetnie.

Inny catkiem charakter miata wedréwka nasza po zachodnich po-
Yaciach Niemiec. Szezegélnie mitego przyjecia doznaliémy w Norymberdze,
w tym miescie o wiezach gotyckich i pigknych starych ulicach, malowni-
czych domach i symbolicznych studniach i ‘pomnikach, ktére uwieczniaja
nieskoriczong ilo§¢ podan, $wiadczacych o surowej etyce, ale réwnoczesnie
o tryskajacym humorze mieszczanina norymberskiego. Zywotno$¢ kultury
mieszczanskiej, ktéra znalazta intensywne ujécie w sztuce i nauce lub tez

~ w_praktycznym umyéle inwencyjnym i kupieckim Norymberczyka, zosta-

wila liczne $lady, zwlaszcza w- zbiorach Deutsches Museum. Ten sam
rozmach z czasow starej Norymbergi da si¢ zauwazy¢ w Norymberdze
Trzeciej Rzeszy, w ktérej rozpoczeto budowe terenu dla odbycia corocz-
nych zjazdéw partyjnych narodowego-socjalizmu o bardzo $mialych pro-
jektach i niebywalych rozmiarach.

Niezatarte wrazenie zostawity réwniez wedréwki po mieScinie o licz-
nych basztach, wiezach i bramach’ gotyckich Rotenburg a. T. lub tez po
starym miescie Goethego, Frankfurt a. M., ktore nam si¢ okazalo w uro-
czystej szacie festiwalow. '
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Ile humoru wniosto w atmosfere nasza zetkniecie sie z rubasznym

ale dobrodusznym Bawarczykiem; w najweselszym z miast niemieckich, w Mo-
nachium, a rownoczeénie ile przezy¢ i wrazen natury estetycznej dozna-
liSmy, zwiedzajac zabytki sztukiipiekne zbiory, w jakie obfituja owe Ateny
nad Izara. Z wspélczesnym ruchem mlodziezy niemieckiej zaznajomity nas
nastepujace instytucje: szkola przewédezyn B. D. M. Fiihrerschule w Otten-
dorf (Saksoriska Szwajcaria), obéz pracy w Gautring (pod Monachium) oraz
N. S. Oberschule w Feldafiny (pod Monachium). Wszystkie te szkoly
polozone w malowniczych okolicach realizuja w wychowaniu mtodziezy ﬁo-
stulaty narodowego socjalizmu. Réwniez starsze pokolenie odbywa przeszko-
lenie w duchu narodowego socjalizmu na dwutygodniowych kursach, jakie
mieliémy mozno$¢ ogladac w Hennfenfeld pod Norymberga.

Zaznaczy¢ nalezy, ze wycieczka ta o wybitnym charakterze naukowym
data maksimum wrazen i te zaréwno pod wzgledem krajoznawczym jak
i wychowawczym.

Katowice St. M.

SPRAWOZDANIE 7Z KURSU WAKACYJNEGO JEZYKA NIEMIECKIE-
GO W MONACHIUM.

Kursy wakacyjne dla nauczycieli-cudzoziemcdw, organizowane przez
Goethe-Institut w Monachium, trwaja po 4 tygodnie w miesiacach: czerw-
cu — lipcu — sierpniu. — Wyktady odbywaja sie w salach Deutsche Aka-
demie w Maximilianeum. « <

Kurs lipcowy zgromadzil okoto 60 uczestnikéw z 12 krajow. — Ma-
teriat wyktadéw byt $ciSle zwiazany z zyciem dzisiejszych Niemiec.

Najwigcej czasu po$wiecono nowej literaturze niemieckiej. Materiat po-
dzielono na 3 dzialy: 1) die Lyrik seit Arno Holtz, 2) die Epik seit
- Hermann Sudermann, 3) das Drama seit Gerhard Hauptmann. Wykfadowca
mowil rzeczowo i obiektywnie, podkres§lal kilkakrotnie réznice miedzy rola
literatury pieknej tuz po wielkiej wojnie i w obecnych czasach. Poeta
i powieSciopisarz Trzeciej Rzeszy nie jest indywidualng jednostka, piszaca
dla wybranych, ale czeScia narodu. — Pisarz dzisiejszy musi wzruszy¢ i uro-
bi¢ cata masg. Zadanie jego jest wigc o wiele trudniejsze, ale i bardziej
zaszezytne, gdyz staje sie on nauczycielem catego narodu.

Duza rol¢ odgrywa obecnie w literaturze niemieckiej tworczo§é regio-
nalna, ktérej celem jest zblizy¢ i zlaczyé wszystkich Niemcow.

Wyktady bylty przeplatane recytacjami i dalty krétki przeglad wspéi-
czesnej literatury niemieckiej, zachecajac przy tym do zapoznania sig z utwoe
rami autoréw najnowszych.

Wyklady z metodyki jezyka niemieckiego staly moze na nizszym po-
ziomie. Jednak technika ich (forma dyskusyjna), ozywila calo$c. Méwiono
o metodyce nauki poczatkowej, podawaniu materialu jezykowego i grama-
tycznego, o roli konwersacji, wreszcie o pomocach szkolnych przy nauce
jezykéw obcych.

Wyktady i ¢wiczenia seminaryjne z dziedziny fonetyki uzupelnily
program jezykowy.

W zakresie fonetyki, jak zaznaczali sami wykladowey, uczestnicy Polacy
stali na wyzszym poziomie, niz shuchacze z innych krajéw i brali czyn-
ny udzial w dyskusji.

15 godzin wykladowych poSwigcono kulturoznawstwu, wychodzac od
ziemi niemieckiej i jej mieszkancéw, doprowadzono nas przez poszczegélne
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epoki historii niemieckiej do czaséw najnowszych, do utworzenia pafistwa
narodowego. Wykladowcey starali sie uzasadni¢ postawe dzisiejszego obywa-
tela niemieckiego na tle kulturalnych, gospodarczych i spolecznych prze-
mian Niemiec.

Raz 'w tygodniu zbieraliémy sie¢ w pieknych salach ,Preysing-Palais’

+na wieczory autorskie. Czytali kolejno: Ina Seidei, Benno von Mechow.

Ernst Wiechert i mieszkajacy stale poza granicami Niemiec, Heinrich Zillich.

Najciekawszy byt trzeci wieczér, zapoznajacy nas ze slynnym dzi§
w Niemczech Wiechertem, pochodzacym z Prus Wschodnich. — Wieczdr
ten byt nietylko interesujacy ze wzgledu na tre$é czytanych utwordw,. lecz
i na osobeg samego autora i nastréj, jaki potrafil wytworzyé wéréd stucha-
czy tylu narodowoéci. W program kursu wchodzily rowniez wycieczki w oko-
lice Monachium i Alpy bawarskie. ZwiedziliSmy m. in. wzorowo prowadzony
oboz pracy w Benediktbeuren.

Uczestnicy kursu mieli réwniez sposobno$é do poczynienia wielu cieka-
wych spostrzezen z zycia i nastawienia duchowego dzisiejszych Niemiec pod-
czas uroczystosci poSwigcenia “Domu sztuki niemieckiej'*. I kurs i pobyt
w  Monachium wzbogacity zaséb ‘wiadomodei nauczycieli-cudzoziemeow:
o Niemczech wspélczesnych.

Warszawa Maria Wréblewske

Halina Markéwna

ZJAZD NEOFILOLOGOW. WE LWOWIE.
Zjazd neofilologéw we Lwowie odbedzie si¢ na wiosne 1938 r.

PRZEDSTAWIENIE NIEMIECKIE.

W Pafstwowym Gimnazjum im. Kréla Stefana Batorego w Wolko-
wysku w dniu 14 czerwca odby!l sie , Wieczér niemiecki’. Program skla-
dat sie ze scen z zycia szkolnego, $piewu solowego i chérowego, dekla-
macji; a uczniowie (ice) klasy VII odegrali mata sceng , W sadzie
z lektury domowej (z ,,Frau Sorge").

Zaznaczy¢ nalezy, ze jest to juz druga impreza w jezyku niemieckiim
w tut. gimnazjum. Pierwsza byla urzadzona z powodu 100-letniej rocznicy
$mierci wielkiego pisarza niemieckiego J. W. Goethego. )

SPRAWOZDANIE Z CZASOPISM.
SPRAWOZDANIE Z CZASOPISM ANGIELSKICH.

W czerwcowym zeszycie Modern Languages ukazaty si¢ dwa artykuty
z zakresu germanisfyki, poSwiecone studjom nad literatura niemiecka. -

Pierwszy przypomina posta¢ Lessinga, jego zastugi, w $wietle oceny
wsp6lczesnych mu krytykow i pisarzy i intercsuje si¢ pozycja, jaka zajmuje
Lessing w ‘dzisiejszych Niemeczech®). Lessing-idealista, przejety duchem tole-
rancji 1 humanitaryzmu swojej epoki, autor utworow dramatycz:}ych: ,,Der_‘
Jude” i ,Nathan® der Weise, za ktérymi daje wyraz SWC]"gIQbka?]
sympatii i wspéiczucia dla narodu zydowskiego, nie moze znalezt uznania
w dzisiejszych narodowo-socjalistycznych Niemczech. To jest jasne. Niema

* Modern Languages. Vol. XVIII Nr. 4. Tune 1937, ,The Greatness
of. Lessing und his Position in Germany of To-Day (I. C. Gibson). -
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nic wiecej przeciwnego ideologii dzisiejszych Niemiec, niz tolerancja uczucia
filosemickiego — to tez Lessing uznany jest za pisarza nie-germanskiegof
Ale — przypomina p. Gibson — te dwa dramaty, to tylko czastka twérczoSci
Lessinga, pozostaje jeszcze jego bardzo silna, nie dajaca sie wymazaé
z historji Fiteratury pozycja autora, ktéry przyczynil sie do obudzenia now
wej oryginalnej literatury niemieckiej i wywart silny wplyw na swoje po-
kolenie. Jego ,,Minna v. Barnhelm’ jest opisem nawskro$ niemieckim i naj-
doskonalszym wyrazem ducha péinocnych Niemiec. Goethe w swojej auto-
biografii wspomina o decydujacym wplywie ,Laokoona’, jakiemu ulegi
w miodoSci. Wi Anglii Macaulay nazwal Lessinga bezspornie pierw-
szym krytykiem w Europie’’. We Francji pani de Stael w ksiazce swej: ,,De
1‘Allemagne’* twierdzi, ze ,teatr niemiecki nie egzystowal przed Lessingiem.
Te elementy narodowe w twoérczoéci Lessinga winny by, zdaniem p. Gibso~
na; w zwigzku z wybuchowym wskrzeszeniem poczucia narodowego
w Niemczech, doczekaé si¢ bezstronniejszego sadu dzisiejszych krytykéw
niemieckich.
* * *

Drugi artykul po$wiecony jest nowej treSci poezji niemieckiej t. z.
wArbeiterdichting i jej malo poza Niemcami znanemu poecie Henryko-
wi Lersch.*).

Wprowadzenie do niemieckiej poezji robotnika nie jest rzecza nowa.
uz w_ roku 1848 Freiligrath Eisal wiersz do ,,Proletariatu”. Natura-
izm z koficem XIX w. gleboko byl przeniknigty potrzebamiizyciem ludzi
pracujacych.

_ Dzisiejsi przedstawiciele t. z. ,Arbeiterdichtung’ wnie§li jednak do
poezji niemieckiej nowe pierwiastki, wykuli nowa treé¢, albowiem s3 to ludzie
ktérzy dlbo sami byli robotnikami, wykonywujacymi swoje rzemiosto, dlba
pochodza z rodzin. robotniczych, dlatego stosunek ich do pracy jest zu-
pelnie subjektywny.

Ciekawa jest ewolucja duchowa, ktéra przechodzil Lersch, czolowy
isarz tej grupy, kotlarz z zawodu, urodzony w Miicheu-Gladbach in
heinland. Pierwsze poezje, ktére przypadaja na poczatek wojny, rok 1914—

maja gorace akcenty patrjotyczne: ,Deutschland muss leben, auch wenn
wir sterben miissen” — refren wiersza: ,,Pozegnanie zolnierza“.

Wojne w uniesieniu religijnym uwaza za wezwanie Boga do zjedno-
czenia narodu w chwili wielkiej proby i koficzy takim Credo: ,Wierze
w Niemcy, jak wierz¢ w Boga“.

Zrozumialym jest, ze ta poezja kotlarzy (Lersch), murarzy (Broger).
malarzy pokojowych (Engelsze) i wielu innych przygodnych robotnikéw
(Petsold) musi rézii¢ sie 'bardzo od poezji patrjotycznej czasu francusko+
niemieckiej wojny 1870 r. Dla tych ludzi od mlota i kowadla wojna byta
poprostu drugim warsztatem. Okopy, w ktérych przebywa Lersch pod Cham-
pagne nazywa: ,Wielkimi Piecami'” Wojna jest , warsztatem tkackim, w kt6-
rym przeznaczenie tka nowy ubiér dla iudéw’. Cala ta nowa zawodowa
terminologia dowodzi, jak S$ci$le psychika tych ludzi, zwiazana jest jesz-
cze z ich dawnym zyciem pracy.

W miare rozwoju wypadkéw i wzrastajacej grozy wojennej, tempe-
ratura patrjotycznych akcentéw poezji Lerscha stabnie, nastepuje ostudzenie.
Stonniowo Lersch pozwala si¢ ogarna¢ fali rewolucyjnej, jaka zalala Niemcy
po wojnie. ,,PocisEi zabily poezje, czego wyrazem zbiorek poezji p. t.:
»Czlowiek, w .zelazie”. (1925 r.). Przewr6t narodowo-sogjalistyczny powo-
duje ostateczna zmiane nastrojéw Lerscha. Nowy ustréj a przede wszystkim

*) ,,Heinrich Lersch and the Germany Workers Party* (Dr. Richard
Samuel). Modern Languages Vol. XVIII Nr. 4. June 1937.
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,,Partia Pracy znajduje w nim réwnie goracego adherenta, jak dawne wo-
jenne i rewolucyjne hasta. Czerwona okladka zbiorku wierszy: ,,Czlowiek
w zelazie’/, zamienia sie na symboliczno brazowa nowego zbiorku, ,Z glo-
sem bratnim‘/, a motto jej brzmi: , W duchu Fiihrera, w imie Gefolg-
schaft’’. Pod tym wezwaniem tworza dzisiaj czolowi przedstawiciele nowego
kierunku poezji niemieckiej — , Arbeiterdichtung’.

Ciekawa ewolucja od krancowego nacjonalizmu, gloryfikujacego woj-
ne, poprzez potepienie wojny, jako zta i rewolucyjne protesty przeciw nie-
woli w stuzbie kapitalizmu, az do stuzby ideatom Niemiec dzisiejszych, tak
sprzecznych duchem z poprzednimi dazeniami.

. Zasluga tej grupy pisarzy, jest, ze niewatpliwie stworzyli nowy styl
poezji w Niemczech. Przez wprowadzenie terminologii zawodowej wzboga-
cili jezyk i dodali mu ekspresji i sity. Drugim rysem charakterystycznym
nowej poezji niemieckiej jest jej stosunek do pracy, jako takiej. Praca wy-
stepuje tu jako bezwzgledna wartos¢, zjawisko pelne grozy i pokory, jest
proba cztowieka, ktéry nie jest niczem wigcej, jak ,matym ludzkim moto-
rem, wyciagajacym tesknie ramiona do ,ziemi, ludzkoSci i storica’’.

Gieboki wplyw, jaki wywiera rozwoj techniki wspoétczesnéj na dusze
ludzka jest w przekonaniu tej grupy pisarzy, afirmacja wartosci pracy
i czyni ja czem$ zblizonym do Boga.

* H *

W zeszycie Czerwcowym znajdujemy dokonczenie studium poréw-
nawczego (p. poczatek zeszyt Grudniowy), wyrazow klasycznych w jezyku
niemieckim i angielskim z objasnieniami Zrédlostowu, synoniméw i stéw
pochodnych.

Warszawa. Irena Peptowska.

SPRAWOZDANIE Z CZASOPISM NIEMIECKICH.

Jak wiadomo, od biezacego roku szkolnego w wigkszosci szkdt
srednich Niemiec zostal wprowadzony jezyk angielski, jako pierwszy jezyk
w klasie I. Fakt ten spowodowal neofilogéw niem. stowarzyszonych w Na-
rodowosocjalistycznvm Zwiazku Nauczycieli do wypowiedzenia sie w spra-
wie nauczania poczatkéw jez. angielskiego. ,Die neueren Sprachen’, czaso-
pismo zawodowe wymienionego swowarzyszenia, publikuje referat Heinricha
Fischera pod tyt.: ,Der englische Anfangsunterricht”, wygloszony przez
niego na zjezdzie neofilologéw w. Bayreuth. Fischer wychodzi z zalozenia,
ze niema zadnej metody, ktéraby sama przez si¢ byla skuteczna. Nauczanie
jezyka jest Scisle zwiazane z osobisto$cia nauczyciela i od niego zaleznel
Metodycy, przypisujacy swe dobre rezultaty w praktyce tylko nowym po-
mystom metodycznym, zapominaja czesto o tym, ze ich dobre wyniki sa
w znacznej mierze owocem ich osobistosci. Fischer jest naogdl zwolennikiem
metody bezpo$redniej, wypowiada si¢ jednak za uzywaniem réwniez jezyka
ojczystego w nauce, zwlaszeza, jezeli chodzio sprawy wychowawcze, wynikaja-
ceznauki jez. obcego. Jak przedstawia sobie Fischer nauke poczatkowa jez.
angielskiego? Punktem wyjécia dla kazdej nauki poczatkowej sa Cwiczenia
stuchowe. Osobny kurs fonetyczny jest niepotrzebny. Cwiczenia stuchowe
powinny odbywac¢ sie w catych zdaniach, wzglednie taktach. Nie powinno
si¢ zwraca¢ uwagi na poczatku nauki na specjalne zlozenia samogloskowe.
Transkrypcja fonetyczna tekstow jest miepotrzebna. Od ¢wiczenn stuchowych
nalezy bezpo$rednio przej$¢ do czytania. Transkrypcja fonetyczna poszcze-

™) Modern Languages. Vol. VXVIII. Nr. 4. Classical Words in
English and German' a comparative studv by Veit Valentin.
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gélnych stéwek jest jednak konieczna w spisie slowek. Teksty do czytania
dla klasy I. powinny odpowiada¢ umyslowemu i duchowemu zyciu uczniéw.
Podreczniki powinny dlatego zawiera¢ przede wszystkim czynnodci i prze
zycia, odpowiadajace psychice 9—10-letniego ucznia. Fischer wypowiada sie
za oryginalnymi tekstami angielskimi juz w podrecznikach dla kI. I.
Teksty takie sa z matury rzeczy trudniejsze i nie zawieraja czesto odpowied-
niej iloSci przyktadéw gramatycznych; poniewaz jednak szkota érednia ma
by¢ bardziej niz dotychczas szkofa uzdolnionych, powinna juz nauka po-
czatkowa stawia¢ uczniom wyzsze wymagania.” Czytanki powinny uwzgled-
nia¢ stopniowe rozszerzanie i bogacenie stownictwa. Daje sie fo osiggnaé
przez dodanie do pojedynczych gtéwnych czytanek lekcji rzeczowych, w kté-
rych znajdzie miejsce przewidziane dla tej lekeji stownictwo czynne. Czyr
tanki powinny mozliwie od samego poczatku wprowadza¢ w typowe formy
zycia angielskiego, wychodzac od klasy, szkoly i zycia szkolnego, przecho-
zac po tym do domu i zycia rodzinnego, dalej do ogrodu i Zycia na
wsi i koficzac na zyciu w mie§cie. Gléwnym motywem podrecznika na kI. I.
jest wiec rodzina i kraj rodzinny angielski. Podrecznik na kl. II powinien
rozszerzy¢ materiat tzeczowy na narod i jego prace na przestrzeni kraju
ojczystego, a material rzeczowy na kl. III. powinien uwzglednia¢ macie~
rzysta Anglie z jej przywodcami. Podania, balady i pie$ni ludowe przy-
czynia si¢ do poznania podstaw zycia angielskiego.

Z zestawienia postulatéw Fischera wynika, Zze spos6b nauczania i roz-
klad materialu rzeczowego na klasy pierwsze odpowiada prawie zupelnie
naszemu programowi. Rowniez co do metody nauczania gramatyki wywody
autora kryja sie z metoda w naszych szkotach stosowana. Naczelna zasad
nauczania gramatyki jest wiec wedtug Fischara, ze jezl)(lk nie powinien by
poznawany z gramatyki, lecz gramatyka z jezyka. W kl. I. gramatyka po-
winna si¢ ograniczy¢ do najwazniejszych podstaw deklinacji, koniugacji
i nauki o zdaniu. Wyprowadzenie reguty z przyktadow, zawartych w czy-
tankach, jest niezbedna pomoca metodyczna. Podreczniki na kl. T. powinny
tez zawiera¢ przejrzyste zestawienie zjawisk %ramatycznych jezyka angiel-
skiego, ktére w ciagu pierwszego roku musza by¢ opracowane przez ucznia.
Fischer wypowiada sie przeciw wprowadzeniu materialu gramatycznego do
poszczegélnych czytanek juz od samego poczatku, i jest za uzywaniem an-
gielskiej terminologii gramatycznej obok terminologii niemieckiej, ktéra jed-
nak niestety nie jest w Niemczech jednolita. W sprawie umieszczenia w pod-
recznikach éwiczei w mowieniu i Cwiczeni gramatycznych autor jest zdania,
ze Cwiczenia takie sa z wielu powoddw wskazane; sa one przede wszystkim
wielka pomoca przy przygotowaniu domowym, nauczyciel nie traci czasu na
dyktowanie zadan domowych; oprécz tego sa one dla nauczyciela poczatku-
jacego niezbedna pomoca dydaktyczna. Autor artykutu w konicu wypowiada
si¢ za umieszczeniem w_podrecznikach spisu stéwek. Slowniczek nie powi-
nien jednak zawiera¢ tylko pojedyficzych stéwek, lecz réwniez wyrazy zio-
zone; znaczenie zasadnicze powinno figurowat w stowniczku na pierwszym
miejscu, a na drugim znaczenie, wynikajace z tekstu.

O ile wywody Fischera znajda zastosowanie w nauce jez, angiel-
skiego w szkotach niemieckich, to mozna twierdzi¢, ze zdobycze n)etqdy
bezposredniej i droga, wskazana w Pruskich ,Richtlinieu’, zostang rowniez
w Niemczech narodowosocjalistyeznych poszanowane i utrzymane, mimo
sprzecivéw ze strony zwolennikéw metody tlumaczeniowo - gramatycz-
nej.

d Czasopismo ,,Die neueren Sprachen poéwieca w swych ostatncich
zeszytach bardzo duzo miejsca kulturze angielskiej oraz piSmiennictwu
angielskiemu i lekturze 'autoréw angielskich w szkotach niemieckich.
Z niniejszych artykuldw jest godny uwagi artykul J. Gelharda pod tyt.:
wDie Einfiihrung des neusprachlichen Referendars in seine Berufsaufga-
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ben*. Poniewaz sprawa praktykantdw: u nas nie jest jeszcze definitywnie ure-
gulowana, uwazam za wskazane zapozna¢ neofilologow z wywodami autora,
odajac je w kilku punktach: 1. Mtody neofilolog powinien na poczatku
ospitowa¢ we wszystkich klasach i nie tylko lekcje swego przedmiotu; 2.
nauczanie nie powinno rozpoczyna¢ sie w klasie I. lecz w Elasie wyzszej;
3. na pierwszych dwéch lub trzech lekcjach poczatkujacy referendariusz po-
winien by¢ bez nadzoru swego opiekuna celem zdobycia kontaktu z klasa
i wytrzymania préby swego autorytetu; 4. praktyka powinna mie¢ stale
podbudowe teoretyczna a rozwazania teoretyczne powinny by¢ kontrolowane
na praktyce; 5. koncentryczne rozwijanie rozpoczetego dziatu dydaktyki
a nie przerzucanie sie z jednego dziatu na drugi; 6. powaga i autorytet
referendariusza jest w pierwszym rzedzie zalezny od jego zawodowych umie-
jetnoSci i znajomo$ci przedmiotu; 7. referendariusz powinien braé¢ czynny
udziat w przygotowaniu przedstawien scenicznych, obowiazujacych, przy wy-
{)oiyczaniu ksiazek obcojezycznych, przy zespolowej pracy uczniow, przy
ekturze uczniéw dziennikéw i czasopism w czytelni szkolnej itd.; 8. po-
czatkujacy neofilolog powinien uczyé sie réwnocze$nie na swym Zywym wzo-
rze, na ksiazkach metodyczno-dydaktycznych i na wiasnych do$wiadczeniach.
Jakie zadania dydaktyczne i metodyczne neofilofog na koficu swej dwulet-
niej praktyki powinien opanowaé? Na pytanie to daje Gelhard nastepujaca
odpowiedz: Referendariusz, koﬁczacy swa praktyke zawodowa, powinien
zna¢: fonetyczne, gramatyczne i stylistyczne osobliwo$ei i trudno$ci jezyka
obcego na réznych stopniach nauki, réznice pomiedzy jezykiem ojczystym
i obcym, warto$¢ jezyka obcego dla ksztatcenia narodowosocjalistycznego,
lekture pod wzgledem jej stosownoéci do mlodziezy i wartosci ksztalcaeej,
pi$miennictwo i mozliwosci jego wykorzystania w nauce. Do decydujacych
praktycznych zadaf, w ktérych referendariusz jezyka obcego powinien sig
orien{yowaé, naleza: nauczanie jezyka na stopniu nizszym, opracowanie czy-
tanek na stopniu §rednim, objaénienie utworu poetyckiego jako cato$ci na
ls(topniu wyzszym. Z tych trzech zasadniczych umiejetno$ci wynikaja wszyst-
ie inne. .

Warszawa Jan Piprek.
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OGNISKA METODYCZNE.
OGNISKO METODYCZNE JEZYKA FRANCUSKIEGO W WILNIE.

Ognisko metodyczne jezyka francuskiego w Wilnie zorganizowalo
w roku szkolnym 1936/37 8 konferencji grupowych i jedna konferencje
okregowa. Opracowane zostalty na tych - konferencjach nastepujace za-
gadnienia:

1) Realizowanie programu w klasie III. ze specjalnym uwzglednie-
niem, a) Lektury obowiazkowej i nadobowiazkowej, b)  Stownictwa
w zwiazku z lektura c¢) Prac piSmiennych i korektum.

2) Rozlozenie materiatu faktycznego na rok szkolny.

3) Zeszyty pracy ucznidw.
4) Program licealny,
5) Pomoce naukowe i praca uczniéw.

Przy omodwieniu pierwszego punktu Zzostaty ustalone wytyczne dla
lektury w klasie III z tym, ze juz w tej klasie nalezy zwraca¢ uwage
na forme artystyczna dla wzbudzenia uczucia estetycznego. Stownictwo i pra-
ce piSmienne zostaly omodwione na podstawie zeszlorocznych wnioskdw ze
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specjalnym podkresleniem zagadnien tyczacych sie klasy trzeciej i zwiekszo-
nej samodzielno$ci ucznia przy wyborze i opracowaniu tematow. W klasie
tej materiat dat sie przerobi¢ dosy¢ tatwo, jednak okazuje sig, ze swobodna
konwersacja na tematy zwiazane z tekstem i jeszcze wiecej na tematy
wolne spotyka sie z znacznymi trudnoéciami. Powody tego sa brak dosta-
tecznego przygotowania, wiek uczmia i za duza liczba ucznidw w klasie.
Czytelnictwo uczniéw w niektérych szkotach jest zwiazane z wielkimi
trudnoSciami z tego powodu, ze biblioteczki szkolne sa niedostatecznie wypo-
sazone odpowiednia ilodcia lektury dostosowanej dla mliodziezy gimnazjalnej,
omijaja zupelnie potrzeby licealne.

_ Podczas konferencji okregowej byl urzadzony maly przeglad prac
uczniowskich, ktére moga stuzy¢ jako pomoce przy nauczaniu jezykéw
obcych i ustalono, Ze pod kierunkiem nauczyci€la uczniowie moga wykony-
wac:

a) Pomoce fonetyczne.

b) Pomoce dla powtdérzenia i utrwalenia stownictwa.
c) Pomoce dla nauczania gramatyki.

d) Pomoce kulturoznawcze.

Oprécz zagadnien z dziedziny metodvki nauczania grupa wilefiska
omoéwita takze inne zagadnienia o charakterze literackim i kultural-
nym, jak: Opracowanie poszczegélnych dzielnic francuskich, omdéwienie
autoréw na tle ich dziet i ciekawych kwestii gramatycznych. W tym roku
zostaly ogloszone dwa referaty: L‘Astrée d‘Honorée d'Urfé et son influence
sur 1'époque i L‘Alsace francaise. Na konferencji okregowej pan Georges

- Rousseau miat odczyt: L'idée du Moderne dans la littérature contemporaine.

A. E.

SPRAWOZDANIE Z PRAC OGNISKA JEZYKA NIEMIECKIEG
W LUBLINIE ZA ROK SZKOLNY: 1936. :

Prac¢ ogniska w omawianym okresie charakteryzowaty dwie zasadni-
cze cechy: decentralizacja i  wielotorowo$¢. Z konicem ubiegtego roku szk.
doszliSmy do przekonania, ze jednym z najwazniejszych postuiatéw pracy
ogniskowe]j jest aktywizacja prowincji czyli przyciagniecie wszystkich kole-
géw do czynnej wspélpracy. ZrozumieliSmy rowniez, ze aczkolwiek gro-
madne konferencje spelniaja w pewnym zakresie swoje zadania, to jednak
glebsza wymiana my$li nastepuje w mniejszych zespolach, czesto ze soba
wspotpracujacych. Z tych zatozen wychodzac stworzyliémy w- ognisku trzy
systematycznie pracujace sekcje: w Chelmnie, w Siedlcach, i dla grupy
miejscowej w Lublinie.

Druga wspomniana cechg byla wielostronno$é. Z jednej strony daf
sie odczu¢ pewien przesyt zagadnieniami metodycznymi, a z drugiej strony
zywa che¢ doksztatcenia sie naukowego. Uwzgledniajac ten stan rzeczy
ognisko przerzucito cze$¢ swej pracy na doksztalcanie si¢ naukowe, nie
rezygnujac jednak z pewnych do$wiadczei metodycznych i wspélnego opra-
cowania nasuwajacych sie zagadnien dydaktycznych.

Konferencje rejonowe: 20/XI w Chelmnie dla rejonu poludniowego,
a 22/X1 w Siedlcach dla pdinocnego opracowaly jako zagadnienie naczelne
wysuniety przez kolegéw w ubiegtym roku temat ,Organizacja pracy domo-
wej ucznia na lekcji jezyka obcego’’. Zagadnienie zostalo zilustrowane
w Chelmnie lekcjami przyktadowymi kol. kol. Budaszéwny i Tenenbaumo-
wej oraz referatem kol. %Vo’(kéwny pt. ,,Rola nauczyciela P{rzy organizacji
pracy domowej ucznia‘‘; w Siedlcach za$ lekcjami kol. kol. Kurylty i Ciesli

i i N Y Sl
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W zwiazku z lekcja kol. Budaszowny pt. ,,Jak wydobywaé¢ wartosci
wychowawcze przy omawianiu lektury domowej? oraz referatem kol. Ro-
nikieréwny pt. ,Uwagi o organizacji bibljoteki uczniowskiej pod kateng
widzenia nowego ustroju opracowata konferencja w Chelmnie jako temat
dodatkowy lekture uzupelniajaca obowiazkowa i dobrowolna w kl. Ill-ciej
nowego ustroju, jej cele, motywy wyboru i metode opracowania.

Na obu konferencjach dat kierownik ogniska sprawozdanie ze zjazdu
kierownikéw ognisk 1 omowit program pracy obu rejonéw. Streszczono
tez na nich odczyt wygloszony w Lublinie przez dr. Thierfeldera z Mo-
nachium pt. ,,Hauptsstromungen und Vertreter der deutschen Literatur der
Nachkriegszeit', pozatem kol. Borodejko opowiedzial 'uczestnikom konfe-
rencji w Chelmnie wrazenia swoje z kursu dla germanistow w Marktbreit
(Niemcy), a- w Siedlcach wyglosit kierownik ogniska referat pt. ,Kilka
wybranych urzadzen spotecznych wspolczesnych Niemiec (Arbeitsdienst,
&aft durch Freude, Erbhotgesetz und Siedlungswesen)“.

Obie konferencje odbyly sie poraz pierwszy pod znakiem decentra-
lizacji prac ogniska i przerzucenia aktywnej wspdipracy na zespoly poza
siedzibg ogniska.

Dwudniowa konferencja ogniska w dniach 8 i 9 marca polaczona
byla z wykladami prof. Roedemeyera z Frankfurtu nad Menem. Wygtosit
on trzggodzinny wyktad dla nauczycieli p. t. ,Deutsche Aussprache und
Sprechbildung®, a dla mlodziezy klas IV — VII1 recytacje wybranych
utworéw niemieckich. Tematem konferencji byto , Krajoznawstwo na lekcjach
jezyka niemieckiego’ gléwnym zagadnieniem dydaktycznym,,Praca zespofowa
na lekcjach jezyka obcego’’. Konferencja zgromadzita 38 germanistow z ca-
tego okregu.

Obrady oparly si¢ na trzech lekcjach przykladowych w kl. IL p.
Helmanowa, w kl. III, p. Klinghoffer, w kl. I{)/ p. Kiimmeléwna, oraz na
referacie p. Klinghoffera: ,Krajoznawstwo na lekcjach jezyka niemieckiego
w nowym gimnazjum, i tezach opracowanych przez kierownika ogniska na
temat ,Formy pracy zespolowej‘.

Nastepnie konferencja wysluchata sprawozdania z pracy sekeyj
w Chelmnie i Siedlcach, a kierownik ogniska powiadomit kolegdéw o kur-
sach dla germanistéw w Niemczech i Austrii. Zapoznano si¢ tez z tezami
dl? lektury statarycznej i kursorycznej opracowanymi przez ognisko lwow-
skie.

Na zakoriczenie obrad zlozyli sprawozdania z ksiazek: kol. Kiimme-
I6wna — Baldur von Schirach: Hitlerjugend i kol. Stepniewski — W. We-
ber: Deutsch fiir Auslinder.

Poza tym ognisko odbylo nadzwyczajna konferencje dnia 21 kwiet-
nia w zwiazku z projektowanymi programami licealnymi w obecno$ci przed-
stawicieli Ministerstwa, Kuratorium i szkét miejscowych, na ktérej przed-
stawito swoje uwagi opracowane przez sekcje lubelska. Wreszcie, dnia
10 maja odbyta sie konferencja sprawozdawcza, ktéra ponadto ustalita mo-
zliwodci realizacji programu i podrecznikéw w kl. III, Zyczenia zmian
w podrecznikach dla kl. II, oraz ogélny plan pracy w roku przyszlym. |

Ponizej przedstawiam plan pracy trzech sekeyj:

‘1. Sekcja Lubelska postawita sobie za cel w b. r. szk. zapoznanie
sie ze wspolczesnodcia niemiecky, przyczym pierwsze pélrocze niiato by
oéwiecone zagadnieniom spotecznym i politycznym, a drugie poznanie
Eilku dziel wspolczesne) literatury niemieckiej. Sekcja odbyla 6 posiedzen,
na ktérych po kolei omawiata nastgpujace zagadnienia: ,,Aufbauarbeit im

III. Reich*, ,Das deutsche Bauerntum‘, ,Die deutsche Frau“ ,;Johst-
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Schlageter”, oraz na ostatnim uwagi do programéw licealnych, Do zagad-
niefn spofeczno - politycznych stuzyty jako zrédio zeszyty ,Schriften zu
Deutschlands Erneuerung”; praca w drugim pélroczu nie zostata wykofi-
czona w zwiazku z konterencja okregowa i pracami nad projektami pro-
gramow licealnych. Na zebraniach tych zdawano réwniez sprawe z wazniej-
niejszych artykutéw czasopism naukowych.

2. Sekcja w Chetmnie pracowata poza zorganizowaniem konfe-
rencji rejonowej bardzo zywo. Kolezanki wzajemnie sie hospitowaty, zade-
monstrowaty 3 lekcje przykladowe, opracowaly zespolowo 2 ksiazki:
Miich: Von Arbeitsunterricht i Strohmayer: Zur Methodik des Deutsch
Unterrichts, wspélnie omawialy waznizjsze artykuty z czasopism naukowych
oraz urzadzily wieczory ku czei Schillera i inscenizacje pie$ni ludowych
i baéni. Posiedzen byto 6.

3. Sekcja siedlecka réwniez zorganizowala konferencje rejonowa,
lecz praca wewnetrzna przedstawia si¢ do$§¢ skromnie. Koledzy hospitowali
sie nawzajem od czasu do czasu, przygotowali 2 lekcje przyktadowe dla
wszystkich oraz opracowali w referacie zagadnienie ,Film und Radio in
Deutschunterricht”. Poza tym czlonkowie korzystali indywidualnie z wy-
pozyczonych z ogniska czasopism.

Lublin. Jozef Klinghoffer.

. Dr. T. Mikutowski przestat kilka numeréw ,Neofilologa’ do
Stockholmu, na co otrzymal nast. odpowiedz:
Statssekreteraren Stockholm, den 15 September. 1937.

SEHR GEEHRTER MINISTERIALINSPECTEUR!

Ich bitte Ihnen meinen herzlichsten Dank fiir die Hefte der polnischen
neuphilologischen Zeitschriften, die Sie mir giitigst gesendet haben, aus-
sprechen zu diirfen. Mit grosstem Interesse habe ich die Abteilungen, die
mir verstindlich sind, gelesen. Da ich gefunden habe, es wir fiir die
polnisch schwedischen Beziehungen ein grosses Interesse, die schwedischen
Gymnasiallehrer mit der polnischen pedagogischen Zeitschriftenlitteratur
bekannt zu machen, habe ich die Freiheit genommen, die Hefte an dem
Vorsitzenden der schwedischen neuphilologischen Gesellschaft zu senden.
Diese Gesellschaft besteht am meisten aus Gymnasiallehrern, auch aus Uni-
versititsprofessoren, und ihr Vorsitzender ist vorlaiifig Professor Dr. A.
Gabrielsen, Adr. Djursholm (Schweden). Ich glaube, dass es der Arbeiten
dieser Gesellschaft niitzlich wire, eine Ankniipfung ndherer Beziehungen
zu der polnischen Schwester-Gesellschaft zu machen, und ich habe auch
diese Frage der Erwidgung der schwedischen Gesellschaft unterstellt.

Emptangen Sie, sehr geehrter Herr Ministerialinspecteur, die Ausdriicke
meiner vorziiglichsten Hochachtung. Ihr ganz ergebener

(—) Borje Knos.

Z ialobnej karty

h

Dr. LUDWIK ZENGTELLER

Profesor Panstwowego Gimnazjum

Dtugoletni cztonek Peclskiego Towarzystwa Neofilologicznego,
zmart dn. 19 pazdziernika 1937 r. w Lublinie

CZESC JEGO PAMIECI!




Listy do redakcji. 207

Congrés international des professeurs
de langues vivantes.
Le secrétaire général. Paris, Le 8 aoat, 1937.

Merci, mon cher collégue, pour votre mot aimable. Je suis heureux
que le Congrés ne vous ait pas trop décu, et plus heureux encore que
vous ayez bien voulu prendre la peine de nous l‘écrire.

J'espeére que le compte-rendu fera vivre quelque temps encore les
souvenirs du Congrés et qu‘il annoncera une longue collaboration.

; Merci pour le dévouement que vous nous avez personnellement
temoigné a la tite de votre commission et merci pour le role éminent qu‘a
joné—et avec tant de lucidité—Ila délégation polonaise et ses rapporteurs
au cours de nos travaux; croyez moi
Bien sincérement
Serge Denis.

List ten byt przystany przez sekretarza greneralne%\J Kongresu mie-

| dzynarodowego w Paryzu p. Serge Denis Delegatowi P.T.N. prot. F. Jung-
! manowi,

ERRATA

Str. 98 w. 17 i 19 od dolu powinno byé:
zamiast .styl” — .wykonanie”
Str. 99 w. 6 od géry zamiast .poglqd” — .poped”
Str. 100 w. 12 od dotu - .Katteuform, Schlangenform”

.Kettenform, Schlangenform”

Str. 106 w. 19 od dotu zamiast .odstepne” — dostepne
St 107w 28 s i .lekture” — .lekturg”

WARUNKI PRENUMERATY:

Numer pojedyriczy zt. 2.50. Czlonkowie otfrzymuja czasopismo bezplainie

Sktadka cztonkowska: rocznie 8 zt., pétrocznie 4 zi., kwartalnie 2 zt.

Dla praktykantéw: rocznie 4 zt, pétrocznie 2 zt. Prenumerata (dla
gimnazjéw, stowarzyszeri i t. p.) rocznie 10 zi, pétrocznie 5 zi.

Prosimy o wplacenie skfadek zaleglych i biezqcych na konto P.K.O. Nr. 20844
albo na przekazy rozrachunkowe pocziowe (zélte kartki). Regularne viszczanie
skladek i prenumeraty jest warunkiem dalszego istnienia .Neofilologa®.
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poleca

PP. Neofilologom wydawnictwa:

S. Ciesielska-Borkowska:
JEZYK FRANCUSKI. Zarys metodyczno-dydaktyczny 8.40

TRESC. Od autorki. — I[. Uwagi wstepne. II. Jak uczyé jezyka fran-
cuskiego. Ill. Zagadnienia fonetyczne. [IV. Zagadnienia leksykalne. V. Kon-
wersacja francuska. VI. Zagadnienia gramatyczne. VII. Nauka o jezyku.
VIII. Lektura francuska. IX. Metodyka literatury. X. Nauka o kulturze fran-
cuskiej, XI. Rola jezyka polskiego w nauczaniu jezyka francuskiego. X1 Wy-
pracowania pismienne. III. Technika nauczania. 1V. Koncentracja a kore-
lacja jezyka francuskiego z innoymi przedmiotami. Bibliografia,

#Ksigzka jest nastawiona na wskroé nowoczesnie. To jest najwazniejsza jej ce-
cha i zaleta... Chcialbym niniejsza recenzije podkreslié wlasnie znaczenie tej
ksxqzkl dla kazdego neofilologa, chegcego pomformowaé si¢ w speséb przystepny
i interesujacy o wspdélczesnych pogladach w tej galezi wiedzy. Ksiazka jest cen-
nym naby?uem dla polskiej mysli neofilologicznej®.

Dr M. Friedlander, Ruch Pedagogiczny

S. Kwiatkowski:

DYDAKTYKA I METODYKA NAUCZANIA
JEZYKOW NOWOZYTNYCH. Wyd. IL 2.50

TRESC: 1. Znaczenie nauki jezyka. 2. Cele nauczania ]czykow obeych.
3. Metodn nauczania. 4. Naucznmc wymowy. 5. Zaséb wyrazéw i wzboga-
cenie stownika ucznia. 6. Tablice i obrazy écienne 7. Wiadanie obcym jezy-
kiem w mowie. 8. Nauczanie gramatyki. 9. Cwiczenia pismienne. 10. Lektura.

Katalog wydawnictw pedagogicznych, dydaktycznych
i metodycznych wysylamy na Zadanie bezplatnie

Prof. Pawe! Kalina

Stownik niem.-polski, drugie wydanie, cena w oprawie ptéc. Zt 7.—

Stownik polsko-niemiecki . . AR SRy
obie czesci w jednym tomie, w opruwne pfé(:|enne| s e e
Stownik francusko-polski, drugle wydanie, cena w oprawie

pléciennej . ST B v T e ey A
Stownik polsko- francuskl pags P e
obie czeéci w jednym tomie, w oprowue p!éclenne[ TIXEALE N £ f
Stownik francusko-polski, duze wydanie . . . - 30.—

Stownik polsko-francuski, drugie wydanie z suplemeniem . » 30.—
Szkoly, kiére chcqg zaméwié wiekszq ilosé egzemplarzy na raty

dwu i trzyzlotowe po cenach znizonych, zechcq sie zwrécié¢ bezpo-

érednio do autora pod adresem: Warszawa, ul. Sw. Teresy 2

Zakt. Druk. ,STERO", Warszawa, Elektoralna 10. Tel, 2-31-25




