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Idea uniwersytetu w kulturze,
kultura w idel uniwersytetu

Autor ukazuije, jak gteboko w kulturze Zachodu zakorzeniona jest idea uniwersytetu.
Pokazana zostata jej ciggtos¢, a takze to, ze jest ona jedng z najstarszych idei
w Europie, jedng z niewielu, ktéra swoj poczatek znajduje w Sredniowieczu
i trwa do dzi$. Autor skupit sie przede wszystkim na przedstawieniu przyczyn
powstania uniwersytetu, a takze prezentacji jego zmiennych modeli, zatrzymujac sie
jednak w potowie XX wieku. Szczeg6ing uwage poswiecit dwom z nich:
niemieckiemu oraz angielskiemu, w ich tradycyjnym ksztalcie.
Przez calg prace przewija sig, na marginesie rozwazan o uniwersytecie,
kwestia kultury, wynikajgca zasadniczo z koncepcji edukacii.
Stawiajac prowokacyjne pytanie ,co zamiast uniwersytetu?”, autor odpowiada,
przypominajgc pewne zjawisko, ktore miato miejsce
w Rumunii pod rzagdami Nicolae Ceaueescu.

Stowa kluczowe: uniwersytet, kultura, idea uniwersytetu.

Moim rodzicom

Wprowadzenie

Co sie kryje za pojeciem idei uniwersytetu? Jak stara sie przekona¢ Sarah Guri-Rosen-
blit (2006), nie istnieje jedna idea uniwersytetu, ale wiele idei. Mozna sie zgodzi¢ z tym
twierdzeniem, czyniac jednak pewne zastrzezenie. Bardziej odpowiednie bytoby okresle-
nie ,wiele modeli uniwersytetu”, trzeba jednak pamietac, ze za kazdym modelem stoi pew-
na idea, ale jest to tok rozumowania bardziej charakterystyczny dla tych, ktorzy zajmuja
sig, tak dzi§ modnymi, rozwazaniami praktycznymi. Mowigc o idei uniwersytetu, mamy do
czynienia z pewng konstrukcjg kulturowa, ktdra wzieta poczatek w Europie i ktéra jest
w nigj silnie zakorzeniona. Tym tropem podazg rozwazania, w ktdrych, z racji rozlegtosci
i ztozonosci tematu, w zasadzie pominieta zostata problematyka ostatniego potwiecza.
Nie zmienia to jednak gtownej tezy pracy.

Idea uniwersytetu jest jednym z podstawowych elementdéw kultury europejskiej albo
nieco szerzej - kultury Zachodu. Powstata w $redniowieczu i, zdaniem Edwarda Granta
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(2005), jest to ,unikalny wktad $redniowiecza do cywilizacji Zachodu”. To wta$nie uniwer-
sytety sg jednymi z najdiuzej nadal dziatajacych jego tworéw. Jak zauwaza Clark Kerr
(za: Guri-Rosenblit 2006, s. 2), od czasu Sredniowiecza przetrwaly sze$édziesiat trzy ins-
tytucje, sposrdd ktorych piecdziesiat osiem to wkasnie uniwersytety, ktére czesto pozosta-
ly w nie nazbyt zmienionej formie. Inspirowaty one do zaktadania kolejnych i przez wieki
ich liczba stale sie powigkszata. Nie przeszkadzaty im wojny i rewolucje (cho¢ w trakcie
Wielkiej Rewolucji Francuskiej uniwersytety zostaly zlikwidowane, przywrécono je jednak
tuz po niej, w okresie napoleoriskim, cho¢ w nowej formie). Zmiany systemoéw politycz-
nych czy gospodarczych takze nie przyczynity sie do ich upadku, co najwyzej do pewnej
modyfikacji. W sytuacjach trudnych odwotywano sie do idei uniwersytetu jako pewnego
rodzaju remedium, $rodka zaradczego prowadzacego do odbudowy kultury i sity narodu.
Koncepcje i cele uniwersytetow sie zmienialy, nie mozna jednak dostrzec w nich jakiego$
kierunku, w kolejnych ich formach pewne rzeczy byly przejmowane, inne odrzucane, pow-
stawaly nowego rodzaju modele, jednak, jak sie zdaje, idea pozostata niezmienna.

Niezwykle prosto, a zarazem celnie, poglad na uniwersytet wytozyt angielski mysliciel,
Michael Oakeshott (1991): uniwersytet to pewna sfera ludzkiej dziatalnoSci oraz pewien
zespot ludzi, ktorzy te dziatalno$¢ wykonuja. Owa dziatalnos¢ polega na dazeniu do wie-
dzy, za$ nauka jest jej szczegbinym sposobem uprawiania, do czego konieczna jest pra-
ca ze zbiorowym ciatem, na ktére sktadajg sie nie tylko wspotczesni, ale takze wszyscy ci,
ktorzy zyli wezesniej i podjeli sie tej dziatalnosci. Wewnatrz uniwersytetu odbywa sie pew-
nego rodzaju rozmowa, ktéra nie prowadzi do zadnego celu, albowiem takiego by¢ nie
moze, a gdyby sie pojawit, zaprzeczytby wiasnie idei uniwersytetu. Uniwersytet jest
,Siedzibg nauki, miejscem, gdzie przechowuje sie i poszerza jej tradycje, gdzie zgroma-
dzono aparature konieczng do jej uprawiania” (Oakeshott 1991, s. 151), ,jest ciatem, kto-
rego cztonkowie wzajemnie uzupetniajg swe niedoskonato$ci, tak osobiste jak naukowe”
(s. 152). Z kolei ,nie jest fabrykg do produkowania uczonych, ajego ideatem nie jest $wiat
zaludniony wytgcznie uczonymi” (s. 153). Tak wiec dla studenta ,jest to miejsce, gdzie ma
mozliwo$¢ zdobycia wyksztatcenia poprzez konwersacje z nauczycielem i gdzie nie na-
biera sktonnosci do mylenia wyksztatcenia ze szkoleniem zawodowym” (s. 154). Tu wias-
nie dochodzimy do waznej kwestii, ktéra bedzie sie przewijata w toku niniejszych rozwa-
zan. MOwigc o uniwersytecie, niepodobna nie poruszy¢ tematow zwigzanych z naukg oraz
edukacja, ktdre z kolei sg nierozerwalng nicig potgczone z kulturg. Edukacja, oprécz wy-
chowania, lezy w centrum programéw politycznych juz od starozytno$ci, 0 czym moze
$wiadczyé grecka paideia. Dlatego niech Czytelnika nie zmyli, ze momentami temat uni-
wersytetu zostaje pozostawiony nieco z boku.

Powstanie uniwersytetow - uniwersytet Sredniowieczny

Instytucje, ktore zajmowaly sie ksztalceniem na poziomie wyzszym istnialy juz w cza-
sach starozytnych. Jednak Akademii Platonskiej czy Uniwersytetu w Konstantynopolu
wiekszo$¢ badaczy nie uwaza za poczatek idei uniwersytetu, tak samo jak znajduja-
cych sie w $wiecie muzutmanskim Uniwersytetu Oaraouiyine oraz Uniwersytetu Al-Azhar
(Guri-Rosenblit 2006, s. 2). Dopiero w p6znym Sredniowieczu, w XI-XII wieku, powstaty
uniwersytety w Bolonii, Paryzu i Oksfordzie, ktére uksztattowaly te idee. Jak zauwaza
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Edward Grant (2005, s. 53), ,uniwersytety wytonity sie¢ w wyniku przemian w zyciu spo-
lecznym oraz intelektualnym, jakie nastgpity w Europie Zachodniej w Xl wieku”. Jakie za-
tem byly tego przyczyny?

Jak zauwaza ten sam autor, ,uniwersytety europejskie byly tworami miast” (Grant
2005, s. 54). Jest to warunek konieczny, cho¢ niewystarczajgcy. Dlatego dobrze bytoby
dodaé, ze byly wytworem miast Sredniowiecznej Europy, poniewaz to wtasnie w tym cza-
sie i miejscu zaczely sie ujawnia¢ dgznosci samorzadowe miast. Kupcy i rzemiesinicy
w wyniku rozwoju handlu zaczeli tworzy¢ gildie, cechy i inne korporacje. Te ostatnie nosi-
ly facinska nazwe universitas, od ktorej wkasnie pozniej wzigt nazwe uniwersytet (stowo
urimrsitas oznaczato powszechno$¢, catos¢). Korzysci, jakie plynely ze zrzeszania sie
dostrzegli takze nauczyciele i studenci, ktorzy stworzyli pierwsze korporacje. Poczatkowo
nazwe ,uniwersytet” stosowano do okreslenia 0sob tworzacych wydziaty sztuk wyzwolo-
nych, prawa, medycyny czy teologii. Na okre$lenie korporacji uniwersytetow, w ktérych
sktad wchodzity przynajmniej trzy sposrod tych wydziatow, uzywano nazwy studium gene-
rale. Z czasem jednak przyjeto uzywac tej pierwszej nazwy. Jak zauwaza znawca Srednio-
wiecza, Jacgues Le Goff (2003, s. 101): ,byly one korporacjami [...] ktore, podobnie jak
inne grupy zawodowe, zdobyly faktycznie i prawnie status monopoli”. Ich zakres byt sze-
roki, obejmowat m.in. wiasng jurysdykcje nad prawami wewnetrznymi (co wykorzystywa-
no do oceny przydatnosci nauczycieli i studentéw), w tym nadawanie stopni, a takze pra-
WO negocjacji z wladzami panstwowymi i koscielnymi. ,Cztonkom universitas przyznano
status klerykdw”(Grant 2005, s. 56), chociaz wiekszo$¢ nie posiadata Swiecen, dostawali
w ten sposob takie prawa, jakie miato duchowieristwo. Umozliwiato to nauczycielom, po
tym jak ,sobory laterafski w latach 1179-1215 przypomnialy i ogtosity zasade darmowos-
¢i nauczania [...] [aby - RG] dochéd pracownikdw uniwersyteckich [..] pochodzit albo
z pensji, wyptacanej przez wiadze publiczne, albo z prebend i beneficjow przyznawanych
przez Kosciot” (Le Goff 2003, s. 103). Dlatego nie dziwi fakt, ze uniwersytety Sredniowiecz-
ne byly silnie utozsamiane z charakterem religijinym, mimo ze cieszyly sie znaczng samo-
rzagdno$cig w stosunku do panstwa i wkasnie Kosciota.

Kolejnych zrddet powstania uniwersytetow nalezy upatrywa¢ w nowej nauce nazywa-
nej grecko-arabska. ,Pojawienie sie uniwersytetow wigze sie $cisle z nowg nauka, ktdrej
dzieta zostaly przettumaczone na tacine w Xl wieku” (Grant 2005, s. 57). Tow tym czasie
zaczeto dostrzega¢ walory wiedzy starozytnych Grekow. Dotarcie do niej umozliwity thu-
maczenia na tacine arabskich przektadéw pism greckich, na czele z Arystotelesowskimi.
Praca nad nimi stala sie gtwna dziatalnosScig uniwersytetow: ttumaczono je, czytano, roz-
prawiano i dyskutowano nad nimi, a takze dodawano do nich komentarze oraz nauczano
plyngcej z nich wiedzy. Dlatego mozna stwierdzi¢, ze uniwersytet byt instytucja, ktéra przy-
jeta olbrzymi zaséb wiedzy, jednoczes$nie go rozwijajac. Przyczyniat sie rowniez do jej roz-
powszechnienia oraz przekazywania tradycji intelektualnej kolejnym pokoleniom. Tak wiec
niezaskakujgca jest konstatacja Granta (2005, s. 73). ,Starozytna tradycja [...] ktadta wiel-
ki nacisk na umitowanie nauki i zdobywania wiedzy dla niej samej. Gardzita tymi, ktorzy
uczyli sie po to, by zarabiaé¢ na zycie lub zajmowaé sie rzeczami praktycznymi. Nauczy-
ciele i studenci spoteczenstwa Sredniowiecznego przejeli catkowicie ten punkt widzenia
i zgodnie z nim uksztattowali swoj uniwersytet”.

Zajmowano sie na nim przede wszystkim naukami Scistymi i filozofig przyrody, co sta-
to sie kanonem sztuk wyzwolonych po przemianach wywotanych nowag nauka grecko-
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-arabskg. Tradycyjne trivium (gramatyka, retoryka, logika) oraz quadrivium (arytmetyka,
geometria, astronomia i muzyka) zostaly zastgpione przez ,program nauczania na uniwer-
sytetach Sredniowiecznych [ktory - RG.] sktadat sie w zasadzie z logiki, przedmiotow
quadrivium oraz trzech filozofii, z najwazniejszg - filozofig przyrody - na czele” (Grant
2005, s. 64). Logika byta uwazana za narzedzie uniwersalne, mozliwe do zastosowania
w innych dziedzinach, quadrivium dzieki nowej nauce znacznie sie rozwineto, za$ dzieta
filozoficzne Arystotelesa staly sie podstawag uniwersyteckiego wyksztatcenia. Nie mozna
réwniez zapominac o tym, ze wazny aspekt Sredniowiecznego wyksztatcenia stanowity
scholastyczne dysputy, w ktorych brali udziat takze studenci. Przeprowadzenie takiej dys-
puty przez adepta bylo zwieczeniem etapu ksztalcenia. Jak twierdzi Grant (2005,
S. 71-72): ,najbardziej oczywistym celem programu nauczania na wydziale sztuk wyzwo-
lonych byto ksztatcenie nauczycieli dla tychze wydziatow w catej Europie”. Nie kazdy jed-
nak mogt albo chciat zosta¢ nauczycielem. Ponadto zdecydowana mniejszo$¢ rozpo-
czynajgcych nauke konczyta wydziat. Co mogli robié ci, ktdrzy nie przeszli catej Sciezki
ksztatcenia? Byli zatrudniani na dworach krolewskich lub ksigzecych, w kosciotach, we
wiadzach miejskich jako urzednicy. Posiadali do petnienia tych funkcji umiejetnosci - pi-
sania i arytmetyki. Program studiéw sztuk wyzwolonych nie byt nastawiony na potrzeby
praktyczne spoteczenistwa, inaczej byto w przypadku fakultetdw prawa, medycyny czy
teologii. Osoby, ktére podejmowaly dalsze ksztatcenie, wybierajac ktorys$ z nich, byly przy-
gotowywane do podjecia okre$lonego zawodu.

Sredniowiecze, wbrew powszechnej opinii, uksztaltowalo zycie intelektualne Europy,
do czego niezwykle silnie przyczynita sie wlasnie instytucja uniwersytetu. To bowiem uni-
wersytety zapewnity sobie ,prawie catkowitg wytgcznos$¢ [..] w dziedzinie poszukiwan
intelektualnych oraz nauczania” (Le Goff 2003, s. 101). To z nich wytonita sie elita inte-
lektualna, ktéra ksztattowata zycie naukowe oraz polityczne. Jacgues Le Goff (2003,
s. 103-104), piszac o pracownikach naukowych, twierdzi, iz ,w XIIl w. utworzyli oni «inte-
ligencje», ktorej znaczna czesc, jako wysoko postawieni urzednicy, zasilita szeregi Koscio-
ta iwtadz publicznych, elity intelektualnej kojarzonej z wladzg, w duzej mierze przyczynia-
jacej sie do okrzepniecia i ustalenia réwnowagi Xlll w.”. Takze w okresie $redniowiecza
nalezy upatrywaé podstaw naukowego myslenia: ,Intelektualista, uprawiajacy scholasty-
ke, nie byt tylko zwyklym egzegeta, lecz twdrcg problemu, ktéry wymagat jego refleksji,
pobudzat myslenie i prowadzit go do zajecia stanowiska” (Le Goff 2003, s. 104). Temu ce-
lowi miata stuzy¢ metoda scholastyczna. ,Rozumowanie scholastyczne przechodzito
przez cztery etapy: pierwszym byta lektura tekstu {lectio), lecz etap ten bardzo szybko za-
wezit sie tak wyraznie, ze wkrétce zanikt; etap drugi - podanie w watpliwo$¢ problemu
(quaestio), pierwotnie zasygnalizowanego przez lekture; dyskusja nad tym problemem
(disputatio) stanowita punkt centralny procesu, zasadnicze postepowanie trzeciego etapu;
wreszcie nastepowato rozwigzanie (determinatio), ktére bylo decyzjg intelektualng” (Le
Goff 2003, s. 104). Po tym wszystkim, co zostato tu powiedziane, nie moze dziwic tytut
ksigzki Edwarda Granta (2005) - Sredniowieczne podstawy nauki nowozytnej, za$ uniwer-
sytet nalezy uzna¢ za jej gtowny element.
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Przemiany doby Renesansu i OSwiecenia

Zloty okres uniwersytetow Sredniowiecznych skonczy! sie wraz z nastaniem Renesan-
su oraz reformacji. Model nauczania realizowany przez sztuki wyzwolone, w momencie,
kiedy nastgpi! zwrot ku cztowiekowi, zdaniem wielu, nie spetnia! poktadanych w nim ocze-
kiwan. ,Niemozno$¢ pogodzenia uniwersytetu z humanizmem jako programem studiéw
doprowadzita w koncu do powstania nowego typu szkoty” (Borowski 2002, s. 46) - gim-
nazjow, w tym prowadzonych przez jezuitow. W nich wiekszg wage zaczeto przywigzywac
do takich nauk jak historia (gtownie starozytna) oraz poezja. ,W XVI wieku nauka huma-
nistyczna kladta nacisk bardziej na styl i szate jezykowa niz na aspekty formalne” (Grant
2005, s. 65). Zwrot nastgpit takze w nauce jezyka, zwiekszyto sie zainteresowanie greka.
Znamienny jest przyktad Leonardo Bruniego, wiloskiego humanisty z przetomu XIV i XV
wieku, ktory, dowiedziawszy sie o przybyciu do Florencji Manuela Chrystolosa, wybitnego
nauczyciela greki, stangt w obliczu dylematu, czy zrezygnowac ze studiéw prawniczych,
by méc skorzysta¢ z mozliwosci obcowania z tym wielkim mezem. Przemdwit do niego
pozytek, jaki moze osiggnaC z tej nauki, oraz wizja ,drogi do stawy potaczonej z przyjem-
noscig” (Bruni 2002, s. 238), a takze niepowtarzalna mozliwos¢ kontaktu z tak wybitng
postacia. Porzucit wiec studia prawnicze, ktdrych, jak twierdzit, nie bedzie przeszkdd sie
nauczy¢ w innym czasie u jednego z wielu uczonych. Bruni narzekat przy tym na stan nau-
ki uniwersyteckiej, ktdra popadta w schematycznos¢ - od kazdego mozna sie dowiedzie¢
tego samego.

Okres Renesansu, ze swojg niechecig do uniwersytetow, nie podwazat nauki, ale jedy-
nie starat sie jg w istotny sposdb zmodyfikowaé. Przedstawiciele Odrodzenia, tacy jak
Andrzej Frycz Modrzewski, zdawali sobie sprawe z jej wagi: ,Bardzo piekny i uzyteczny
dla ludzi jest stan nauczycielski, z ktérego wyszto tylu mistrzow najlepszych umiejetnosci
iz ktorego tyle korzy$ci zwykty czerpac wszystkie inne stany” - stwierdzit polski mysliciell
Niepo$lednig role w rozpowszechnieniu nowych ideatow odegrato wynalezienie druku
oraz powstanie drukarni. To, co do tej pory miescito sie w gestii uczonych, a wiec powie-
lanie ksigzek, stato sie rolg wydawnictw, w ktorych czesto zasiadali wyksztatceni huma-
nistycznie znawcy literatury. Uwolnito to oczywiScie uniwersytety od tej zmudnej dzia-
talnosci, jednak dzieki temu z fatwoscig mogly sie rozpowszechnia¢ idee podwazajace
$redniowieczng idee uniwersytetu. W momencie, kiedy doszto do reformacji, humanisci
znalezli w niej poplecznika. Reformacja krytykowata bowiem uniwersytet jako podpore
Kosciota ,w jego $redniowiecznej strukturze i miejscu ksztattowania Sredniowiecznej men-
talnosci” (Borowski 2002, s. 48), ktéra byta catkowicie niezgodna z duchem czasu.

Kolejne zmiany w podejsciu do uniwersytetu nastgpity w dobie OSwiecenia, wiele
uczelni zostato w tym czasie zreformowanych. Tak byto chociazby w Polsce, poniewaz, jak
twierdzit Stanistaw Staszic, byty one ,nieSwiadomosci twierdzami, z ktérych rozchodzace
sie btedy wszelkie Swiatto ttumity” (za: Siedler 2002, s. 100). Komisja Edukacji Narodowej,
utworzona w celu przeprowadzenia zmian w systemie o$wiaty, postanowita podej$¢ do te-
go zagadnienia cato$ciowo, reformujac takze uniwersytety. Wprowadzono trzystopniowy
system o jednolitej hierarchii, w ktdrym odnowione uniwersytety mialy sie sta¢ ,podstawg
nowej struktury szkolnictwa, bedgc jednoczes$nie najwazniejszymi osrodkami ksztatcenia

1 A. Frycz Modrzewski, O szkole, cyt. za: Borowski 2002, s. 210.
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nauczycieli Swieckich w duchu ideatéw Oswiecenia” (Siedler 2002, s. 107). Rektorem Aka-
demii Krakowskiej zostat Hugo Kolataj, ktory uznat, ze ,brak [w nigj - RG.] migejsca dla
scholastycznej filozofii, nietolerancji religijnej, patetycznej retoryki i jatowych dyskusji”
(Siedler 2002, s. 108). Zasadnicze zmiany, ktore zostaty wprowadzone réwniez w Akade
mii Wiler\skiej przez rektora Marcina Poczobutta-Odlanickiego, polegaty na zastapieniu
taciny przez jezyk polski, wprowadzeniu wyktadéw o najnowszych osiggnieciach nauk
Scistych oraz utworzeniu bazy dla nauk eksperymentalnych, a takze potozeniu wigkszego
nacisku na zwigzek wyktadanych teorii z potrzebami praktycznymi. Zaczeto takze nauczaé
nowych pradéw filozoficznych, ktére musiat znaé kazdy wyksztatcony cztowiek, ajuz z ca-
ta pewnoscig kazdy nauczyciel. Tych ostatnich miat ksztalci¢ uniwersytet w seminariach
utworzonych przy uczelniach. ,Stan akademicki”, jak wéwczas nazwano nauczycieli, miat
sie cieszyé olbrzymig estyma, co zostato nawet zapisane (sic!) w ustawie Komisji: ,stano-
wi temu i przez powotlanie a postugi jego, i przez wybor a doswiadczenie 0séb, i przez po-
zytki, ktére z nich Ojczyzna odbiera¢ ma, wszelkg cze$¢, wysokie powazanie i okazanie
wdziecznosci Komissyja zarecza"2.

W zatozeniach Komisji Edukacji Narodowej uniwersytety mialy takze sta¢ sie miejs-
cem, w ktérym przesadza sie o kierunkach ksztatcenia. Nalezy jednak pamietaé, ze ,refor-
matorzy polskiego szkolnictwa wyznawali poglad, ze wiedza, ktéra nie stuzy zyciu i lu-
dziom, jest jalowa i bezuzyteczna” (Siedler 2002, s. 111). W porédwnaniu z podejsciem
Sredniowiecznym zmienily sie cele ksztatcenia. Staly sie nimi wychowanie dobrych oby-
wateli, tzn. uksztattowanych zgodnie z ideatami O$wiecenia, oraz przydatno$¢ praktyczna
nauki. Jest to wktad Wieku Swiatet do idei uniwersytetu, ktérego, podobnie jak $rednio
wiecznych zatozen, niepodobna dzi§ poming¢ przy rozwazaniach na temat uniwersytetu.
Nie oznacza to wszak, ze nalezy te cele w catosci przyjmowac, ale trzeba mieé¢ $wiado-
mos$¢, ze whkasnie od tego okresu odciska swoje pietno tendencja do utylitarnosci nauki,
ktdra jest kwestig bardzo subiektywna.

Uniwersytet tradycyjny, czyli niemiecki

W poczatkach XIX wieku w wyniku klesk militarnych nastapito obnizenie pozycji mie-
dzynarodowej Prus, spowodowane takze rozbiciem politycznym. Wiadze Prus doszly za-
tem do wniosku, ze aby zmieni¢ te sytuacje, nie wystarczy wzmocni¢ sie militarnie oraz
politycznie, ale przede wszystkim nalezy osiagnaé przewage intelektualng nad innymi
w sferze nauki oraz kultury. Najlepszym miejscem do tego byt uniwersytet, ktory byt
wéwczas jeszcze ,pedantyczny, pozbawiony zycia i wyobrazni, nie majacy intelektualne;
wartosci, ktory wzbudza odraze iod ktérego nalezy stroni¢” (Guri-Rosenblit 2006, s. 23).
Jego reformy podjeli sie bracia Humboldtowie, Alexander i Wilhelm, éwczesny minister
wyznan i oSwiecenia. Zatozyli oni w 1810 roku Uniwersytet Berlinski, ktorego gtownym
celem byto ,zapewnienie jego studentom Allgemeine Bildung, szerokiego i naukowo umo-
cowanego wyksztalcenia, ktore oparte jest na toczacych sie badaniach naukowych”
(Guri-Rosenblit 2006, s. 24), a takze ,odtworzenie i 0zywienie niemieckiej kultury narodo-

2 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisane, cyt
za: Siedler 2002, s. 113.
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Wej” (s. 23). Ten model - obejmujgcy nauczanie, badania oraz dziatanie w sferze kultury -
stat sie dominujacg ideg uniwersytetu po dzi$ dzien. Zostat on przyjety przez wiekszo$¢
systemow szkolnictwa wyzszego na $wiecie (Guri-Rosenblit 2006, s. 22).

W modelu Humboldtowskim wazna jest petna autonomia uniwersytetw, tak wiec pan-
stwo, sity polityczne oraz grupy intereséw na uczelni nie powinny narusza¢ wolnosci inte-
lektualnej. Jednak temu pierwszemu czynnikowi model przyznawat pewng role. Wilhelm
Humboldt wprowadzit zasade, iz profesorowie sg mianowani przez panstwo, a nie przez
uniwersytet. W 1869 roku 6wczesny rektor Uniwersytetu Berlifiskiego i sekretarz Pruskiej
Akademii Nauk, Emil Du Bois-Reymond, w wystapieniu inaugurujgcym semestr zimowy
wygtosit poglad, ze wyzszo$¢ uniwersytetu niemieckiego wynika z dwdch zasad: ,darwi-
nizmu spotecznego” i ,gospodarki rynkowej’. Warto zaznaczy¢, ze byt to czas, kiedy
Europa byfa pod intelektualnym wptywem Herberta Spencera, dlatego takie podejscie nie
moze dziwi¢, tym bardziej ze prelegent byt fizjologiem. Emanacjg tych dwoch zasad byta
funkcja prywatnego docenta. To dzieki niej ,przed nieprzekupnym jury optacajgcym hono-
raria niemieckich studentéw trwa przez cate lata cicha walka o byt akademicki, w ktorej,
zgodnie z nienaruszalnym prawem natury, pole zdobywa tylko kto$ naprawde wewnetrz-
nie do tego predysponowany”3. Jak zauwaza Wolf Lepenies, ktory przypomina to wysta-
pienie, pienigdze w tym przypadku decydujg o tym, kto jest uzdolnionym nauczycielem,
a takze zwiekszajg motywacje uczniow. Przy takim podej$ciu katastrofa dla nauki byloby
wprowadzenie statych pensji dla prywatnych docentdw, poniewaz to wtasnie oni jg rozwi-
jaja. ,Muszac konkurowac ze soba, ale nie mogac konkurowac z profesorami” (Lepenies
1995, s. 126), podejmuja nowe zagadnienia, stawiajg nowe problemy, rozwijaja dyscypli-
ny, a takze tworzg nowe. Prowadzona w ten sposob dziatalno$¢ przyczynia sie do nauko-
wej innowacji. Nie ma zadnej pewnosci, czy to wiasnie z tego powodu, jednak faktem jest,
ze w XIX wieku uniwersytet niemiecki wiédt prym, o czym Swiadczy chociazby zewnetrz-
ne oddzialywanie tego modelu. W ten spos6b po raz kolejny stawat sie elementem gry
politycznej. Miat on na gruncie intelektualno-kulturalnym rekompensowac ,sp6znienie na-
rodu niemieckiego” w wyscigu kolonialnym oraz w sferze gospodarcze;.

W kulturze niemieckiej odwotywanie sie do idei uniwersytetu w trudnych momentach
jest najwyrazniej elementem statym. Nie inaczej byto w przypadku kleski Trzeciej Rzeszy,
o0 czym $wiadczy wydana w 1946 roku przez Karla Jaspersa ksigzka D/e Idee der Univer-
sitat. Filozof przypomina w niej o cechach nauki, o jej pewnosci i uniwersalnosci. Jak po-
daje Lepenies (1995, s. 126): ,przySwiecata mu idea wiernosci czasom Humboldta, wzbra-
niajgca wszelkich radykalnych innowacji w sektorze o$wiaty”. Niemiecki filozof stat na
takim stanowisku, mimo ze zdawat sobie sprawe, ze wszelkiego rodzaju korporacje ewo-
luuja w kliki monopolistycznej dbatosci o przecietnos¢’4. To niebezpieczenstwo w sto-
sunku do dziatalno$ci uniwersytetu nie mogto przewazy¢, tym bardziej ze ,zobowigzany
do zdobywania i przekazywania wiedzy, uniwersytet jest dla Jaspersa miejscem poszuki-
wania bezwarunkowej prawdy, miejscem, ktére nie zna tabu” (Lepenies 1995, s. 127). Ma
to by¢ swego rodzaju gwarancja przed popadnieciem w stagnacje, dajgca szanse wyka-
zania sie osobom wyrézniajacym oraz aktywnym. Ponadto nie wolno zapominaé, ze zda-

3 E. Du Bois-Reymond: Uber Universltatseinrichtungen. In der Aula der Berliner Unlversitatam 15 Oktober 1869 gehal-
tene Rectoratsrede, cyt. za: Lepenies 1995, s. 125.
4 K. Jaspers: D/e Idee der Universitat, cyt. za: Lepenies 1995, s. 123.
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niem egzystencjalisty ,nauka potrzebuje przywodztwa”. W tej roli widziat filozofie, w zwigz-
ku z czym szczegdblne miejsce w organizacji uniwersytetu przyznawat Jaspers Wydziato-
wi Filozoficznemu. Powiadat: stanowi on ,sam w sobie caly uniwersytet” (za: Lepenies
1995, s. 127).

Poréwnujac koncepcje Du Bois-Reymonda i Jaspersa, Wolf Lepenies zauwaza, ze rek-
tor Uniwersytetu Berlinskiego podobnie odnosit sie do roli Wydziatu Filozoficznego. Jest
on dla niego ,palladium idealnych dazen, kultem czystej wiedzy” (za: Lepenies 1995,
s. 127) i tylko on spaja uniwersytet, chronigc go przed podziatem na szkolty zawodowe.
taczyla ich takze ,wiara w skutecznos¢ poszczegolnych dyscyplin [...] przekonanie, ze
nauki produkujg wiadomosci, nie dajgce wszelako wskazowek, jak moga by¢ one rozum-
nie wykorzystane” (Lepenies 1995, s. 128). Musi jednak na uniwersytecie odbywac sie
,Wyznaczanie orientacji, i tu ujawnia sie rola u Jaspersa bardziej filozofii jako takiej,
u Du Bois-Reymonda za$ Wydziatu Filozoficznego. Zdaniem Lepeniesa koncepcja wiedzy
nadajacej orientacje jest charakterystyczna dla niemieckiego sposobu myslenia o tej ins-
tytucji. Zreszta niemiecki socjolog jest jej kontynuatorem, stawiajgc jednak na takie dzie-
dziny jak socjologia nauki, historia nauki czy teoria nauki. W roli ,wtérnych dyscyplin
wskazujgcych orientacje” widzi takze socjologie medycyny, socjologie prawa oraz inne,
wykazujace refleksyjnosé w stosunku do dyscyplin wiasciwych. W pewnym sensie ma na
mysli cos w rodzaju wiedzy o wiedzy. Uwaza, ze wyzwaniem wspotczesnych uniwersyte-
tow jest to, by potrafity sie wyobcowac, zdystansowac od wiasnych poczynani. Twierdzi:
.Kryzys uniwersytetu, kryzys jego $wiadomosci i legitymizacji jest kryzysem tradycyjnego
rozumienia nauki” (Lepenies 1995, s. 128). Jak jednak zauwaza: ,Mimo postmodernistycz-
nego rozgadania nie spos6b wyrdzni¢ dzisiaj jakichkolwiek nowych systeméw wyjasnia-
nia, ktdre mogtyby zastgpi¢ tradycyjny naukowy obraz Swiata. W petnym toku sg nato-
miast zmiany tego obrazu, co nie moze pozosta¢ bez wplywu na uniwersytet” (Lepenies
1995, s. 134).

Podsumowujac te czes¢ rozwazan, mozna powtorzy¢ za Lepeniesem, iz ideg uniwer-
sytetu niemieckiego okre$lajg ,nieztomna wiara w generujgcag wiedze i wyksztatcenie, moc
nauki i filozofii, podtrzymywanie zasady arystokracji ducha, regulujacej zaréwno dostep
zadnych wiedzy do uniwersytetu, jak i hierarchie poszczegéinych dziedzin, oraz priorytet
filozofii jako ogdlnej dyscypliny wyznaczajacej orientacje i Wydziatu Filozoficznego jako
centrum tej orientacji” (Lepenies 1995, s. 133). Ten ostatni element byt specyficzny dla
mysli niemieckiej, nigdzie indziej bowiem nie przywigzywano tak wielkiej wagi do konkret-
nej dyscypliny. Kierunek wyznaczat raczej ideat ksztatcenia, ktérym we Francji byt honne-
te homme, w Anglii za$ gentleman.

Cele ksztatcenia - perspektywa angielska

Sarah Guri-Rosenblit (2006, s. 11), opisujgc angielski model uniwersytetu, stwierdza:
.jego gtownym celem jest edukacja studentéw do ich dorostego zycia i przygotowanie ich
do tego, by stali sie dzentelmenami”. Wydaje sie, ze znakomitym wyrazicielem mysli an-
gielskiej w edukacii, jej dzieckiem i propagatorem, byt Thomas Stearns Eliot. Laureat Lite-
rackiej Nagrody Nobla z 1948 roku wiasnie w tym samym roku opublikowat niezwykle
wazny esej Notes towards the Definition on Culture. Zamiescit w nim miedzy innymi roz-
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wazania na temat ksztatcenia, ktére w kontek$cie idei uniwersytetu, jak sie zdaje, oddajg
pewne zatozenia jej angielskiej odmiany przede wszystkim do lat sze$édziesigtych XX wie-
ku. Jego zasadnicza teza brzmi: ,edukacja powinna przyczynia¢ sie do zachowania klas
i utatwia€ wybor elit” (Eliot 2007, s. 216-217). Stwierdzenie to koresponduje w pewnej mie-
rze z obserwacjami Pierre’a Bourdieu, iz system szkolnictwa stuzy w gruncie rzeczy prze-
mocy symbolicznej klas dominujgcych nad zdominowanymi, a takze reprodukcji stosun-
kow spotecznych, przede wszystkim wiadzy. O ile jednak francuski socjolog do tego
zjawiska odnosi sie raczej negatywnie, o tyle angielski mysliciel uwaza to za pozytywna
konieczno$€. Przyjrzyjmy sie wiec temu sposobowi myslenia, ktéry w 1963 roku zostat
ostro skrytykowany w raporcie Komisji Robinsona. Obecnie koncepcja ta ma jedynie war-
tos¢ historyczng (wydaje sie, ze nie mozliwosci powrotu do niej), choé niekiedy niektdre
argumenty sg jeszcze uzywane w dyskusjach, czy - jak by wolat Oakeshott - w rozmowie
0 umasowieniu, wyrdwnywaniu szans i roli edukacji, w tym na poziomie uniwersyteckim.

Thomas Stearns Eliot uwaza, ze edukacja ma kilka celdéw. Za Cyrilem E.M. Joadem wy-
mienia trzy sposrdd nich: ,1. Umozliwia chtopcu czy dziewczynie zarabianie na wlasne
utrzymanie [...]. 2. Nabycie przez nich takich umiejetnosci, by mogli odgrywa¢ swojg role
jako obywatele w ustroju demokratycznym. 3. Umozliwienie im rozwijania wszystkich ukry-
tych mozliwosci oraz zdolnosci, ktére leza w ich naturze, by dzieki temu mogli cieszy¢ sie
dobrym zyciem” (Eliot 2007, s. 213). Wazne jest, zeby wystepowaty one jednoczesnie. To,
ze s sformutowane dos$¢ ogolnie, Eliot poczytuje na plus, poniewaz dzieki temu mozna
uczyni¢ wiele zastrzezen, czego sie zresztg podejmuje. W stosunku do drugiego punktu
zauwaza, ze ,jest niezbednym przystosowaniem jednostki do Srodowiska, pod warun-
kiem, ze demokracja jest tym ustrojem, w ktérym bedzie sie petnié¢ swoja role; jesli zas nie,
jest to uczynienie z ucznia narzedzia stuzacego osiggnieciu zmiany spotecznej, ktéra lezy
wychowawcy na sercu” (Eliot 2007, s. 214). Eliot zdaje sie mowi¢, ze jest to wtedy indok-
trynacja czy propaganda. Jednak w dzisiejszej kulturze Zachodu postulat ten jest jak naj-
bardziej stuszny. W stosunku do rozwijania wszystkich ukrytych mozliwosci oraz zdolno$-
ci, jakie drzemig w ludziach, Eliot (2007, s. 214) ma zasadnicze watpliwo$ci: ,Nie jestem
pewien, czy komukolwiek moze sie to udac. Jest przeciez prawdopodobne, ze bedziemy
w stanie rozwija¢ pewne mozliwosci i zdolnosci kosztem innych, a takze ze bedziemy
zmuszeni dokonywac wyboru, ktéry wigze sie z nieuniknionag przypadkowoscia, jesli cho-
dzi o kierunek, jaki obieramy w swoim rozwoju”. Trudno nie przyznaé NobliScie w tym
przypadku racji, biorac po uwage chociazby wybor kierunku studiow.

W swoich rozwazaniach Eliot nie poprzestaje na wymienionych powyzej celach.
Stwierdza: ,Bytoby jednak dla nas wielkg strata, gdybySmy przeoczyli mozliwosci, jakie
niesie edukacja w zakresie nabywania madrosci, gdyby$my umniejszyli nabywanie wie-
dzy, podporzadkowujgc je zaspokajaniu uczucia ciekawosci bez motywdw siegajgcych
gtebiej, anizeli tylko zgdza tego, aby wiedzie¢; gdybySmy w korcu utracili nasz szacunek
dla nauki” (Eliot 2007, s. 215). W tym duchu wypowiada sie, gdy stara sie¢ upora¢ z prze-
$wiadczeniem, ze (a) wyksztatcenie jest tym, do czego kazdy cztowiek dazy. Obserwu-
jac rézne wspolnoty, zauwaza, ze wystepuje miedzy nimi zrznicowanie w nastawieniu do
zdobycia wiedzy - ujednych te dgznosci sg silniejsze niz u innych. Poddaje wiec pod roz-
wage twierdzenie, ze im trudniejszy dostep do wyksztatcenia, tym wieksze jego pragnie-
nie. Wiagze z nim drugg mozliwo$¢, mianowicie te, w ktorej tatwos¢ dostepu moze spowo-
dowaé zobojetnienie na edukacje, a by¢é moze nawet i wrogo$¢ w stosunku do niej. Te
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czes¢ rozwazan Eliot (2007, s. 216) koniczy konstatacjg: ,wysoka Srednia 0go6lnego wy.
ksztatcenia nie jest, byé moze, tak konieczna spoteczefistwu obywatelskiemu, jak szacu-
nek dla wiedzy”. Odnoszac to do sytuacji dzisiejszych uniwersytetow, warto sie zastano-
wi€, czy utatwienia, prowadzace czesto do nadmiernego umasowienia ksztatcenia (maso-
wosS¢ ksztalcenia na poziomie wyzszym rozpoczyna sie wtedy, gdy 15% absolwentow
szkot Srednich podejmie studia), nie przynosza zbyt duzej ilosci negatywnych skutkéw na
polu nauki i czy wiedza sie¢ nie dezawuuje? Na tak postawione pytanie nie ma fatwej
odpowiedzi, o czym Swiadczg dyskusje nad modelem uniwersytetu, w ktorych zabierajg
gtos zwolennicy utatwien w dostepie do studiéw oraz ci, ktdrzy takim utatwieniom sg prze-
ciwni.

Brytyjski mysliciel stara sie jeszcze rozprawi¢ z trzema, jego zdaniem rozpowszech-
nionymi, zatozeniami dotyczacymi edukacji, ktére wyrazajg sie w hastach: (b) ,,wyksztat-
cenie czyni ludzmi szcze$liwszymi”, (c) ,ksztatcenie powinno byé zorganizowane
w taki sposéb, by stworzy¢ «réwnos¢ szans»” oraz (d) ,,dogmat o nierozpoznanym ge-
niuszu”. Z pierwszym stwierdzeniem, ktére, jego zdaniem, wywodzi si¢ od Wiliama
Godwina (,prawdziwym celem edukacji [...] jest wytwarzanie szczescia”) radzi sobie,
stwierdzajac (z czym trudno sie nie zgodzi€), ze nie ma zadnych dowodéw na to, iz 0so-
ba niewyksztatcona jest mniej szczesliwa niz osoba wyksztatcona. Problem dla niego le-
zy gdzie indziej, mianowicie w niewspotmiernosci mozliwosci i oczekiwan. ,Ci, ktdrzy zda-
ja sobie sprawe z brakéw w swoim wyksztatceniu, odczuwajg niezadowolenie, jesli majg
ambicje osiggania najwiekszych sukceséw w dziedzinach, w ktérych brak im kwalifikacji -
powiada Eliot (2007, s. 215), dodajgc - czasami sg oni niezadowoleni po prostu dlatego,
ze dano im do zrozumienia, iz lepsze wyksztatcenia uczynitoby ich szczesliwszymi”. Zau-
waza réwniez, ze zarowno niskie, jak i zbyt wysokie wyksztalcenie moze by¢é powodem
niezadowolenia. Do zadowolenia, zdaniem oponentéw Eliota, powinno prowadzi¢ zréwna-
nie szans oraz mozliwo$¢ rozwijania dzigki temu swoich wrodzonych talentéw: ,Dogmat
réwnosci szans wigze sie z przekonaniem, ze wyzszo$¢ jest zawsze wyzszoscig intelektu,
ze moze zosta¢ opracowana nieomylna metoda jego wykrywania i ze mozna obmysli¢
rowniez system, ktory te metode bedzie nieodzownie wspieral” (Eliot 2007, s. 219). Cho-
ciaz Eliot byt za tym, by wyjatkowa jednostka mogta osiggaé¢ pozycje, ktéra umozliwiata-
by jej rozwijanie swoich zdolnosci zaréwno dla siebie, jak i dla spoteczenstwa, to jednak
uwazat, ze ,kazdy system ksztalcenia zmierzajgcy do catkowitego przystosowania eduka-
cji do spoteczenistwa, bedzie sktaniat sie zardbwno do ograniczania ksztatcenia do znajo-
mosci tresci, zapewniajgcych sukces w Swiecie, jak i do okreslania tego sukcesu przez
osoby, ktdre okazaly sie pilnymi uczniami w ramach systemu” (Eliot 2007, s. 217). Oba-
wiat sie spoteczenstwa kierowanego przez ludzi, ktérzy po prostu przeszli pewne egza-
miny, a takze obnizenia standardu nauczania wraz ze wzrostem kandydatow, ktorzy ow
standard wyznaczaja. Zauwazyt rowniez, ze tradycja uniwersytetu (w tym przypadku an-
gielskiego, nazywanego niekiedy Oxbridge) zawdziecza swoj urok. przez wielu wspomi-
nany nostalgicznie (m.in. przez wspomnianego Cyrila Joada), ,kombinacji przywilejow
i mozliwosci”, ktérej nie da sie w zaden sposob wygenerowac ustawami edukacyjnymi.

Dochodzimy w tym miejscu do ostatniego zatozenia rozwazanego przez Eliota, ktore
chyba i dzisiaj jest nadal silnie obecne, czyli argumentu, ze wskutek ztego systemu edu-
kacji - takze, a moze przede wszystkim, na poziomie wyzszym - wiele zdolnosci, ktore po-
siadajg rdzni ludzie, jest marnowanych. Reprezentanci tego podejScia uwazajg, ze nie wol-
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no dopuscic¢ do tego, aby zmarnowat sie zaden geniusz, dlatego trzeba stworzy¢ taki sys-
tem edukacji, ktory by to zapewniat (jest to zbiezne z tym, co pisat Eliot w przypadku row-
nosci szans). Twierdzenia o utracie licznych uzdolnionych nie da sie uzna¢ ani za praw-
dziwe, ani za falszywe. Ponadto nie wiadomo, czy posiadanie w spoteczenstwie wielu
wielkich umystéw nie bytoby nazbyt kiopotliwe, zaznacza Eliot. Nadmierne przemiany
w systemie ksztalcenia mogg zatem doprowadzi¢ do dezintegracji spoteczenstwa, ktorg
juz za swoich czaséw obserwowat Noblista. Przejawiata sie ona chociazby w kryzysie ro-
dziny i klas, ,doprowadzita do przesadnej wagi przywigzywanej przez spoteczenstwo do
wiasciwej szkoly i wiasciwego college’u przy wiasciwym uniwersytecie, gdy chodzi
0 osiagniecie statusu” (Eliot 2007, s. 220). Jego zdaniem bolgczka wspotczesnych mu
czasow byto zjawisko ludzi ,na poly wyksztatconych”, poniewaz wtasnie w spoteczenst-
wie zdezintegrowanym ,musi istnie¢ jedna miara w zakresie ksztatcenia, zgodnie z ktdrg
0 kazdym mozna orzec, ze jest wyksztaicony bardziej lub mniej” (Eliot 2007, s. 222).
Zwhaszcza wtedy, gdy rzecz dotyczy kultury. Nie da sie bowiem nigdy przekazac catej kul-
tury, nawet w tak zacnej instytucii, jaka jest uniwersytet, tym bardziej ze w zatozeniu uni-
wersytet tradycyjny ma przekazywac jedynie kulture wysoka. Eliot (2007, s. 224) nie ma
watpliwosci: ,stawiaC sobie za cel to, by kazdy podzielat uznanie dla owocéw wydawa-
nych przez wyzszg czes$¢ kultury, oznacza zafatszowanie i zdeprecjonowanie tego, co ona
daje. Zasadniczym bowiem warunkiem zachowania jakosci kultury wiasciwej danej mniej-
szosci jest jej trwanie wiasnie jako kultury mniejszo$ci’. Zadaniem edukacji, by¢ moze
przede wszystkim na poziomie wyzszym, jest dziatanie, przez ktore kultura moze sie rea-
lizowaé. Ta prawda jest bardzo aktualna réwniez dzisiaj i konstatacja Eliota (2007, s. 226)
wydaje sie jak gdyby przytoczona z niektorych najnowszych esejéow: ,w naszym biegu na
oSlep ku ksztatceniu wszystkich, obnizamy standardy i coraz bardziej porzucamy studia
nad przedmiotami, ktore przekazujg zasadnicze punkty naszej kultury z tej jej czesci, ktd-
ra moze by¢ przekazana w toku ksztatcenia”. Trzeba jednoczes$nie pamietaé, aby Srodki
zastosowane do tego celu sprzyjaty kulturze.

Na tym zakoricze rozwazania nad mys$lg Thomasa Stearnsa Eliota o edukacji w kon-
tekScie uniwersytetu, ktére, przypominam, sg egzemplifikacjg jego angielskiej odmiany,
1to w jej tradycyjnym rozumieniu. Od czaséw Komisji Robinsona nastgpita bowiem zmia-
na podejscia, a takze programéw nauczania. Obecnie dominuje praktyczno$¢ i uzytecz-
no$¢ ksztatcenia z punktu widzenia pracy zawodowej, stawia si¢ na utatwienia w dostepie
do edukacji uniwersyteckiej, poniewaz wychodzi sie z zatozenia, iz ,kazdy, kto chce oraz
posiada odpowiednie zdolnosci, powinien mie¢ mozliwosci ksztatcenia na poziomie wyz-
szym” (Nowakowska-Siuta 2005, s. 45). Temu zostaly podporzgdkowane zmiany insty-
tucjonalne zmierzajace w kierunku systemu binarnego (mimo prob integracji), w ktorym
wspolwystepujg uniwersytety stare i nowe. Warto zaznaczy¢, ze w nowym podejciu
mniejszg wage przywigzuje sie do roli kultury w idei uniwersytetu.
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Co zamiast uniwersytetu?

OdpowiedZ na tak postawione pytanie nie jest jednoznaczna. W wielu opracowaniach,
ktore powstaty w ciggu ostatniego pdtwiecza, jako alternatywa dla uniwersytetu pojawiajg
sie wyzsze szkoty zawodowe, nastawione w wiekszym stopniu na ,umasowienie” i ,uprak-
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tycznienie” nauki. Dotyczy to zwiaszcza Niemiec, gdzie tego typu uczelnie zaczety pows

tawaé od lat siedemdziesiatych XX wieku. Jak zauwaza Renata Nowakowska-Siuta (2005,

s. 161): ,wyzsze szkoty zawodowe w Niemczech majg by¢ odmiennym sposobem ksztat 1
cenig, lecz rownocennym w stosunku do uniwersytetow”. Wydaje sie, ze taka przysztos¢
czeka system szkolnictwa wyzszego. Jego dualnos¢, wspotwystepowanie uniwersytetow
iwyzszych szkét zawodowych, w naturalny sposéb jednak rodzi pytanie o to, jakie relacje
majg taczy¢ obie instytucje - dopetniajgce sie wspdtistnienie czy konkurencja? Tej kwes-
i, z racji ztozonosci i obszernos$ci, bioragc zwlaszcza pod uwage tak dzi$ istotne zwiazk

z gospodarka, nalezatoby poswieci¢ odrebny artykut. Warto natomiast w tym migjscu

przypomnie¢ pewng odmienng koncepcje, ktora wydaje sie ciekawa intelektualnie, cho¢
nie majgca szans na upowszechnienie. Ukazuje ona reakcje, jaka moze powsta¢ wow-
czas, gdy uniwersytet oraz kultura zostajg poddane wptywom ideologii.

Nie zawsze panowaly warunki, by mogt sie spetnia¢ ideat uniwersytetu, w ktérym pa-
nuje wolno$¢ oraz odbywa sie jeden z etapéw wchodzenia w kulture. Paradoksalnie
nie byt to czas ani miejsce nazbyt odlegte. Wiasnie wiek XX okazat sie tak nieprzychyiny
dla wolnosci nauki oraz kultury, przynajmniej w niektorych krajach. Podwazyt wiare
w nieubtagany postep ludzkosci w kazdej dziedzinie, jakg wielu ludzi posiadato od cza-
sow Oswiecenia. Thomas Stearns Elliot, zyjac wtasnie w tak niespokojnym czasie, ostrze-
gat, iz edukacja moze takze ,zafatlszowac i zdegenerowa¢” kulture. Juz w dwudziestole-
ciu miedzywojennym dostrzezono wielkie niebezpieczenstwo, jakie Rosja Sowiecka ze
swojg ideologig niesie dla tradycyjnej idei uniwersytetu. W 1935 roku profesor Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, pdzniejszy prezes Polskiej Akademii UmiejetnosSci, propagator libe-
ralizmu w Polsce, Adam Krzyzanowski, w swoim przemdwieniu na zebraniu kota bytych
studentow stwierdzit: ,Wiara sowiecka w dobrodziejstwa techniki, oderwanej od pnia ma-
cierzystego swobody badarn wszystkiego, co umystowi ludzkiemu jest dostepne, ktdra
stanowi wtasciwe zadanie uniwersytetow, wydaje mi sie szkodliwym batwochwalstwem.
Panstwo polskie w dobrze rozumianym interesie nie poniza nauki do rzedu $rodka osia-
gania celow, przekraczajacych jej zakres. Szcze$liwie dozyliSmy zwyciestwa [...] nie tylko
oreznego, ale takze moralnego dzieki zapewnieniu nauce wiekszej samodzielno$ci” (Krzy-
zanowski 2002, s. 101). Takze rektor Uniwersytetu Wilenskiego, Marian Zdziechowski,
dostrzegajgc w bolszewizmie przejaw metafizycznego zta, chcac uchronié przed nim Pol-
ske, w przemowieniu inaugurujgcym rok akademicki na Uniwersytecie Wileriskim apelo-
wat ,[...] miejcie lito$¢ nad ojczyzng. W poczuciu odpowiedzialnoSci za jej przyszie losy
rozmyslajac nad tern, co jg toczy i rozktada, wyrabiajcie my$| krytyczna, poglad jasny, hart
woli i mocne postanowienie wydobycia jej ze Smiertelnego grzechu lenistwa duchowego”
(Zdziechowski 1925, s. 11-12). W tym samym wystapieniu z emfazg stwierdzit: ,zadaniem
jest uniwersytetu wychowywac przysztych obywateli kraju, nie za$ bezdusznych kariero-
wiczow, ani tepych sekciarzy, ani obtgkanych demagogéw” (s. 11).

Nawet wtedy, kiedy socjalizm doszedt do wtadzy w wielu krajach i kiedy uniwersytety
dostaly sie pod wptyw ideologii marksistowsko-leninowskiej, nie wszyscy jej sie poddali.
OczywiScie swoboda uniwersytetow - przede wszystkim w sferze kultury, z filozofig na
czele - zalezata od czasu i miejsca, jednak w wymienionych sferach byta nadto ogranicza-
na. W tym kontek$cie budzit sie ,kulturalny ruch oporu”, ktéry najwyzszy poziom o0sigg-
nat, jak sie zdaje, w Rumunii pod rzgdami Nicolae Ceaueescu. Na fali quasi-maoistycz-
nych przemian, jakich sie podjat sekretarz generalny Rumunskiej Partii Komunistycznej,
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ogtaszajac w 1971 roku Tezy lipcowe, ktdre wprowadzaly synteze ideologii narodowo-ko-
munistycznej, Constantin Noica mogt bez wigkszych trudnosci realizowa¢ podziemna rep-
rodukcje kultury wysokiej. Trzeba przyzna¢, ze od momentu wprowadzenia wspomnia-
nych przemian system represji w stosunku do filozofa byt tagodny, a nawet z pewnym za-
dowoleniem przyzwalat na jego przedsiewziecie. Wigzato sie to gtdwnie z rozwijang przez
niego ideg rumunskosci. Osiadt w gorskiej miejscowosci Paltinis, oddalonej o trzysta trzy-
dzieSci kilometrow od Bukaresztu, dokad zaczely zjezdza¢ grupy miodych ludzi, aby
godzinami dyskutowa¢, poruszajac tematy zwigzane z ,wielkimi bulwarami kultury”. Swia-
dectwem tych spotkan jest dziennik sporzadzony przez najblizszego ucznia Noiki - Gab-
riela Liiceanu, ktdry tuz po wydaniu zrobit zawrotng kariere. ,Szkofa z Paltinisu”, bo tak
zostalo nazwane to zjawisko, stata sie znaczacym wydarzeniem w kulturze rumunskiejs.

Byta to czeSciowa realizacja marzen rumunskiego filozofa, ktéry uwazat, ze ,w kazdej
kulturze musi istnie¢ co$ pomiedzy uniwersytetem i kawiarnig” (Liiceanu 2001, s. 122),
chociaz w tamtym okresie szkota Noiki w istocie petnita role Wydziatlu Filozoficznego,
0 ktrym mowit Jaspers. Liiceanu twierdzit, ze gdyby tylko miat mozliwosci, tworzytby fun-
dacje kulturalne, cho¢ jego plany szly znacznie dalej. Pragnat stworzy¢ swoistg instytucje,
w ktorej trenerzy kulturalni” wprowadzaliby adeptow w kulture. Nie chodzito jednak o to,
aby by¢ jedynie ,konsumentami kultury”, lecz jej ,wytwdércami”. Na frontonie tej szkoly
znajdowatby sie napis: ,Nie wiadomo, kto daje, a kto bierze”, ten cytat, zaczerpniety ocl
Leona Bloya, miat oddawac jej charakter. Miedzy ,trenerami” a uczniami panowataby pel-
na symbioza, podobnie jak w przypadku Noiki, ktéremu Liiceanu, Andrei Plesu i inni byli
tak samo potrzebni jak on im. Oczywiscie jest to mozliwe tylko w przypadku odpowiedniej
selekeji, z czego rumuniski filozof znakomicie zdawat sobie sprawe i co uwazat za koniecz-
ne. Podobnie jak Eliot, opowiadat sie za elitaryzmem w kulturze, lecz szedt radykalnie da-
lej. Powiadat: ,Sg trzy rodzaje koni: pociggowe, cyrkowe i wyscigowe. 99 procent ludzi to
konie pociggowe. Sposrdd tej reszty niektorzy stajg sie konmi cyrkowymi [...]. Mnie inte-
resujg wytacznie konie wyscigowe” (Liiceanu 2001, s. 158). Jego zdaniem jedna osoba na
milion obdarzona jest geniuszem przeznaczonym do ,kultury wyczynowej". Niech ten
fragment podsumuje wypowiedZ Gabriela Liiceanu z Dziennika z Paltinisu (2001, s. 188):
,Kultura traci swoj charakter organiczny, gdy nie moze sie juz rozwija¢ na podstawie «do-
boru naturalnego**, co tutaj oznacza przede wszystkim niewymuszone poszanowanie dla
immanentnych kulturze wartosci. [...] Zatrzymanie naturalnej selekcji zaczyna sie w Swie-
cie kultury z chwilg zablokowania procesu, ktéry ten Swiat po prostu konstytuuje - «dobo-
ru kadr»". Przypomnijmy sobie, co méwit Du Bois-Reymond. Odpowiedni dob6r kadr jest
niezwykle wazny takze na uniwersytetach, gdzie nauczyciele akademiccy powinni potra-
fic w sposob kompetentny przekazywac wiedze, atakze posiadac zdolnosci do prowadze-
nia badan.

Kulture Noica rozumiat do$¢ szczegdlnie, czym sie istotnie réznit od Eliota, znacznie
blizej za$ byto mu do Jaspersa. Utozsamiat jg wtasciwie tylko z filozofig, za podstawe uwa-
zak czytanie tekstow Platona czy Heideggera, najlepiej w oryginale. Dlatego nie dziwi, ze
uczniowie, jako swoistg prébe ognia, mechanizm selekcyjny, musieli poczatkowo uczy¢
sie greki dziesie¢ godzin dziennie, by czyta¢ najwazniejsze teksty mysli greckiej w orygi-

5 Por. rozwazania na ten temat Sorina Antohiego (2001, s. 22-25) podjete przy okazji omawiania protochronizmu.
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nale. Mozna to poréwna¢ do dylematu Bruniego. Opisujgc mys$l Noiki, Liiceanu (2001,
s. 7) zauwaza, ze ,dziatania w kulturze aprobuje tylko pod znakiem filozofii i ze w jej wtas-
nie imie odrzuca badz akceptuje inne”. Filozofia jest dla niego nie do pogodzenia z wy-
miarem praktycznym, poniewaz ,hiedobrze jest, gdy «zbudowanie» stawiamy sobie za
cel” (s. 111), w koncu ,ciggte gonienie, tropienie jest sama istotg kultury” (s. 148). Z tego
tez powodu kazda ostateczna odpowied? jest zta. Daje to jednak pewng madro$é i, jak
twierdzi Noica: ,Zachdd usituje jg rozbudzaé. Rozbudza jg poprzez Kulture. Kultura jako
byt dyskretny, niedookre$lony, rozbudza, nie naucza” (s. 144).

Z tej perspektywy nie dziwi, ze Noica tak niechetnie odnosit sie¢ do posady profesora.
Uwazat, ze ten zawdd jest nie do pogodzenia z filozofig: ,Udana profesura oznacza z pew-
noscig owocne zespolenie z procesualnym bytem kultury” (Liiceanu 2001, s. 248), de
pozbawia tak niezbednej w filozofii kreatywnosci. Niewielu sie to udato, dlatego przed filo-
zofami stoi dylemat: czy chce sie zosta¢ zwyczajng osoba, ktéra przekazuje wiedze, czy
moc z podniesiong glowg stang¢ przed Ostatecznym Sadem Kultury, w ktéry Noica wie-
rzyt. Osobiscie wybrat te drugg droge i decyzje musiat podja¢ dosé wczesnie, poniewaz
jego pierwsze wzmianki o idealnej szkole pochodzg jeszcze sprzed dojscia komunistow
do whadzy, kiedy uniwersytety cieszyly sie niezaleznoscig. Na te droge musiaty go dopro- )
wadzi¢ zainteresowania jeszcze z okresu miedzywojennego, gdy zajmowat sie problema-
tyka narodowa. Jak poOZniej twierdzit, doj$¢ do uniwersalizmu mozna jedynie poprzez
swojskos$¢, ale za pomoca narzedzi i warto$ci kultury powszechnej. Pytanie, czy tym na-
rzedziem i warto$cia nie jest idea uniwersytetu? Zdaniem Noiki z pewnoscig nie, jednak
biorac pod uwage wszystko to, co zostato tu powiedziane, mozna byé innego zdania.

Uczniowie Noiki wypowiadali sie o nim bardzo ciepto: ,Jako wspanialy trener potrafi
ruszy¢ nas z punktu, w ktérym sie znajdowalismy, i zaproponowaé nam idealy do osigg-
niecia w dziedzinie kultury [...]. Za jego poSrednictwem uzyskalismy zywy kontakt z bar-
dzo wysokim wzorcem kultury, dzieki czemu zostaly nam oszczedzone pseudokonfronta-
cje ze spodlonym $rodowiskiem kulturalnym” (Liiceanu 2001, s. 101). Jednak Noica w sto-
sunku do swych uczniéw miewat pewne zastrzezenia: ,marny z ciebie przyjaciel, skoro za-
checasz mnie do lenistwa” - zwracat sie do Gabriela Liiceanu (2001, s. 120). Jak widac,
cenit prace, poniewaz uwazal, ze tylko dzieki niej mozna mie¢ osiggniecia w kulturze,
W tym samym tonie, cho¢ przy innych zatozeniach, wypowiadat si¢ Marian Zdziechowski,
wygtaszajgc swoistg laudacje na cze$¢ zmartego w 1925 roku filologa klasycznego, pre-
zesa Polskiej Akademii Umiejetnosci, Kazimierza Morawskiego: ,Surowym, nieubtaganym
apostotem pracy byt Kazimierz Morawski, albowiem praca jest blogostawieristwem czto-
wieka, prace «jako jedno z podstawowych przykazan ludzkich powinnismy - cytuje jego
stowa - wielbi¢, wywyzszaé, wpaja¢ w glgb dusz mtodych i sumief» [...]. Oczywiscie miat
na mysli przede wszystkiem te prace, ktéra stwarza kulture umystowa narodu, podstawg
kultury jest nauka, ona - powiadat - «utwierdza rdzen narodu, rzuca siejby jego bytu i mo-
cy"” (Zdziechowski 1925, s. 4). Poszedtbym nieco dalej, twierdzac, ze nauka, ktorej naj-
doskonalsza, cho¢ daleko bedaca od ideatu, emanacja jest uniwersytet, utwierdza rdzen
kultury europejskiej.
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Zakonczenie

Niniejsze rozwazania miaty na celu pokazanie, jak gteboko idea uniwersytetu jest za-
korzeniona w kulturze europejskiej. Dzieki temu, ze dotyka ona tak waznych spraw jak
edukacja i nauka, staje sie jednym z jej fundamentéw. Z tego tez powodu idea ta jest od
wiekéw poruszana przez myslicieli, intelektualistow i naukowcow, a takze niekiedy polity-
kéw, co powoduje w niej pewne zmiany - nieraz korzystne, innym razem negatywne. Trud-
no jednak sobie wyobrazi¢ kulture tzw. Zachodu bez tej idei, pamietajgc o jej wewnetrznej
rdznorodnosci, a takze o jej zmianach w czasie. Od blisko p6t wieku stoimy w obliczu ta-
kiej zmiany. W niniejszych rozwazaniach nie poruszylem szerzej tej kwestii, przejawiajgcej
sie w dyskusjach nad wspoétczesnym uniwersytetem, a takze uniwersytetem opartym na
wiedzy, ktore taczg sie z niezmiernie dzi$ istotnym problemem, a mianowicie zwigzku uni-
wersytetu z gospodarka. Nie podjatem tych zagadnien dlatego, ze w mniejszym stopniu
uwzgledniaja role kultury. Poniewaz jednak rola tego czynnika zewnetrznego od co naj-
mniej piecdziesieciu lat jest rdwnie (a moze nawet bardziej) istotna jak sprawa zwigzku
kultury i uniwersytetu, warto poswieci¢ temu oddzielny artykut.
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