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Tomasz Sobierajski
Edukacyjna forma otwarta.
Filozofia spoteczna Oskara Hansena
a idea uczenia sie przez cafe zycie

Koncepcija lifelong learning zostata szczegodlinie silnie zaakcentowana w tzw. Raporcie
Delorsa, przygotowanym blisko 20 lat temu na zlecenie ONZ. Raport zawiera wiele wska-
zowek dotyczacych edukacji w XXI wieku, ze szczegoinym naciskiem potozonym
na edukacje przez cate zycie. Zdaniem autorow Raportu edukacja czfowieka powinna by¢
pojmowana jako proces ciggty, otwarty i zmienny, dostosowujacy sie
do okreslonych potrzeb, wynikajgcych z rozwoju cziowieka.

Celem artykufu jest powigzanie idei uczenia sie przez cate zycie z zatozeniami Formy
Otwartej, stanowigcymi podstawe filozofii spotecznej Oskara Hansena. Rozszerzenie
perspektywy patrzenia na edukacje - jako instytucjonalng i pozainstytucjonalng struk-

ture — oraz na uczenie sig cztowieka o zatozeniach Formy Otwartej i Formy Zamknietej
Hansena jest szansg na lepsze zrozumienie znaczenia idei uczenia si¢ przez cate zycie
w warunkach nieustajgcej zmiany spoteczne;.

Stowa kluczowe: uczenie sig przez cate zycie, edukacja, Raport Delorsa, forma otwarta, Oskar Hansen.

Czy ,by¢ albo nie by¢” zalezy dzi$ od ,Hamleta™?
Boimy sie decyzji pobieranych za nas.

Nie ufamy sobie wzajemnie.

Forma zamkniegta

— decyzja powzieta za mnie —

stoje obok akgiji.

Oskar Hansen (2005)

Na poczatku lat dziewiecdziesiatych, wskutek ogromnych przemian spotecznych i ge-
opolitycznych wywotanych upadkiem zelaznej kurtyny, wtadze ONZ postanowity powota¢
Miedzynarodowg Komisje ds. Edukacji przy UNESCO, ktéra w 1993 roku oficjalnie rozpo-
czeta swojg dziatalnosc. Jej zadaniem miafo by¢ opracowanie wizji edukacji dla catego
Swiata na nadchodzacy XXI wiek.
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Efektem prac Komisji byt raport Edukacja - jest w niej ukryty skarb', znany potocznie
pod nazwa Raport Delorsa, odwotujaca sig do nazwiska Jacques’a Delorsa, przewodni-
czacego Komisji®. Do tej pory, pomimo uptywu dwudziestu lat, jest to jeden z najwazniej-
szych, najciekawszych, najdonioslejszych dokumentdw opisujacych zadania edukacji we
wspotczesnym swiecie.

Raport otwiera wstep napisany przez Jacques’a Delorsa, w ktdrym ukierunkowuje on
czytelnika w kontekscie odbioru pozostatych czesci dokumentu, a niektore — uzyte we
wstepie — metaforyczne ujecia tematu sg powielane i przetwarzane na kolejnych stronach,
jak chociazby stynne juz przyrownanie edukacji do klucza. Delors pisze bowiem: ,Kon-
cepcja edukacji przez cate zycie jawi sie jako klucz do bram XXI wieku. Wykracza poza
tradycyjny podziat na edukacje wstepng i edukacje ustawiczng. Jest odpowiedzig na wy-
zwania szybko zmieniajacego sig Swiata, cho¢ stwierdzenie to nie jest nowe” (Delors 1998,
s. 17). Brama i klucz do niej, ktory kazdy z ludzi musi sobie wytworzy¢, a od jego zaanga-
zowania zalezy to, czy uchyli bramg do nowego Swiata tylko odrobing, czy tez otworzy jg
na osciez, sg motywem przewodnim cafego raportu. Wedtug innej, uzytej przez Delorsa,
juz nie Slusarskiej, a marynistycznej metafory ,[...] edukacja jest niejako zobowigzana do
dostarczenia mapy ztozonego i wiecznie niespokojnego swiata i busoli umozliwiajgcej po
nim zegluge” (Delors 1998, s. 85).

Jednak najwazniejszym hastem przewodnim Raportu jest nie klucz, brama czy buso-
la, a koncepcija lifelong leraning, idealnie wpisujaca sie w wymogi wspotczesnego Swiata
| nieustanng zmiane, poniewaz: ,[...] czas nauki obejmuje cate zycie, a wszystkie rodzaje
wiedzy przenikajg sie i wzbogacajg wzajemnie” (Delors 1998, s. 100). Ta niezwykle wazna
konstatacja, zawarta juz na samym poczatku dokumentu, dotyczy nie tylko tego, ze life-
long learning to jedynie (co wynika z nazwy) uczenie sie przez cate zycie czfowieka, ale
rowniez, a moze przede wszystkim, korzystanie z roznych zrodef wiedzy, nie tylko z tych,
ktore sg wpisane w zamknigtg forme edukaciji formalnej.

Caty Raport, wspottworzony przez kilkunastu wybitnych pedagogow, myslicieli i polity-
kow-reformatordw (w tym przez prof. Bronistawa Geremka) opiera sig na pewnej btyskotliwej
idei, u podstaw ktorej lezy stworzenie - dzigki nowoczesnemu wymiarowi edukaciji — nowego
Swiata, a raczej nowych ludzi, na ktérych ten $wiat bedzie oparty. Czytajgc Raport Delorsa,
mozna odnies¢ wrazenie, ze jego tworcy gteboko wierzg w to, ze ludzie w przysziosci beda
lepsi, rowniez, a moze przede wszystkim dzieki temu, ze bedg uczyC sie przez cate zycie.

" Oryginalny tytut raportu: Learning: The Treasure Within. Report to UNESCO of the International Commission on Edu-
cation for the Twenty-first Century (UNESCO Publishing, Paris 1993). Pierwsza cze$¢ nazwy: Learning: The Treasure Within
w polskim wydaniu raportu (Stowarzyszenie O$wiatowcow Polskich, Warszawa 1998) zostata przettumaczona przez Wiktora
Rabczuka jako Edukacja - jest w niej ukryty skarb i takie ttumaczenie jest powszechnie uzywane i akceptowane (zob. Delors
1998). Niemniej warto zwréci¢ uwage na ttumaczenie pierwszej czesci nazwy zawarte w artykule Doroty Bis, Uczenie sie -
nasz ukryty skarb, ktore ma rownie interesujgce nacechowanie poznawcze (zob. Bis 2012, s. 13-39).

2 Jacques Delors, In'am Al Mufti, Isao Amagi, Roberto Carneiro, Fay Chung, Bronistaw Geremek, William Gorham, Alek-
sandra Kornhauser, Michael Manley, Marisela Padron Quero, Marie-Angelique Savane, Karan Singh, Rodolfo Stavenhagen,
Myong Won Suhr, Zhou Nanzhao, Learning: The Treasure Within. Report to UNESCO of the International Commission on
Education for the Twenty-first Century, UNESCO Publishing, Paris 1993.

s Nalezy pamigtac, ze nazwa Raport Delorsa jest umowna, odnosi sie w tej publikacji do raportu dziatajacej pod auspi-
cjami UNESCO Miedzynarodowej Komisji ds. Edukacii dla XXI wieku pt. Edukacja - jest w niej ukryty skarb. To zastrzezenie
jest o tyle wazne, ze np. dla ekonomistow nazwa Raport Delorsa bedzie sie kojarzyta z Report on Economic and Monetary
Union in the European Community, opracowanym w 1989 roku.
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Przy czym autorzy omawianego dokumentu zwracajg uwage na dwa, wyrastajgce
wprawdzie z innych korzeni, niemniej splatajace sie w perspektywie zycia cztowieka, ele-
menty. Pierwszy z nich to edukacja formalna, z wyraznym akcentem potozonym na wy-
ksztatcenie podstawowe, ktdre powinno odznaczac sie szczegolnie wysokg jakoscig, sta-
nowigc fundament do dalszych dziatan przynaleznych zyciu ludzkiemu, ekstrapolowanych
nastepnie na catg strukture spoteczng. Wiedza zdobyta w tym czasie ma by¢ ,paszportem
do zycia” (Delors 1998, s. 79), ,glejtem”, ktory pozwoli jednostce na swiadomy i nieogra-
niczony rozwoj w przysziosci. Bedzie stanowic¢ baze, od ktorej jednostka sie odbije, w celu
skorzystania z innych form ksztatcenia, dostosowania sie do zmieniajacego sig $wiata
(Delors 1998, s. 85). Drugi element to ksztafcenie w ramach edukacji nieformalnej i po-
zaformalnej poprzez budowanie indywidualnego, cho¢ umocowanego spotecznie Swiata
wiedzy — wygodnego, wiasnego i elastycznego.

Przenikajaca przez tresci zawarte w Raporcie Delorsa wiara w cziowieka, zacheta do
dazenia bycia lepszym w ujgciu jednostkowym | spofecznym rozumienie tych dazen w ra-
mach utopii pojmowanej jako ideat, a takze wyroznienie, choc nie wprost, formy zamknie-
tej, podstawowej, formalnej edukaciji oraz wskazanie na niezwykle wazng role edukaciji
otwartej, pozaszkolnej, pozaformalnej i nieformalnej, nieuchronnie przywodzi na mysl filo-
zofie Oskara N. Hansena*, tworcy niezwyktej, architektonicznej Formy Otwartej, ktora ,[...]
ufa cztowiekowi, pozostawia mu miejsce do decydowania, zaprasza do dyskusji. Daje od-
powiedzi przez stawianie pytan. Jest dowodem spotecznego postepu” (Springer 2011,
s. 239). A przede wszystkim jest efektem wiary Hansena w ludzi, ich dobro i wrodzong
chec rozwoju, ksztaftowania swojego indywidualnego Swiata zgodnie z wiasnymi potrze-
bami, w odwotaniu do, a nie w opozycji do dotychczasowych doswiadczen, wyptywaja-
cych z formalnej Formy Zamkniete;.

Wykorzystujac to, ze Raport Delorsa utkany jest z sieci metafor, ja rowniez pozwole
sobie na metafore i opierajac sie na spotecznej filozofii Hansena, nazwe idee, koncep-
cje uczenia sie przez cate zycie, Edukacyjng Formg Otwartg, kidra daje czfowiekowi wol-
nosc¢, nie zamyka go, pozwala mu sie rozwijac, dopuszcza wiasne interpretacje, wspiera.
Jest szansg. Przy jednoczesnym zastrzezeniu, ze jest to co$ innego niz potocznie przyje-
te rozumienie ,edukacji otwartej” (open education) jako otwartego dostepu do okreslo-
nych zrodet wiedzy w ramach dziatania Open Educational Resources (por. Downes 2007,
s. 29-44) czy tez sformalizowanych dziatan instytucji, jak np. r6znego rodzaju open univer-
sities. Edukacyjna Forma Otwarta to stan umystu, przyjeta postawa, filozofia zycia, wpisu-
jaca sie czy tez wypetniajaca idee lifelong learning.

Filozofia Formy Otwartej stworzona przez Oskara Hansena® opierata sig na stworze-
niu nowego, organicznego sposobu myslenia o przestrzeni. Jednak zafozenia filozoficzne

* Oskar Hansen nalezy do grona najwybitniejszych architektow polskich. Pomimo wielu wspaniatych idei, inspirujacych
architektow na catym $wiecie, takich jak koncepcja Formy Otwartej czy teoria Linearnego Systemu Ciggtego, niewiele z jego
projektow zostafo zrealizowanych. Do najbardziej znanych projektow Hansena, ktdre tworzyt wspdinie ze swojg zong Zofig,
nalezy zaliczy¢: osiedle Rakowiec WSM w Warszawie, osiedle im. J. Stowackiego LSM w Lublinie czy osiedle Przyczotek
Grochowski w Warszawie. Ta ostatnia realizacja znana jest gtownie z tego, ze budynek zaprojektowany przez Hansendw jest
najdtuzszym w Polsce i drugim w Europie najdtuzszym budynkiem mieszkalnym.

s Pojecia Forma Otwarta i Forma Zamknigta wprowadzit do sztuki jako pierwszy Heinrich Wolfflin na oznaczenia przeciw-
stawnych, formalnych cech sztuki (por. Wolfflin 1962), natomiast, jak przyznaje sam Oskar Hansen: ,Sformufowatem pojecia
FZiFO, zanim poznatem definicje Wolfflina. Stad pochodzi zasadnicza réznica w obszarze zjawisk, do ktdrych ja te definicje
odnosze” (Hansen 2005, s. 28).
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Hansenowskiej Formy Otwartej nie odnoszg sie, jak czesto naiwnie sig uwaza, tylko do ar-
chitektury. Nalezy je uimowac w szerszej perspektywie i transponowac na inne formy ludz-
kiej dziatalnosci i spotecznego funkcjonowania. Sam Hansen, przedstawiajgc zatozenia
swojej teorii, przewidywat, ze Forma Otwarta ,[...] stworzy [...] poczucie potrzeby kazdego
zZ nas, pomoze nam okresli¢ sie i odnalez¢ w przestrzeni i czasie, w ktorym zyjemy. [...]
stanie sie zjawiskiem wielowarstwowym, ciggle zywym” (Hansen 2009, s. 12).

Hansen, w swojej wizji patrzenia na architekture, nazywa Formg Zamknietg to, co two-
rzyli architekci do naszych czasow - budynki czy inne formy architektoniczne niespetniaja-
ce wspotczesnych wymagan, wykazujgce bezsilnoS¢ wobec potrzeb ludzi i stajgce sig juz
w momencie powstania antykami lub co réwnie zamykajgce - pomnikami swoich tworcow
(Hansen 2009, s. 11-12). Forma Zamknieta, jak dowodzi Hansen, nie uwzglednia rozwoju
czlowieka, nie pozwala mu na zmiany, a w momencie ukonczenia, zamknigcia, staje sie
przestarzafa, uniemozliwia dodanie nowych komponentow wynikajacych z rozwoju czto-
wieka i spotecznych zmian. W zwigzku z tym do architektury trzeba podejS¢ w taki sposob,
zeby tworzy¢ formy zywe, odpowiadajgce na ludzkie potrzeby, tym bardziej ze: ,Forma
Otwarta nie jest wytgcznie spekulatywnym wynalazkiem naszych czasow. Jest przede
wszystkim wnioskiem poobserwacyjnym uktaddw istniejacych” (Hansen 2009, s. 13).

Tym samym Forma Otwarta doskonale wpisuje sie w wizje nowoczesnego ksztatcenia
czy tez w szerszym ujeciu — uczenia sie. Formg Zamknietg, z perspektywy Hansenow-
skiej filozofii spofecznej, jest czgsto mocno skostniaty system szkolny, w ramach ktérego
otrzymujemy wiedze, ktdra zamyka nas na zmiane i tym samym ogranicza. Przyktadem
moze by¢ tu forma ksztatcenia w systemie testowym ,pod klucz”, interpretacje wierszy
w aspekcie zadania ,co poeta miat na mysli?” czy analiza zjawisk historycznych z jed-
nej, wynikajacej z pogladow nauczyciela perspektywy. Przy czym Formg Zamknietg nie
jest edukacja szkolna, formalna w ogole, jako baza zdobycia wyksztatcenia, ustanowiona
i uprawomocniona (do pewnego stopnia nawet obowigzkowa) forma ksztatcenia, a jej cha-
rakter. Uczenie si¢ w ramach edukacji formalnej, ktdra daje uczniom potencjat do rozwoju,
otwiera przed nimi nowe horyzonty, pobudza do myslenia, skiania do refleksji — wpisuje sie
w idee Formy Otwartej. Bowiem Forma Zamknigta opisywana przez Hansena jako sztuka
przemocy ma charakter dogmatyczny, centryczny, oparty na niezmiennosci uktadow, kto-
ra moze sie objawi¢ m.in. tym, ze w szkole panuje patriarchalne, niemalze przemocowe
podporzadkowanie ucznia nauczycielowi. Jednoczesnie w przypadku Formy Zamkniete;
juz nawet po skonczeniu edukaciji formalnej, niezaleznie od jej poziomu, jesteSmy czesto
ograniczeni w formie rozwoju produktami hierarchicznego i autorytarnego procesu szkol-
nego, ktory nierzadko zabit w nas chec dalszego ksztatcenia i wpoit w nas przekonanie,
ze juz nigdy nie bedziemy musieli sie ksztafci¢. Tymczasem ,[...] nasz problem polega
na tym, ze dzieki postgpom techniki zyjemy w Swiecie coraz bardziej niestabilnym i coraz
mniej zaleznym od naszej kontroli” (Skrzypek 2009, s. 274). | dlatego, zeby moc podgzac
za zmianami i probowac kontrolowac nasze zycie, musimy ciggle poszerzac nasza wiedze.

Dlatego tez zastosowanie Formy Otwartej — rozumianej jako sposéb realizacji ksztat-
cenia — w edukacji jest koniecznoscia, cechuje jg bowiem ,relatywizm, przeksztafcalnos¢
oraz wspotpartnerstwo demokratycznych i egalitarnych struktur zdecentralizowanych”
(Semeniuk 2012, s. 38). Stad coraz wieksza popularnos¢ innych form edukacji — poza-
formalnej i nieformalnej, a takze powiekszenia oferty edukacji formalnej, stanowigcej nie
catosc, a podstawe do dalszego, otwartego, catozyciowego ksztatcenia. Tym bardziej ze



Edukacyjna forma otwarta. Filozofia spofeczna Oskara Hansena a idea uczenia sie przez cate zycie 187

zgodnie z postulatem Hansena nie nalezy burzyc tego, co stare, tylko zbudowa¢ harmonij-
ne przejscie z uktadu istniejgcego do nowego (por. Hansen 2005).

W pewnego rodzaju manifeScie Formy Otwartej, opublikowanym przez Hansena
w Strukturach w 1960 roku®, architekt zawart pig¢ spostrzezen odnoszacych sie do dotych-
czasowej architektury, wskazujgcych na jej ograniczenie, ukierunkowujgc tym samym spo-
sob myslenia o architekturze w ramach idei Formy Otwartej. Trzy z nich doskonale opisujg
nastawiong na dogmatyczno$¢ edukacje formalng, dlatego tez pozwole sobie wykorzy-
sta¢ spostrzezenia Hansena i uzy¢ ich do opisu tej formy edukacji, dokonujac drobnego,
kosmetycznego zabiegu interpretacyjnego, zamieniajac sfowo ,architektura” okresleniem
,edukacja formalna”, a stowo ,mieszkaniec” stowem ,uczen”. A zatem z rozwazan Hanse-
na (2009, s. 14) wynika, iz dotychczasowa edukacja formalna (Forma Zamknieta):

1. Jako Forma Zamknigta nie przyjmuje zmian zycia, nierzadko dezaktualizuje sie, zanim
zostanie zrealizowana.

2. Nie uwzglednia szeroko psychiki ucznia, jest czgsto niehumanistyczna.

3. Zaprzepaszcza srodki finansowe.

Ograniczenia Formy Zamknigtej odnoszg sie doskonale rowniez do skostniatych sys-
temow edukacji szkolnej. Przy czym nalezy podkreslic, ze Forma Zamknieta, czyli pro-
wadzona w przemocowy sposob edukacja formalna, cho€ jest przeciwienstwem, to nie
stanowi opozycji do Formy Otwartej, czyli edukacji nieformalnej i pozaformalnej. Realizo-
wana zgodnie z zatozeniami tworcow Raportu Delorsa i Hansenowskiej filozofii ma stano-
wi¢ podpore, fundament i wyposaza¢ ucznia, cztowieka w narzedzia pozwalajace mu na
eksploracje Swiata w jego otwartej formie, rozbudza¢ w nim ciekawo$¢, uczy¢ go tego, jak
sig uczy¢ efektywnie;.

W rozumieniu Formy Otwartej jako idei filozoficznej zorientowanej nie tylko na architek-
ture, ale rowniez na inne spoteczne formy dziafania, myslenia i tworzenia wazne jest nie-
ograniczanie jej w definicji. W innym wypadku wpadniemy w putapke Formy Zamknigtej.
Jak podkresla Marcin Skrzypek: ,W ramach Formy Otwartej warto jedynie wskazac na jej
relacyjny charakter: jest ona tym, czym demokracja wobec autorytaryzmu, proces wobec
dziefa, »by¢« wobec »mieé«, dialog wobec dogmatu i czytanie wobec ksigzki” (Skrzypek
2009, s. 262). Przy czym dalej precyzuje: ,Co$ moze by¢ Formg Otwartg wobec jednego
zjawiska, a Zamknietg wobec drugiego. Zywe drzewo jest Formg Otwartg wobec rzezby
drzewo przedstawiajacej, a juz park francuski — cho¢ zywy - bedzie Formag Zamknietg wo-
bec ogrodu, ktérego opiekun szanuje samosiejki i lubi zmienia¢ uktad rabatek” (Skrzypek
2009, s. 262).

Warto takze spojrze¢ na te dwa rodzaje form z perspektywy relacji wiadzy, gdzie Forma
Zamknieta ma charakter dominaciji, a Forma Otwarta — charakter demokraciji (por. Skrzy-
pek 2009, s. 264). Inna perspektywa, juz wspominana przeze mnie, to przyrownanie Formy
Zamknietej do patriarchatu, a Formy Otwartej do matriarchatu z naczelng zasadg rownosci
I mozliwosci przystosowania, kreacji, zeby dzieki tak stworzonej perspektywie moc byc
przygotowanym na odnalezienie si¢ w nowych okolicznosciach w ramach zmieniajgcej sie
rzeczywistosci.

| tak jak nie ma jedynej interpretacji faktow historycznych, jedynej sfusznej interpretacii
wiersza, jedynej drogi rozwigzania zadania matematycznego, tak nie ma jedynej, wiasci-

% Poraz pierwszy Oskar Hansen zafozenia Formy Otwartej przedstawit w 1959 roku na zjezdzie Congres International
d’Architecture Moderne w Otterlo.
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wej, poprawnej, madrej sciezki ksztatcenia, obwarowanej ramami czasowymi czy myslo-
wymi, wyrazajacej sie w okresleniu ,o0d-do”. Forma Otwarta w edukaciji, znajdujaca cho¢
nieSwiadomie swoje odbicie w dokumentach, strategiach i zaleceniach rzgddw panstw,
pozarzadowych stowarzyszen czy ekspertow w odniesieniu do idei uczenia sie przez cate
zycie, stanowi dialog, ktory prowadzimy sami ze sobg, decydujac 0 naszym zyciu.

O ile Forma Otwarta w architekturze nie doczekata sig zbyt wielu realizaciji, o tyle idea
Formy Otwartej w edukacji zawarta m.in. - zapewne niezamierzenie — w Raporcie Delorsa,
powinna stanowi¢ odniesienie do wigkszosci nowoczesnych, otwartych systemow eduka-
cyjnych w wielu panstwach swiata i stuzy¢ jednostkom do kreowania wiasnej przestrzeni
w zakresie wiedzy i ksztalcenia.

Edukacyjna Forma Otwarta w wydaniu jednostkowym powinna skupi¢ sie nie na po-
siadaniu wiedzy, a na checi poznawania i dowiadywania si¢ nowych rzeczy, ksztattowania
siebie, elastycznosci, podmiotowosci i autentycznosci. W odniesieniu do spofeczenstwa
powinna uwzglednia¢ Srodowiskowe zmiany, odczuwane szczegolnie na rynku pracy,
umacnia¢ poczucie rownosci oraz dzieki wiedzy ogranicza¢ konflikty bedace wynikiem
niezrozumienia i braku akceptacji dla Innego.

Autorzy raportu Edukacja - jest w niej ukryty skarb wyroznili cztery filary edukacii:

1. Uczy¢ sie, aby wiedziec.

2. UczyC sie, aby zy¢ wspolinie z innymi.
3. Uczyc sie, aby byc.

4. UczycC sie, aby dziafac.

Filary te byty wszechstronnie analizowane przez wielu wybitnych autorow. Chciatbym
zwrocic uwage na kilka szczegolnych odniesien nie wprost w ramach kazdego z wymienio-
nych filarow, stanowigcych kamienie milowe w mysleniu o edukacji w XXI wieku, do filozofii
Formy Otwarte;.

W ramach filaru ,Uczy¢ sie, aby wiedzie¢” kluczowg sprawg jest dostrzezenie faktu,
ze ilos¢ informacii jest tak duza, ze nie sposob nauczy¢ sie wszystkiego, w zwigzku z tym
szkoty, szczegbInie na poziomie Srednim i wyzszym, powinny zrezygnowac z pomystu
wszechstronnosci, zostawiajgc to ksztafceniu podstawowemu, i skupi¢ sie na wyposaze-
niu uczniow i studentow ,w narzedzia, pojecia i sposoby odniesien, adekwatnie do poste-
pu wiedzy i paradygmatow epoki” (Delors 1998, s. 87).

Tym samym nastawione na specjalizacje szkoty Srednie i wyzsze majg uczy¢ tego,
jak i gdzie szuka¢ informacii, przy szczegdlnym zwroceniu uwagi na ¢wiczenia pamieci,
a takze rozwijanie kultury ogolnej, bardzo waznej w aspekcie kolejnego wymienionego
przez Komisje filaru ,Uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie z innymi”. Znajomosc¢ kultury, obycza-
jow, tradycji innych grup spofecznych uczy toleranciji i uwrazliwia na Innego, pozwalajac
na bezprzemocowe funkcjonowanie ludzi obok siebie oraz realizowanie wspolnych, ogol-
nogrupowych czy ogoinopanstwowych celow. A ,rozwijanie tej postawy empatii w szkole
owocuje prospotecznym zachowaniem przez cate zycie” (Delors 1998, s. 94).

Wzrost empatii, zdaniem autorow Raportu Delorsa, jest wprost proporcjonalny do umie-
jetnosci rozfadowywania napig¢ i odwrotnie proporcjonalny do wzrostu sytuacji przemoco-
wych czy konfliktowych w szkole i w dorostym zyciu. Tym samym edukacja przyczynia sig
do rozwoju cztowieka zaréwno w kategoriach zdobytej wiedzy, jak rowniez w odniesieniu
do, jakkolwiek gornolotnie to brzmi, cztowieczenstwa. Ta rola edukacji zostata uchwycona
przez Komisje w ramach czwartego filaru ,Uczy¢ sie, aby byc”. Autorzy Raportu wskazuija,
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ze wiasciwie realizowana edukacja prowadzi do catosciowego rozwoju jednostki, ksztattu-
jac jej umyst i ciato, inteligencje, wrazliwosc¢, poczucie estetyki, osobistg odpowiedzialnos¢
oraz duchowosc (Delors 1998, s. 95). A kazdy czfowiek powinien by¢ zdolny ,[...] w szcze-
golnosci dzieki otrzymanej w mtodosci edukacii, ksztattowa¢ samodzielne i krytyczne my-
slenie oraz wypracowywac niezaleznosc¢ sgdow, aby samemu decydowac 0 stusznosci
podejmowanych dziatan w rdznych okolicznosciach zycia” (Delors 1998, s. 95).

Jedng z najwazniejszych ,okolicznosci zycia” cztowieka jest praca zawodowa i prze-
bieg kariery zawodowej, stanowigcy probe wykorzystania w praktyce wiedzy, ktdrg uczen,
student zdobyt w szkole. Ten aspekt edukacyjny zostat zawarty w czwartym, wyroznio-
nym filarze edukacji ,UczyC sig, aby dziata¢”. Przy czym okreslenie to traci lub tez stra-
cito ,[...] dotychczasowe znaczenie przygotowania danej jednostki do wykonywania
scisle okreslonego materialnego zadania, zwigzanego z wytwarzaniem jakiejs rzeczy”
(Delors 1998, s. 89).

Jednakowo duzg role w ksztatceniu zawodowym cztowieka odgrywaja kwalifikacje, jak
i kompetencje. Ciggle jeszcze wsrod wielu ludzi pokutuje ,[...] przekonanie, ze skoncze-
nie danej szkoty, a co za tym idzie uzyskanie pracy i wzglednej stabilnosci finansowe;
pozwoli im na zamkniecie raz na zawsze etapu edukacji i rozpoczecie Sciezki kariery, na
ktorej czekajg ich same sukcesy” (Sobierajski 2013, s. 13). Tacy ludzie sg by¢ moze ludzmi
wykwalifikowanymi, ale zadng miarg nie sg ludzmi kompetentnymi, mogacymi decydowac
0 innych, odpowiedzialnymi, potrafigcymi efektywnie komunikowa¢ sig z innymi, pracowac
w zespole oraz podejmujacymi inicjatywy (zob. Furmanek 2009, s. 199). Aspekt kompe-
tencji spetnia jeszcze jedng, wazng dla Komisji kwestie wyrownywania szans w edukacji,
poniewaz mate kompetencje formalne nie wykluczajg wysoko rozwinigtych kompeten-
cji, poniewaz ,intuicja, wyczucie, 0sad, umiejetnos¢ jednoczenia zespotu to zalety, kto-
re nie s zarezerwowane wytacznie dla 0sdb z najwyzszymi kwalifikacjami formalnymi”
(Delors 1998, s. 91).

Budowanie nowoczesnych systemow edukacyjnych na wskazanych przez Komisje
czterech filarach pozwoli, zdaniem autoréw Raportu, na stworzenie solidnej konstrukcji,
ktdra — w zaleznosSci od potrzeb kazdego cztowieka, z uwzglednieniem norm spotecznych,
a takze oczekiwan rynku pracy, przy akceptaciji jego wtasnych mozliwosci psychorucho-
wych, wyznawanych wartosci, uzyskanych w ramach edukacji formalnej kwalifikacji, wro-
dzonych, nauczonych i rozwinietych kompetenciji, nieustajacej checi uczenia si¢ w ramach
organicznie nacechowanej filozofii Formy Otwartej — umozliwi mu na godne funkcjonowa-
nie w dynamicznie zmieniajgcym sig spoteczenstwie. Nalezy jednoczesnie pamietac, ze:
.[-..] tradycyjny podziat egzystencji na odrebne okresy - okres dziecinstwa i mtodosci,
przeznaczony na edukacje szkolna, okres dziatalnosci zawodowej, okres emerytury - nie
odpowiada realiom zycia wspotczesnego i tym bardziej wymaganiom przysziosci. Nikt dzis
nie moze spodziewac sig, ze zgromadzi w swojej mtodosci podstawowy zasob wiedzy,
ktory wystarczy na cafe zycie, poniewaz szybka ewolucja Swiata stwarza potrzebe ciggfego
aktualizowania wiedzy [...]” (Delors 1998, s. 99).

Edukacyjna Forma Otwarta jako metafora uczenia sie przez cate zycie nabiera mocy.
Hansen i Delors wierzyli, ze z biegiem lat ludzie bedg coraz lepsi. Trudno ocenic, czy tak jest
w istocie. Wazne, zeby dzieki mozliwosciom, jakie otwiera przed nimi filozofia Edukacyjnej
Formy Otwartej, wpisana w ideg lifelong learning, potrafili w petni wykorzystac swoje szanse.
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