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Barttomie] Btesznowski, Michat Bujalski
Polityka edukacyjna
jako polityka prawdy
W spofeczenstwie ponowoczesnym

Glowng inspiracjg do napisania niniejszego artykutu byta koncepcja
wiadzy-wiedzy Michela Foucaulta, teoria reprodukcji Pierre’a Bourdieu
oraz koncepcja modernizacji refleksyjnej Ulricha Becka.

Celem autoréw jest analiza podstawowych pojeé oraz idei zwigzanych
z liberalnym dyskursem dotyczacym edukacji oraz reprodukcji wiedzy
w spofeczenstwie ponowoczesnym, odznaczajgcym sie globalizacjg wiedzy,
a zarazem prywatyzacjg mechanizmdéw poznawczych. Autorzy stawiaja teze,
Ze wyzej wymienione procesy wigzg sie w ramach odgoérnego i wszechogarniajacego
imperatywu samorealizacji i racjonalnosci jednostkowej, ktory pozwala
na przenikanie logiki zarzadzania rynkiem na poziom mikromechanizméw
reprodukcji podmiotowos$ci. Rezultatem tego procesu sg zmiany zachodzgce
we wspdtczesnych programach edukacyjnych Unii Europejskiej i OECD.
Tym samym wspoétczesna polityka edukacyjna staje sie narzedziem
swoistej liberalnej polityki poznania opartej na idei rational actor,
zas$ system edukacji reprodukuje strukturalne urynkowienie spoteczenstwa.

Stowa kluczowe: wiadza-wiedza, dyskurs samorealizacji, indywidualizacja, liberalna polityka edukacji, spoteczefistwo pono-
woczesne.

Wprowadzenie.
Wiadza - prawda - dyskurs

Analizujgc dorobek nowozytnej, zachodniej humanistyki, Michel Foucault doszedt do
whiosku, ze kazde spoteczenstwo wytwarza jaki$ typ prawd - kazda wladza zas jest zaw-
sze wynikiem jakiej$ gry prawdy. Ustanowienie systemu prawd, ktére wplywajg na dziata-
nia danych jednostek oraz wyznaczajg pewne ramy lokalizowania sensu w $wiecie, to am-
bicja systemow politycznych, te za$ sg juz zawsze systemami dyskursywnej wiedzy. Jak
podkreslat w swych wyktadach Foucault - prawda to wizja Swiata, jakg otacza nas wladza.
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Prawda ta nie jest jednak tak dalece abstrakcyjna jak moglibySmy mniemaé; prawdziwe

5 (dostownie) to, co wiadza uznaje za prawdziwe: ,Prawda to rzecz z tego $wiata. Jest
Stwarzana za pomocg roznorodnych form przymusu. Rodzi regularne efekty wiladzy”
[poucault 1981, s. 131).

Dyskurs prawdy jest zatem determinowany przez wtadze, dyskurs determinuje wladze.
Wwyktadzie z 8 stycznia 1975 roku Foucault rozwazat zwigzek wiedzy naukowej z apara-
temjurydyczno-penalnym; dyskursy wtadzy, ktére majg prawo decydowac o statusie jed-
nostki w ramach danej spotecznosci, funkcjonujg ,jako dyskursy prawdy dlatego, ze ma-
jaone status naukowy lub sg wyrazone przez wykwalifikowanych ludzi wewnatrz instytu-
di naukowych” (Foucault 2004, s. 6), Wiedza wigze sie z wtadzg dwojako: po pierwsze, ze
Swej istoty zawiera przymus - przymus przewrotny, stanowigcy zarazem pozytywny waru-
nek budowania wszelkiej tozsamosci i jednosci podmiotu; po drugie, nauki o cztowieku:
czy to biologia, czy humanistyka przyczyniajg sie do udoskonalenia mechanizméw kont-
roijednostki. Wiecej: wiedza rozumiana jako zestaw wspdétrzednych semantycznych doty-
czacych podmiotu poznajgcego oraz jego srodowiska stanowi produkt stosunkow wiadzy.
Wiadza-wiedza przenika codzienno$¢, poddaje analizie zachowania, zmusza do sktada-
nia sprawozdan, wyznacza miejsce, tozsamos$¢, wreszcie stuzy wzmacnianiu kompetencji
i mozliwosci jednostki.

Znakomicie ujmuje ten proces Stephen Bali, analizujgc ,efektywnos$ciowe” zarzadza-
nie szkolg jako organizacjg w Anglii korca XX stulecia. Pokazuje, jak logika menedzers-
ko-biurokratyczna wkracza w specyfike pracy nauczyciela, ktory, przystosowujac sie do
nowych wymagan, zmuszony jest poddac sie permanentnej ewaluacji i korekcji, ktorej
gtdwnym narzedziem jest rozmowa. ,Rozmowa oceniajgca zawiera w sobie elementy spo-
wiedzi i spotkania z psychoanalitykiem, z ktorych jedno i drugie wykorzystuje dynamike
otwarcia sie jednostki. Osoby poddajgce sie ocenie zacheca sie do ujawniania swoich sta-
bych stron, aby na tej podstawie znalez¢ lub okresli¢ odpowiednie procedury terapeutycz-
ne, oraz do samooceny oraz wymierzania sobie samemu kary” (Bali 1994, s. 172). Anali-
zy prowadzone przez Balia i innych badaczy systemdéw edukacji w Stanach Zjednoczo-
nych, Wielkiej Brytanii oraz Francji pozwalajg na dostrzezenie pewnych paralelnych
watkéw w stosunku do badar Foucaulta oraz transponowania ich na dalszg ewolucje sys-
temow edukacyjnych, ktérych kolejnym stadium jest ,technologia testowania” oraz komp-
leks pojeciowy dotyczacy samorealizacji suwerennego podmiotu w ramach struktury ryn-
kowej.

Nowoczesny, liberalny projekt edukacji, o ktérym bedzie mowa w dalszych partiach
tekstu, ktadzie nacisk na dziatania indywidualne: urefleksyjnienie, wyrobienie nawykdéw
iwzmocnienie kompetencji stuzacych samorealizaciji jednostki oraz kontroli mikroracjonal-
nosci dziatan na poziomie zycia codziennego. Cele programéw edukacyjnych moga zos-
ta¢ osiggniete dzieki podjeciu odpowiednich dziatah przez jednostke. W ten sposéb zno-
si sie konieczno$¢ dziatarh na poziomie instytucjonalnym oraz potrzebe odwotywania si¢
do kategorii odpowiedzialno$ci spotecznej za powstawanie rozmaitych problemow, takich
jak nieréwnosci czy marginalizacja spoteczna. Rolg strategii edukacyjnych jest de facto
identyfikacja i kontrola czynnikow odpowiedzialnych za ,uzyteczno$¢” jednostki w obsza-
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rze samoregulujgcych sie mechanizméw wolnego rynkul W tym celu stosowane sg ra?
maite techniki testowania jednostki.

Kultura testu jest efektem przyswojenia koncepcji rozliczalnosci (accountability), wra
mach ktérej zrodto kontroli spotecznej zostaje ulokowane w jednostce, z drugiej - jednos-
tka zostaje podzielona na zbiér normatywnych czynnikdw, na podstawie ktérych mozna
oceniac i regulowac jej zachowania. Uprawomocnienie i obiektywizacja nastepujg w pos.
taci tworzenia modelu, ktdry obraca relacje matematyczne w relacje przyczynowo-skutko-
we. Zagregowane, ,ohiektywne” charakterystyki mogg by¢ formulowane z matematyczna
precyzja, powodujac, ze rézne rodzaje niepowodzen napotykane w procesie tworzenia
samodzielnej i refleksyjnej jednostki stajg sie bardziej ,realne”.

Dzieki technikom testu mozliwy staje sie nadz6r nad populacjg, dokonywanie oceny jg
mozliwosci edukacyjnych, a co za tym idzie - mozliwo$ci na rynku pracy, budowania $wia-
domego i refleksyjnego spoteczenstwa - spoteczenstwa uzaleznionego od ideatéw wol-
nej i suwerennej jednostki, ktéra w istocie okazuje sie Swiadomym, petnoprawnym gra-
czem w polu wolnorynkowej gry. Polityka liberalnych demokracji polega na kierowaniu
iwzmacnianiu indywidualnych wybordéw jednostki, lecz jest pozbawiona charakteru wyraz-
nego przymusu. Poprzez mechanizmy refleksyjnosci i indywidualizacji odpowiedzialnos¢
zostaje rozlokowana na poziomie jednostkowym, podczas gdy zasoby sa dostepne w pro-
cesie wymiany rynkowej. Indywidualizm i konsumeryzm sg podstawg nowej formuty oby-
watelstwa: opierajacej sie na idei wolnosci jednostkowej, wolno$ci wyboru, rdwnosci trak-
towania i réwnosci szans.

Spoteczenstwo ponowoczesne i dyskurs samorealizaciji

Wszystkie linie analizy wtadzy i spoteczenstwa zbiegaja sie ostatecznie w jednostce,
a tym samym w pytaniu: w jaki sposdb ludzie ,problematyzujg” wiasne istnienie, dzieki
czemu okre$lajg swa podmiotowos¢, jaka wiedza pozwala im uznawaé sie za podmioty
poznajace oraz poddane panoptycznemu ogladowi przedmioty? Foucault badat to dos-
wiadczenie na polu historycznych praktyk upodmiotowienia, w niniejszej rozprawce inte-
resuje nas jednak perspektywa kondycji cztowieka wspdtczesnego oraz sit, jakie okresla-
ja jego byt w dobie rozwoju komunikacji globalnej oraz gospodarki wolnorynkowej wraz
ze zwigzang z nig ideg zdecentrowanej wiedzy oraz modelu samowystarczalnej i samore-
alizujgcej sie jednostki.

Wiek XX i rzeczywisto$¢ u progu XXI wieku2 przyniosty rozczarowanie i nowe niebez-
pieczenstwa zwigzane paradoksalnie z liberalizacjg sfery publicznej, a zarazem wzmoze-
niem globalnej kontroli w r6znych jej aspektach. Przyjrzyjmy sie teraz tej transformaciji na
dwoch poziomach: globalnym poziomie wymiany spoteczno-ekonomicznej oraz poziomie
prywatyzacji mikromechanizmdw reprodukcji podmiotowoSci.

1 Kluczowe kompetencje wedle ODCE to takie, ktére odpowiadaja na oczekiwania rynku pracy, a co za tym idzie
- rynku w ogéle. Podstawowym wymogiem definicji kompetenciji jest ich definiowalny i mierzalny charakter (Biatecki 2006,
s. 100).

2 Pominiemy te dtuga ijatowa dyskusje - dotyczaca nazwy okresu, jaki obecnie mamy - ktéra pograzyta wiele znako-
mitych umystéw. Dla wygody bedziemy postugiwali si¢ Baumanowskim okresleniem - ,ponowoczesno$¢”.
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po pierwsze, jak piszg Michael Hardt i Antonio Negri (2005, s. 309), nastgpita zmiana
wstrukturze zarzgdzania produkcjg przemystowg: ,Informacja i komunikacja odgrywajg
JjZ$ fundamentalng role w procesach produkcji”. Gospodarka najbardziej rozwinigtych
panstw Swiata zmierza w kierunku tzw. pracy niematerialnej, ktdrej towarem sg ustugi, wie-
dza, komunikacja itp. Jednak to nie wszystko - sieci informatyczne wniknety w strukture
kontroli procesu produkcji towarowej, poddajgc go nowym technikom nadzoru. Rynek,
sie¢ iwiedza tworzg jedno$¢. Manuel Castells poréwnat niegdy$ wspotczesne spoleczen-
stwo kapitalistyczne do sieci, ktéra, w warunkach spolaryzowanej wielo$ci planetarnych
graczy, produkuje, wymienia oraz komunikuje sig, tworzgc globalny cigg przekaznikéw,
wramach ktérego kazdy element - miasta, centrala informatyczne, think-tanki, nielegalne
fabryki, banki itd. - staje sie zarazem odbiorcg i nadawcg, globalna logika uwalnia je,
wciggajg zarazem w obszar zaleznoSci, kooperacji oraz konkurencji. ,Obecno$¢ lub nie-
obecnos¢ w sieci i dynamika kazdej sieci w stosunku do innych sg kluczowymi Zrédtami
dominacji i zmiany w naszym spoteczenstwie [...]" (Castells 2007, s. 467). Logika sieci
podporzadkowuje sobie coraz to nowe obszary, poczynajgc od jednostek: uzytkownikéw
i konsumentéw globalnej produkcji, a skoiczywszy na organizmach politycznych oraz
korporacjach, ktore, jako wezly czy przekazniki w ramach sieci, stanowig takze potezne
centra walczgce o dostep do globalnych zasobow wiedzy oraz informacii.

Po drugie, jak twierdzit juz od dawna Zygmunt Bauman, ponowoczesnos$é niesie ze so-
ba prywatyzacje mechanizméw odtwarzania zycia spotecznego. ,Procesy reprodukcji ule-
gajg obecnie dezinstytucjonalizowaniu; sg wypadkowga oddolnych, rozproszonych, zywio-
towych zabiegéw samostanowigcych sie i samookreslajacych jednostek” (Bauman 1995,
s, 83). To twierdzenie zdaje sie nieco ryzykowne, jednak pokazuje zjawisko podkre$lane
przez wielu badaczy wspéiczesnoSci: mamy dzi§ do czynienia z upadkiem wielkich ideo-
logii Swiata zachodniego i zastgpieniem ich przez wielo$¢ lokalnych narracji, ktére nie sg
wstanie umiesci¢ podmiotu poznajacego w ramach jednej, pozytywnej wizji rzeczywistos-
c: ontologicznej, politycznej i etycznej. Cztowiek nowoczesny pieczotowicie budowat
strukture swej pozytywnej i potencjalnie nieograniczonej wiedzy, tworzac swoista politycz-
ng maszynerie - panstwo - ktdrej zadaniem bylo nadzorowanie procesu wdrazania i rea-
lizacji zamierzen wynikajacych z tych metaprojektow. Dzi§, wraz z prywatyzacjg tych
mechanizméw reprodukcji wiedzy i podmiotowosci, panstwo utrzymato role przekaznika,
elementu zarzadzajgcego w sieci przeptywow, ktorej logika odpowiada zdecentrowanej,
stale sie rozszerzajgcej mechanice rynku. Wspotczesny cztowiek nie czuje sie jednak zob-
ligowany do robienia czegokolwiek poza wstuchiwaniem sie w ,0dglosy rynku”, w ciggle
zmienne trendy i mozliwoSci ,samorealizacji’, jakie stawia przed nim globalna struktura.
Ponowoczesnos¢ przyniosta deregulacje normatywng na poziomie globalnym, jednak
w sferze lokalnej, prywatnej, wewnetrznej, systemy normatywnej kontroli wrecz zacie$nia-
ly swe dziatania. Wszelkie mechanizmy, ktore niegdys$ dostarczaly zakorzenienia, struktu-
ryzowaly rzeczywisto$¢ i narzucaly sie jednostce jako zewnetrzne konieczno$ci, zostaty
wchioniete w immanentnym ruchu machiny rynkowej. W tym miejscu warto znéw odwo-
fa¢ sie do stéw Zygmunta Baumana: ,Zamiast generowac¢ konieczny nacisk na dyskur-
sywne spetnienie racjonalnych wartosci i celow nowoczesnego spoteczeristwa, powodu-
ja intensyfikowanie prywatnej konsumpcji i zwiekszanie podazy produktéw rynkowych,
ktérej ona wymaga” (Bauman 1998, s. 245). Polaryzacja projektow zycia, ktorg diagnozu-
je Bauman, wcale nie oznacza wiec intensyfikacji wolnych i suwerennych zachowan.
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W tej perspektywie koncepcje odgdérnego ustalania wzorcow kompetencyjnych i dréa
rozwoju tozsamosci politycznej i kulturowej tworzone w ramach polityki edukacyjnej Unt
Europejskiej oraz OECD mozna rozpatrywac jako swoiste technologie nadawania sensu
i znaczenia rozmaitym projektom izaleceniom, ktorych celem jest przygotowanie $wiado-
mych podmiotéw gry rynkowej. Dawne dyskursywne projekty polityczne oraz kulturowe
zostaly zastgpione ,niepodwazalng przeciez” ideg efektywnos$ci oraz jednostkowej samo-
realizacji, ktéra miataby zastapi¢ wielkie metanarracje epoki modernizmu. Chodzi o odpo-
wiedzialnych aktoréw, ktorzy wewnatrz zdecentrowanej struktury sieci stajg sie wytrawny-
mi graczami, zas$ ich podstawowym celem jest maksymalizacja zysku (w rozmaitym sensie
oczywiscie: chodzi tu zardwno o kapitat ekonomiczny, jak itzw. kapitat kulturowy), ocenia-
na zgodnie z kryteriami produktywno$ci i uzyteczno$ci w ramach gry rynkowej. Efektyw-
no$¢ stata sie integralnym elementem strategii edukacyjnych we wskazanym obszarze.
kaczac sie z indywidualistyczng koncepcjg ,udanego zycia”, cedujgcg na jednostki cigzar
ich spotecznego bytowania oraz pomysinego funkcjonowania wewnatrz gry rynkowej, kry-
terium efektywnos$ci na state wrosto w polityke edukacyjna, taczac dyskurs menedzersko-
ekonomiczny z obszarem kreacji wiedzy i nauczania. Tym samym, jak pisze Stephen J.
Bali (1994, s. 200): ,jezyk, pojecia i pole zainteresowan badan nad efektywno$cig nakfa-
dajg w dramatyczny sposdb Sciste ograniczenia na mozliwe sposoby myslenia i méwienia
0 szkolnictwie oraz badania go”. Wida¢ to doskonale, jesli weZmiemy pod uwage rozma-
ite dokumenty i regulacje dotyczace poje¢ kluczowych w ramach unijnych badan nad
szkolnictwem oraz idgcej za nimi praktyki politycznej.

Badajgc takie dokumenty jak Strategia panstwa dla mtodziezy na lata 2003-2012 w Pol-
sce czy Znowelizowana europejska karta uczestnictwa mtodych ludzi w zyciu lokalnym i re-
gionalnym, Helena Ostrowicka-Miszewska (2007) wskazuje, ze wiekszo$¢ pojec i zalecen
pojawiajacych sie w tych dokumentach (jak np. centralna koordynacja dziatan edukacyj-
nych, arbitralna definicja ,mtodziezy”, kreowanie ekspertdw na szczeblu rzadowym) sta-
nowi element polityki dyskursywnej dominacji, ktérej celem jest takie ,kodowanie” pewnej
grupy poprzez oznaczenie odpowiednimi dyskursywnymi etykietami, ktére pozwoli pod-
dac¢ jg odpowiednim procedurom kontroli i normalizacji wewnatrz prawno-naukowego
kompleksu wiedzy i praktyk politycznych. W ten sposéb to nie tyle wiedza o podmiotach
pozwala tworzy¢ prawde dyskursu, ile raczej dyskurs wytwarza pozgdang prawde poprzez
artefakty swojej pojeciowosci. W tym przypadku ,dysponujac gwarancjg legitymizacii
popartej autorytetem Unii Europejskiej, tworzy caly szereg praktyk repartycji, w ramach
ktérych mlodzi ludzie stajg sie zaktadnikami idei budowania «lepszego spoteczenstwa**
l«demokracji na przysztosé**” (Ostrowicka-Miszewska 2007, s. 77), oczywiscie w ramach
porzadku rynkowej konkurencyjnosci i efektywnego budowania zysku na poziomie pans-
twowym. Dyskurs jednostki, cho¢ ustawicznie zachecany do cigglego rozwoju, poddany
zostaje ,polityce znaczeniowej” - czemus, co Foucault (postugujac sie jeszcze terminolo-
gig obecng w Archeologii wiedzy) analizowat m.in. w wyktadzie Porzgdek dyskursu z 1970
roku, méwigc o ,procedurach kontroli i ograniczania dyskursu” (Foucault 2002, s. 16).

W ramach aksjologii budowanej wewnatrz przyjetej przez miedzynarodowych aktorow,
nie tylko na szczeblu europejskim, takich jak Komisja Europejska czy OECD, centralnym
pojeciem (odnoszacym sie na szczeblach lokalnych i pafstwowych zaréwno do ekono-
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niicznej przydatnosci danego wyksztatcenia, jak i politycznej partycypacji), wokot ktérego
nadbudowany jest dyskurs kompetencji edukacyjnych jednostki, wydaje sie ,udane zycie”

i0go cokolwiek niejasnej, atym samym wymagajacej wypetnienia poprzez odpowiednie
badania i dodatkowe pomiary formie. Pojecie to, pokrewne przeciez tak wieloznacznym
terminom wyrostym na gruncie klasycznego mys$lenia o panstwie i wspdinocie jak ,dobro
wspdlne” czy ,wola powszechna”, w ramach liberalnego dyskursu, jaki prezentuje UE
i OECD ,rozumiane jest jako samorealizacja [...]. Mniej czesto wskazuje sie, ze za poje-
cem kompetencji [ktéra w zamierzeniu prowadzi do udanego zycia - przyp. aut.], stoja
takze indywidualizm i efektywno$¢” (Biatecki 2006, s. 97). Jak jednak wida¢, postulowane
idealy polityczne o charakterze wspdlnotowym czesto ustepujg miejsca popularnemu,
azarazem wymuszanemu przez ideologie ideatowi rynkowej racjonalno$ci, modelowi jed-
nostki doskonale realizujacej swa ,podmiotowo$¢” i potrafigcej sprostaé wszelkim wyzwa-
niom, na jakie narazona jest w ramach ekonomicznego wyscigu po sukces (zawodowy,
spoteczny, rodzinny, osobisty itd.). Jak twierdzi w wywiadzie udzielonym internetowemu
czasopismu ,Praktyka Teoretyczna” Andrzej Nowak, filozof z Uniwersytetu Poznanskiego,
w Polsce ,szkolnictwo wyzsze, szczegoblnie szkoty prywatne, nie ksztatcg obywatela.
Wwasko i kapitalistycznie rozumianej modernizacji pozagdanym rezultatem jest homo oe-
conomicus. Mamy wigc do czynienia ze zderzeniem pomiedzy obywatelem a uczestni-
kiem gry rynkowej” (Nowak 2010, s. 211). PomyS$ine zycie i ksztattowanie podmiotowoSci
(Biatecki 2006, s. 99) taczg sie w ramach tej logiki w ostatecznym kryterium samospetnie-
nia, jakim jest autonomiczna jednostka, ktora bez pomocy panstwa odpowiada na wyzwa-
nia rynkowe juz nie jako $wiadomy obywatel, ale jako rational actor - doskonaty klient.

Jednostka rodzi sie tylko za cene ,ujednostkowienia”; indywidualizacja i normalizacja
tacza sie w procesie dyskursywizacji, czyli poddania technologii poznawczej, ktérej zada-
niemjest wyprodukowanie prawdy dotyczgcej podmiotu. Tym samym nowozytne systemy
edukacyjne mozna rozumie¢ jako swoistg ,samowiedze” racjonalnego podmiotu uwolnio-
nego spod ciezaru boskiej transcendencji, Swiadomego swej autonomii. ,Jednostka jest
efektem wiadzy, a jednoczes$nie, w tej mierze, w jakiej jest jej efektem, jest jednoczes$nie
jej trybem: wiadza przechodzi przez jednostke, ktorg ustanowita” (Foucault 1998, s. 39).
Wwiekszosci instytucji, poczawszy od fabryk, a skoiczywszy na uniwersytetach, wdraza-
ny jest wszechogarniajacy schemat ,przedsigbiorstwa”, o jakim pisze Gilles Deleuze
(2007, s. 187): ,Rodzina, szkota, armia, fabryka nie sgjuz odrebnymi przestrzeniami, zwig-
zanymi analogig [...] lecz podatnymi na deformacje i przeksztalcenia, zaszyfrowanymi fi-
gurami jednego przedsiebiorstwa, ktore posiada wytgcznie menedzeréw”. Kazdy obywa-
tel wkgczony w sie¢ wymiany, sie¢ komunikacji, sie¢ pracy staje sie jednym z nich.

*

Indywidualizacja nie oznacza tu atomizacji, izolacji i zaniku wiezi spotecznych, nie jest
takze Swiadomym wyborem jednostek; stanowi efekt zmian polegajacych na odejsciu od
styléw zycia typowych dla spoleczeristwa przemystowego oraz pojawieniu sie nowych
strategii zyciowych, polegajagcych na aktywnym tworzeniu wiasnej biografii. Ulrich Beck
(2002) opisuje proces indywidualizacji jako uwolnienie od tradycyjnych, historycznych
form, wiezi oraz struktur wladzy, utrate tradycyjnych przekonan dotyczacych wiedzy i pa-
nujacych norm oraz powstania nowego rodzaju wiezi spotecznych. Zmianie ulegaja rela-
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cje sfery prywatnej i publicznej. Jednostka zostaje obdarzona pewng autonomia dziatania
prawem do samorealizacji i wolnosci, lecz jednocze$nie stale podlega mechanizmom
standaryzacji i kontroli: nowe, indywidualne potozenia sg catkowicie uzaleznione od ryn
ku pracy, panstwa, kapitatu, wymogow strukturalnych iinstytucjonalnych (np. wyksztatce-
nia), ale takze konsumpcji, regulacji prawnych czy ustug publicznych. W ten sposdb, jak
wskazuje Beck, dokonata si¢ najbardziej zaawansowana forma uspotecznienia uzaleznio-
nego od rynku, prawa oraz wyksztatcenia.

Jednym z fundamentéw nowoczesnej liberalnej polityki jest zalozenie, ze jednostki
dziataja refleksyjnie - poddajg swe dziatania krytyce za pomocg zasobow wiedzy, w ktorg
wyposazajg jg systemy eksperckie: zycie w nowoczesnym spoteczenstwie oznacza reflek-
syjne i analityczne nastawienie wobec mozliwych sposobow dziatania, ktére nie jest kwes-
tig wyboru, lecz efektem naciskdw strukturalnych i instytucjonalnych. Jednostka, nawet
jesli jest cztonkiem ktdérego$ z systemdw wiedzy eksperckiej (Beck, Giddens, Lash 2009
s. 219), nie jest w stanie uczestniczy¢ we wszystkich systemach wiedzy naraz, jest wiec
poniekad skazana na efekty dziatania innych systemdw i zaufanie wobec nich. Poniewaz,
podobnie jak w wymiarze polityki nie ma jednego centralnego i nadrzednego osrodka
dystrybucji wiadzy, tak nie istnieje naczelny oSrodek wiedzy, a co za tym idzie - nie ma
gwarancji co do zasadnos$ci jej stosowania i rzetelnosci.

Uniwersalizacja $wiata i arbitralnos¢ kultury a problem edukacji

Wychodzac od przedstawionych powyzej zatozen dotyczacych wiadzy i wiedzy w ro-
zumieniu Michela Foucaulta oraz préb uchwycenia problematyki wiedzy w nowoczesnym
Swiecie, mozemy przyjac¢, ze idea edukacji, rozumiana jako catoksztalt dziatan dydaktycz-
no-wychowawczych, jest ideg kontroli spotecznej ifunkcjonalng wyktadnig uprawiania po-
lityki. Wyposazenie jednostek w wiedze jest recepta panstw liberalnych demokracji na
pomys$inos¢ i dobrobyt jednostek oraz sprawne funkcjonowanie panstwa i rynku. Podob-
nie postuzenie sie w strategiach edukacyjnych pojeciem kompetencji, rozumianych jako
,Zestaw wiedzy i rozmaitych umiejetnosci potrzebnych do udanego zycia jednostce
i sprzyjajacych pomysinemu dziataniu spoteczenstwa” (Biatecki 2006, s. 97) jest przykla-
dem przyjecia paradygmatu indywidualistycznego, obarczajacego jednostke odpowie-
dzialnoscig za wiasny los w realiach polityki ,rownych szans”.

Idea nowoczesnej edukacji wspiera sie na zasadzie ,rownych szans”. Ma ona stuzy¢
niwelowaniu réznic jednostkowych i klasowych, podyktowanych czynnikami strukturalny-
mi i instytucjonalnymi. Polityka wyréwnywania szans ma wiec zapobiega¢ marginalizacji
iwykluczeniu spotecznemu jednostek, tgczgc w sobie kryterium wolnosci i podmiotowos-
ci jednostek oraz funkcjonalnych wymagan efektywnosci panstwa i rynku. Dla Pierre'a
Bourdieu bytby to zapewne przykiad fatszywego uniwersalizmu, gloszacego ze zyjemy
w Swiecie rownego dostepu do wszelkich kapitatéw, o ile tylko wystarczy nam checi na ich
zdobycie i skorzystanie z oferty instytucji edukacyjnych. Falszywego dlatego, ze przemil-
cza spoteczne i ekonomiczne warunki jego realizacji. Formuta ,chcie¢ to mac” celnie tra-
fia w zindywidualizowane spoteczenstwo i koresponduje z regutami refleksyjnej nowo-
czesnosSci. Niesie jednak ze sobg specyficzng forme przemocy. Jak pisze Bourdieu
(2006a, s. 94): ,Przyznanie, lecz czysto formalnie, wszystkim natury ludzkiej oznacza, ze
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0d pozorem humanizmu pozbawiono jej tych wszystkich, ktorzy sa pozbawieni srodkéw
Ljej urzeczywistnienie”.

" Aby lepiej zrozumie¢ stanowisko Bourdieu nalezy sie odwota¢ do teorii przemocy sym-
bolicznej. Jak powiada Bourdieu (2006b, s. 75): ,Kazde dziatanie pedagogiczne stanowi
symboliczng przemoc jako narzucanie przez arbitralng wtadze arbitralnoSci kulturowej”.
Zadaniem systemu szkolnego jest wpajanie i wdrazanie kultury uprawnionej, prawomoc-
ng. Warunkiem ustanowienia stosunku pedagogicznego jest dla francuskiego socjologa
arbitralno$¢ i uniwersalizacja wiadzy, wyrastajgca z uktadu sit miedzy grupami lub klasa-
m sktadajacymi sie na formacje spoteczng. Z drugiej strony dziatanie pedagogiczne jest
da Bourdieu przyktadem przemocy symbolicznej, poniewaz proces narzucania i wdraza-
nia okre$lonych znaczen reprodukuje przebieg arbitralnej selekcji bedacej udziatem kon-
kretnych grup badz klas spotecznych w ich arbitralnosci kulturowej. Arbitralno$¢ ta jest
skutkiem naciskéw klasy dominujgcej, ktdra operuje kulturg pewnego typu (kultura prawo-
mocna) i wykorzystuje ja do legitymizacji swojego spoteczno-politycznego panowania,
jak pisze Bourdieu (2006b, s. 165): ,Los szkolny [..] jest zdeterminowany juz u zarania
przez pochodzenie spoteczne”. W szkolnych salach zachodzi bowiem proces eliminacji
roznicujgcej wedtug klas spotecznych, ktéry jest wytworem dziatania kapitatu kulturowego
i etosu klasowego, okreSlajacych pozycje réznych klas wobec systemu szkolnego. Me-
chanizmy eliminacji i repartycji szkolnej dziatajg dla wasko rozumianych intereséw rynko-
wych, ,ukrywajac pod pozorami selekcji technicznej reprodukcje hierarchii spotecznych
i uprawomocniajgc te ostatnie przez ich przeobrazenie w hierarchie szkolne” (Bourdieu
2006h, s. 253).

Znakomitym przyktadem na zilustrowanie tego twierdzenia jest zjawisko tzw. odpadu
szkolnego oraz zwigzana z nim pojeciowo$é. Odpad szkolny (ang. ¢rop-out) jest skutkiem
dziatania proceséw selekcji szkolnej odpowiadajgcej wymogom reprodukcji struktury
spotecznej. Wedtug Bourdieu $miertelnos¢ szkolna uczniéw klas ludowych nie wynika
zporzadku stosowania testow, lecz realizuje sie poprzez wyrzeczenie si¢ udziatlu w syste-
mie edukacji. Ci z nich, ktérzy pozostang w systemie, majg z kolei wigksze szanse na
wstapienie do placowek, ktore stwarzajg najmniejsze mozliwosci dojScia do wyzszego
szczebla studiéw oraz karier o wiekszym prestizu i randze instytucjonalnej. Wyrzeczenie
sie szkoly przez uczniéw rekrutujgcych sie z klas ludowych jest efektem funkcjonowania
i funkcji systemu ksztalcenia jako ,instancji selekcji, eliminacji i ukrywania eliminacji pod
ptaszczykiem selekcji” (Bourdieu 2006b, s. 256). Nieréwnos$¢ spoteczna odpowiada nie-
réwnosci szkolnej3: struktura obiektywnych szans awansu warunkuje postawy wobec
szkoly wyrazajgce sie w opinii ,to nie jest dla mnie”. Eliminacja podporzadkowana reali-
zowanej przez szkote zasadzie rownosci szans ukrywa mechanizm selekcji ifunkcji repro-
dukcji struktury w systemie edukacji. Egzaminy i testy spetniajg funkcje uprawomocnienia
dziedzictwa kulturowego i ustalonego porzadku spotecznego. Poprzez ich formalng
,0biektywnos$¢” i ,neutralno$¢” zostaje zakamuflowana przemoc struktury w postaci oce-
ny kompetenciji i zdoIlnoSci do petnienia rél zawodowych, ktére sg skutkiem nauczania
spotecznie nacechowanego. Innymi stowy: klasy dominujgce formalnie rezygnujg z arbit-
ralnego dziedziczenia przywilejow. W rzeczywistosci jednak system edukacji jest gwaran-

2 Potwierdzajg to takze badania przyczyn wypadania uczniéw z sytemu edukacji w Polsce przeprowadzone na terenie
32 gmin przez zesp6l badawczy pod kierownictwem Barbary Fatygi (por. Fatyga, Tyszkiewicz, Zielinski 2001, s. 12,173).
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tem stabilnosci i reprodukcji struktury spotecznej, dominacji kulturowej i ciagtej kontroli
selekcji.

Powyzej stwierdziliSmy za Bourdieu, iz mechanizm reprodukcji zaktada dziatanie prze-
mocy symbolicznej. Jej podlozem jest zarazem autorytet szkoty i wzory prawomocnej kul-
tury. Uczniowie przyjmuja tresci owej kultury, nie rozpoznajac jej arbitralnosci - przyjmuja
narzucone reguly gry, uczestniczac tym samym w reprodukciji struktury spolecznej. Arhit-
ralno$¢ kultury odbija sie na dyspozycjach kobiet i mezczyzn, decydujac o wyborach kie-
runkéw (typéw) ksztatcenia ijego wynikach, np. to, co ,kobiece” przypisane jest kierun-
kom humanistycznym (o czym Swiadczy udziat procentowy pici na tego typu kierunkach)
Obiektywne mechanizmy kierujgce kobiety na tego typu kierunki sprzyjaja ,interioryzacji
konieczno$ci zewnetrznej, jakg narzuca owa definicja studiéw kobiecych” (Bourdieu
2006bh, s. 162). Istotg przemocy symbolicznej jest to, ze za pomocg Srodkdw symbolicz-
nych legitymizuje, wzmacnia i utrwala sie przemoc realna, dodajgc do niej swoiste znie-
wolenie w sferze warto$ci. Proces ten odbywa sie poprzez wpajanie kolejnym generacjom
okreslonych wartosci - ksztaltowaniem ich habitusu.

Habitus jest systemem schematéw generujgcych, zasadg sprawczg codziennych prak-
tyk jednostek oraz systemem klasyfikacji i roznicowania tych praktyk. Jest spotecznie
ustanowiong naturg, ktdra stuzy wpojeniu regut gry, nierozpoznawalnych jako reguly na-
rzucone. System czynnikdw okres$lajacy pozycje roznych klas wobec systemu szkolnego
wywotuje na kazdym etapie procesu edukacyjnego wplyw na zachowania, postawy
i osiggniecia oraz skutkuje eliminacjg jednostek o niskim kapitale kulturowym. Jestto przy-
czynowos¢ o charakterze strukturalnym o tyle, ze kompozycja stosunkéw klasowych da-
zy do wiasnej reprodukcji poprzez odtwarzanie odtwarzajacych jg habituséw. Szczegoine
znaczenie, zdaniem Bourdieu, ma tzw. habitus pierwotny, uksztattowany w $rodowisku
pierwotnej socjalizacji: rodzinie, grupie rowiesniczej, Srodowisku pochodzenia - najtrwal-
szy, najtrudniejszy do zmiany w kolejnych fazach pracy pedagogicznej: ,[...] stopien pro-
duktywnosci wlasciwej kazdej pracy pedagogicznej innej niz ta, ktdra wykonuje rodzina,
jest funkcja dystansu dzielagcego habitus, jaki stara sie ona wdrozy¢ [...], od habitusu, kt6-
ry zostat wdrozony przez wszystkie wczesniejsze formy pracy pedagogicznej” (Bourdieu
2006b, s. 154). Habitus determinuje ramy przyswojenia kultury i warunki ksztattowania ko-
lejnych habituséw w przysztoSci; jako taki jest przedmiotem korekcji szkoty. Celem ksztat-
cenia jest zatem modyfikacja pierwotnego habitusu jednostki w taki sposdb, aby wplyw jej
pochodzenia spotecznego zostat zniwelowany przez wyksztatcenie, determinujgc jej ak-
tywnos¢ i kompetencije.

Proces edukacji charakteryzuje sie tym, ze warunki poznania i poznanie samego
przedmiotu nie sg tozsame. Dzieje sie tak dlatego, ze uniwersalnos$¢ i arbitralnos¢ kultury
dominujgcej dystansujg sie wzgledem koniecznosci i przymusow (spotecznych i ekono-
micznych), a przymusy spoteczne ,przybierajg posta¢ ograniczen logicznych” (Bourdieu
20064, s. 155). Grecki termin schole odnosit sie do czasu wolnego i uwolnienia od presji
Swiata zewnetrznego. Separacja od przymusu ekonomicznego jest poniekad gwarantem
funkcjonowania dyspozycji bedacej prawem wstepu do wiekszosci uniwerséw scholas-
tycznych, ktorych zinstytucjonalizowang formg jest porzgdek szkolny i kolejne etapy karie-
ry edukacyjnej. Jak pisze Bourdieu (2006a, s. 27): ,wolna i czysta dyspozycja, jakiej sprzy-
ja schole, zaktada (czynna lub bierng) niewiedze dotyczaca nie tylko tego, co sie dzieje
w Swiecie praktyki [...], ale takze tego, czym jest zycie w Swiecie” (Bourdieu 2006a, s. 27).
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Uwarunkowania spoteczne i ekonomiczne oraz problematyka przemocy symbolicznej
jreprodukcji prawomocnej kultury sg dla Bourdieu kluczem do zrozumienia porazek sys-
temu edukacyjnego jako narzedzia wyréwnywania szans, a w efekcie tego - zmiany spo-
lecznej. Uczniowie rekrutujacy sie sposrdd klas ludowych, zdominowanych, z trudem
osiagajg stopnie uniwersyteckie i robig kariery w spoteczenstwie, w ktérym wiedza i kom-
petencje odgrywaja role kluczowa, podczas gdy uczniowie z klas wyzszych, wyposazeni
w fapitat kulturowy i motywacje oraz ufni we wiasny sukces, osiagajg wysokie pozycje
wstrukturze zawodowej i prestiz, traktujgc prawomocng kulture jako nalezny spadek. Wra-
camy W tym momencie do punktu wyjscia rozwazan Bourdieu: klasy dominujgce legitymi-
2ujg kulture pewnego typu i wykorzystuja ja do legitymizacji swojego spoteczno-politycz-
nego panowania, podczas gdy zadaniem systemu szkolnego jest wpajanie i wdrazanie
tresci kultury prawomocnej. W ten sposéb system edukacji oparty na strukturze klasowe;j
reprodukuje stosunki wiadzy i dominacji oraz przyczynia sie do utrzymania scholastycz-
ng dyspozycji wyrazanej przez wszelkie odmiany racjonalnych teorii dziatania, zaktadajg-
ce iz aktorzy spoteczni dziatajg w sposob wolny i Swiadomy, a samo dziatanie to wynik
czystej kalkulacji mozliwosci i zyskow.

Zakonczenie

Rola, cele i charakter systemu edukacji sg determinowane przez czynniki zewnetrzne,
takie jak stale zmieniajgce sie wymogi rynku i rozwéj ekonomiczny. Gospodarka oparta na
wiedzy funkcjonuje w warunkach pluralizmu definicji i stanowisk naukowych. Jak pisze Ul-
rich Beck (2002, s. 259), poznanie naukowe stalo sie ,zinstytucjonalizowang naturalng po-
trzebg spoteczenstwa [...] projektem, ktérego nie mozna dokonczyé”, tworzgc w ten spo-
séb ,nieskoniczony rynek dla oferowanych przez siebie ustug”. Odbiorcom oddaje sie
prawo wyboru strategii dziatania, podczas gdy nauce pozostawia sie pewien stopien auto-
nomii stuzacej jako zabezpieczenie przed ryzykiem, jakie niosg znoszace sie¢ definicje
ipluralizm interpretacji. Jak jednak dowiadujemy sie z prac Pierre’a Bourdieu - wybdr stra-
tegii dziatania nie zawsze jest wynikiem racjonalnej kalkulacji i wymiernych kompetencji
wpisanych w logike rdwnych szans, lecz moze by¢ efektem przemocy wpisanej w struk-
ture spoteczna oraz ukrytych mechanizméw dominacji.

Polityka wiedzy i przemoc zawarta w edukacji taczg sie. Dyscyplinowanie jednostek
jest imperatywem funkcjonalnym nowoczesnego systemu politycznego, a tresci przekazy-
wane w procesie edukacyjnym majg uczynic jednostke efektywng, samodzielng i kompe-
tentng. Pojecie kapitatu ludzkiego doskonale oddaje tre$¢ edukacji: chodzi o stworzenie
jednostki elastycznie reagujacej na wahania rynku, umiejacej funkcjonowaé w coraz bar-
dziej ztozonym, zinformatyzowanym, Srodowisku. Efektywnos$ciowe zarzadzanie insty-
tucjami edukacyjnymi przypomina logike menedzersko-biurokratyczna, narzucajaca jed-
nostce model permanentnej ewaluacji i korekcji.

System edukacji jest polem gry intereséw klasowych, a jego postulowana elastycz-
no$¢ odpowiada wymogom neoliberalnej polityki. System musi reagowac na kaprysy ryn-
ku, produkujgc jednostki zdolne do realizacji wyznaczonych przezen zadan. Wiedza jest
efektem wiadzy, za$ w tym wypadku - w duzej mierze wtadzy opartej na ekonomicznym
paradygmacie zarzgdzania wolnoscig racjonalnych podmiotéw. Postuzmy sie raz jeszcze
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stowami Michela Foucaulta (2008, s. 64): ,Liberalizm musi produkowac wolnos¢, jednak
ze dziatanie to pocigga za sobg ustanowienie barier, kontroli, Srodkéw przymusu oraz uza
leznienia od [ciggle reprodukowanych - przyp. aut.] zagrozen”.

Celem nowoczesnej edukacji jest stworzenie jednostki refleksyjnej, autonomicznei
zdolnej do przeobrazenia potencjalnych zagrozen w obiecujgce wyzwania. Urefleksyjnie-
nie ma charakter strukturalny, jednak wartosci kultury dominujgcej - autentycznos¢, pod-
miotowo$¢ czy poczucie wolnosci - realizujg sie wlasnie poprzez mozliwo$é wyboru
Swiat nie jawi sig jako koniecznos¢, lecz jako mozliwos¢, kwestia wyboru jednostki
Urynkowienie procesdw i instytucji spotecznych spowodowato, iz kategorie spoteczne
funkcjonujg w rzeczywisto$ci jako kategorie konsumenckie. W $wiecie pdznej nowoczes-
nosci kazda jednostka zostaje wyposazona w wiedze, aby samodzielnie radzi¢ sobie
z problemami i dokonywac wiasciwych wyboréw. Jej ewentualne niepowodzenia jawig sie
jako kwestia moralnoSci i niewtasciwe] postawy wobec siebie, nigdy jako skutek stosowa-
nia polityki dalekiej od kategorii spolecznej odpowiedzialnosci.
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