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W artykule zaprezentowano dgzenia edukacyjne Polakdw na tle doceniania wyksztatcenia
z perspektywy spotecznej i jednostkowej. Autorki wychodzg z zatozenia, ze poziom
wyksztatcenia spoteczenstwa uwarunkowany jest nie tylko przez istniejacy system szkolny
i dostepnos¢ ksztalcenia, ale takze przez aspiracje edukacyjne.

Na podstawie danych empirycznych pochodzacych z badan realizowanych w latach 1973
i 1993 oraz licznych badan nad problematyka dazen edukacyjnych, prowadzonych
w ostatnich dziesiecioleciach, Autorki wskazujg na istnienie nastepujgcych zjawisk:

a) wyksztatcenie w Polsce bylo i jest ceniong wartoscia, co sprzyja wysokim,
upowszechniajgcym sie aspiracjom edukacyjnym; b) dazenia edukacyjne nie byly i nie sg
w petni realizowane; c) zmiany zachodzace w ostatnich latach w szkolnictwie, zwtaszcza
zniesienie centralnego limitowania przyje¢ oraz wzrost liczby ksztalconych na poziomie
$rednim i wyzszym, s zgodne z oczekiwaniami spotecznymi; d) dazenia dotyczgce
kierunkow ksztatcenia dos¢ silnie tkwig w tradycyjnej strukturze zawodowej i szkolnej tylko
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niektore nowe formy ksztatcenia oraz dyscypliny dajace lepsze perspektywy na rynku pracy
sg uwzgledniane w deklarowanych zyczeniach edukacyjnych. Wynika stad potrzeba
tworzenia lub odbudowy sprawnego systemu preorientacji szkolno-zawodowej, dzigki
ktéremu osoby aspirujace do ksztatcenia poznatyby rézne dostepne drogi realizacji swoich
dazen, a wiedza o coraz bardziej zrdznicowanym i ciggle zmieniajagcym sie systemie edukacji
bytaby kompetentnie upowszechniana.

Wstep

~Dtugotrwata izolacja krajéw Europy Wschodniej od rynku $wiatowego doprowadzita [...] do
technologicznego zacofania tego regionu. Zwiekszenie wydajnosci i osiagniecie poziomu poz-
walajgcego na podjecie konkurencji na rynku Swiatowym nie bedzie mozliwe bez zasadnicze
modernizacji gospodarczej [...]. Jej realizacja uda sie jedynie wtedy, gdy unowocze$nieniu
podlega¢ bedzie sfera postaw i zachowan spotecznych, w czym ksztatcenie i doskonalenie
zawodowe odgrywa kluczowg, role”. Takie stwierdzenie znajdujemy w przygotowanym przez
polskich i zagranicznych ekspertow raporcie Edukacja w okresie transformacji (1993, s. 40).
Docenianie roli ksztatcenia w formowaniu postaw oraz zachowan spotecznych, ktore ma sprzy-
ja¢ modernizacji i postepowi w sferze gospodarczej, deklarowano w Polsce przez kilka dziesie-
cioleci. Ktadli nato nacisk politycy i organizatorzy szkolnictwa, proponujac kolejne rozwigzania,
podkreslali naukowcy, podejmujac badania probleméw funkcjonowania systemu ksztatcenia,
formowania i trwatosci dazen edukacyjnych, szans ich realizacji, preorientacji szkolno-zawo-
dowej (Kupisiewicz 1978; Rekrutacja mtodziezy... 1973; Reszke 1972; Wisniewski 1984).

Poziom i kierunek wyksztatcenia spoteczenstwa sg warunkowane przez aspiracje edukacyj-
ne oraz przez dostepno$¢ ksztatcenia. Wyksztatcenie byto od lat wysoko cenione w polskim
spoteczenstwie, a aspiracje i dgzenia edukacyjne znacznie przerastaty mozliwosci ich realizacji
przez system szkolny. W przesziosci starano sie dostosowywac 6w system raczej do planowa-
nych potrzeb gospodarki, w matym zas stopniu uwzgledniat on spoteczne aspiracje edukacyjne.
Aspiracje te prdbowano dopasowywac do istniejacej struktury szkét poprzez limitowanie liczby
miejsc, system selekcji i eliminacji w karierze edukacyjnej, atakze poradnictwo szkolno-zawo-
dowe.

Badania naukowe wykazywaty wysoki poziom aspiracji edukacyjnych iwysoka pozycje wy-
ksztatceniaw hierarchii wartosci spoteczeristwa, ajednocze$nie niedostosowanie tych aspiracji
do formutowanych w planach potrzeb gospodarki oraz do - stuzacego tym potrzebom - syste-
mu szkolnego (Borowicz 1983; Jastrzgh-Mrozicka 1974; Nowakowska 1977; Wisniewski
1984). Byto to widoczne juz po ukoriczeniu szkoty podstawowej, na pierwszym etapie decyzji
szkolnych, ktére w zasadzie determinowaty przyszte losy edukacyjne miodziezy. Do podejmo-
wania nauki w zasadniczych szkotach zawodowych bylo mniej chetnych niz oferowanych
miejsc, przyjmowano do nich w latach 1969-1989 okoto 50-60% absolwentéw szkét podsta-
wowych (Nowakowska 1977; Osinski 1977). Do szkot Srednich dajacych mature i prawo do
ubiegania sie 0 przyjecie na studia wyzsze przyjmowano okoto 40% kolejnych rocznikéw, z
tego w przyblizeniu potowe do licedw ogdlnoksztatcacych, ktore dawaly najwieksza szanse
dostania sie na uczelnie (Biatecki 1982; Jastrzgh-Mrozicka 1974; Najduchowska 1985; Najdu-
chowska 1987; Osinski 1977). Przygotowanie do studiow byto gldwnym zadaniem tych licedw,
na ich programie oparte bylty egzaminy wstepne do uczelni. Ukoriczenie liceum ogéinoksztat-
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cacego nie dawato jednak ani gwarancii, ani nawet wysokiego prawdopodobiefstwa podjecia
nauki w szkotach wyzszych ze wzgledu na limitowany system przyje¢. W przypadku niepowo-
dzen absolwenci licebw mieli trudnosSci z zatrudnieniem - byli bowiem bez zawodu. W tej
sytuacji liceum ogoinoksztatcace byto szkotg atrakcyjng gtéwnie w Srodowiskach o silnych
aspiracjach edukacyjnych i znacznym prawdopodobienistwie ich realizacji, a wiec zwtaszcza w
rodzinach o wyzszym poziomie wyksztatcenia i mieszkajgcych w duzych miastach (Jastrzab
Mrozicka 1989; Nowakowska 1977; Paduszek 1989; Paduszek 1991; Szczeparski 1969; Szy-
manski 1988). Pozostali preferowali zwykle Srednie szkoty zawodowe, ktdre dawaty prawo do
ubiegania sie 0 przyjecie na studia - choC ze stosunkowo matym prawdopodobienstwem do-
stania sie - a jednocze$nie gwarantowaly uzyskanie zawodu i zatrudnienie. Ograniczona do-
stepnosé tych szkot powodowata, iz modziez ta w znacznej czesci trafiata do zasadniczych
szkot zawodowych (Biatecki 1982; Kowalski 1974; Reszke 1972). A wiec limitowana doste-
pnos¢ ksztatcenia na poziomie Srednim i wyzszym wptywata na dokonywane wybory, w duzej
mierze ksztattowata rdwniez aspiracje edukacyjne, a posrednio decydowata o poziomie oraz
kierunkach wyksztatcenia spoteczenstwa.

Tworzony przez dziesieciolecia system szkolny wykazat ograniczong przydatno$¢ w nowe;j
sytuaciji ustrojowej. Bezrobocie dotkneto bowiem przede wszystkim absolwentéw zasadniczych
i Srednich szkot zawodowych (Edukacja... 1993). Przy ograniczeniach na rynku pracy absol-
wenci szkot Srednich mogg ksztalci¢ sie na poziomie wyzszym, podczas gdy absolwenci za-
sadniczych szkét zawodowych nie majg bezposrednio tej mozliwosci. Brak matury jest dla nich
tylko jednym z ograniczen, wywodzg sie oni bowiem z reguly z rodzin o stabszych aspiracjach
edukacyjnych, ze Srodowisk mniej wyksztatconych, z matych miejscowosci. Sato dodatkowe blo-
kady nie tylko ksztalcenia na poziomie wyzszym, ale takze doksztatcania lub przekwalifikowania.

Nowa sytuacja ustrojowa i ekonomiczna sprzyja zmianom w szkolnictwie ponadpodstawo-
wym. Coraz bardziej oczywista jest malejaca rola zasadniczych szkét zawodowych - wzrasta-
jaca za$ szkot Srednich. W ostatnich latach szybko zwieksza si¢ liczba absolwentow szkot
podstawowych przyjmowanych do Srednich szkét maturalnychl Droga do realizacji spotecz-
nych aspiracji edukacyjnych zostata jesli nie otwarta, to przynajmniej znacznie poszerzona,
decyduje o tym bowiem upowszechnianie wyksztatcenia Sredniego.

Eksplozja dazen edukacyjnych i ogromny wzrost liczby kandydatéw do szkét wyzszych
wystapity juz w latach sze$édziesigtych i siedemdziesigtych - nie tylko w Polsce. W wielu
krajach Europy towarzyszyt temu szybki rozwoj szkolnictwa wyzszego (Kupisiewicz 1978; Ku-
pisiewicz 1980; Wojcicka 1993). Zwigkszone zapotrzebowanie na studia spowodowato tworze-
nie lub rozwijanie wyzszych szkét zawodowych (nie majacych statusu akademickiego), ktorych
istnienie zaspokajato potrzeby rynku pracy, a jednocze$nie stanowito swoiste zabezpieczenie
przed obnizeniem standardéw akademickich szkolnictwa wyzszego. W Polsce w tym samym
okresie starano sie przynajmniej formalnie utrzyma¢ owe standardy. Wyzszym szkotom zawo-
dowym (inzynierskim i nauczycielskim) nadawano status akademicki, rosta liczba studentow
na poziomie magisterskim. Absolwenci licedw ogoinoksztalcacych - oprécz podejmowania

W 1990 r. po raz pierwszy do $rednich szkét maturalnych
przyjeto wiecej absolwentéw szkét podstawowych niz do zasadniczych szk6t zawodowych,
aw 1991 r. do tych pierwszych przyjeto ponad potowe absolwentéw.
Zmienity sie tez proporcje miedzy liceami ogélnoksztatcacymi
a Srednimi szkotami zawodowymi: w 1991 r. po raz pierwszy wiecej uczniow
przyjeto do licedw niz do $rednich szkét zawodowych.
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studidw wyzszych - mogli kontynuowaé nauke w szkotach pomaturalnych (potem policeal-
nych), ktdre jednak mialy status szkét Srednich (a nie wyzszych studiow zawodowych).

Od potowy lat osiemdziesigtych stopniowo zmniejszano liczbe oséb przyjmowanych na
studia (Jastrzab-Mrozicka, Wnuk-Lipinska 1991). Argumentowano to brakiem zapotrzebowa-
nia gospodarki na wykwalifikowane kadry, grozbg bezrobocia (Najduchowska 1987), a takze
koniecznos$cig podnoszenia w uczelniach poziomu i jako$ci ksztatcenia, dla ktérych zagroze-
niem miat by¢ nadmierny wzrost liczby studentéw. W potowie lat osiemdziesigtych stopien
skolaryzacji na poziomie wyzszym byt bardzo niski, mato tez bylo kandydatéw na studia (Ja-
strzgb-Mrozicka, Wnuk-Lipinska 1991). W drugiej potowie tej dekady - na skutek krytyki ta-
kiego stanu oraz mniej rygorystycznego stosowania sie uczelni do zalecen centralnych planéw
-rozpoczeto sie zwiekszanie liczby przyjmowanych nastudia. Do 1990 r. bytto wzrost powolny,
natomiast od nastepnego roku (na skutek wejscia w zycie nowej ustawy o szkolnictwie wy-
zszym) liczba ta rosta bardzo szybko2 W ostatnich latach nastapit rowniez rozwdj iloSciowy
wyzszego szkolnictwa zawodowego, dajacego tytut zawodowy inzyniera lub licencjata. Warto
podkresli¢, iz powstajace od niedawna niepanstwowe szkoty wyzsze ksztalcg przewaznie na
poziomie zawodowym.

Nasuwajg sie pytania: Czy w Slad za zmianami obserwowanymi w szkolnictwie i probami
jego przystosowania do nowych potrzeb gospodarczych nastepuja zmiany dazen edukacyj-
nych? Czy dazenia te odpowiadajg mozliwoSciom oferowanym przez system szkolny, czy moze
owe mozliwosci wyprzedzajg? Do jakiego stopnia tkwig w tradycyjnie cenionych poziomach i
kierunkach ksztatcenia, czy pojawiajg sie w nich nowe poziomy oraz dyscypliny? Czy zatem -
iw jakiej mierze - tworzacy sie system szkolny zaspokaja spoteczne dgzenia edukacyjne? Moz-
na bowiem przyja¢, ze im bardziej system ten realizuje oczekiwania spoteczne, tym skuteczniej
spetnia role wspomnianego na wstepie katalizatora unowocze$nienia w sferze postaw oraz
zachowan spotecznych, awéwczas posrednio sprzyja modernizacji gospodarczej i spotecznej.

Do wyjasnienia tych watpliwosci przyczyniaja sie badania aspiracji edukacyjnych spote-
czenstwa. W listopadzie 1993 r. Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego
przeprowadzito ogdinopolski sondaz na temat warto$ci wyksztatcenia oraz aspiracji edukacyj-
nych3. W nastepnych etapach pragniemy rozszerzy¢ problematyke badawcza, a takze objac
badaniem kategorie spoteczne bezposrednio zainteresowane ksztatceniem, a mianowicie: mto-
dziez pracujgca, uczaca sie i pozostajacg bez pracy.

W artykule tym zajmiemy sie szeroko pojetymi dgzeniami zwigzanymi z ksztatceniem, odno-
towanymi pod koniec 1993 r., opierajgc sie w gtownej mierze na wynikach wspomnianego
badaniad. Szczeg6ing uwage zwrdcimy na: opinie 0 motywach ksztatcenia i 0 sensie podejmo-
wania nauki, oceny posiadanego wyksztatcenia, dazenia edukacyjne rodczicow wobec dzieci
(dane dotyczace dazen poréwnamy z wynikami podobnych badan sprzed 20 lat).

Zgodnie z corocznie wydawanym informatorem
Ministerstwa Edukacji Narodowej Szkolnictwo wyzsze,
w 1985 r. przyjeto na | rok studiéw 66,9 tys. os6b (w tym na studia dzienne 52,4 tys.);
w 1990 r. —89,5 tys. (dzienne: 69,6 tys.,);
w 1993 r. -176,7 tys. (dzienne: 104,9 tys.).

3 Badanie zostato zrealizowane wspélnie z Centrum Badania Opinii Spotecznej
na 1226-osobowej reprezentatywnej probie losowej dorostych Polakéw.

4 Wyniki tego badania zostaty szerzej oméwione
w: H. Gulczynska, M. Jastrzah-Mrozicka 1994.
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Badania tego typu majg znaczenie poznawcze, ich rezultaty pokazujg bowiem przemiany w
waznej dziedzinie zycia spotecznego w okresie transformacji; maja takze walor praktyczny, gdyz
ukazuja aspiracje edukacyjne i ich uwarunkowania, co moze wywrze¢ istotny wptyw na ksztat-
towanie systemu szkolnego przysztosci. Odnotujmy réwniez, ze jezeli wybor szkoly i ksztatcenie
maja by¢ bardziej skuteczne, to potrzeba chwili jest odbudowa lub utworzenie systemu pre-

orientacji szkolno-zawodowej. Takze do tego celu znajomos$¢ nastawien wobec ksztatcenia jest
niezbedna.

Motywy ksztatcenia

Oczekiwania zwigzane z wyksztatceniem moga by¢ réznorodne - w znacznej mierze sg one
warunkowane hierarchig wartosci i celéw zyciowych. Z pewnym uproszczeniem mozna powie-
dzie¢, ze ksztatcenie kojarzy sie gtownie z trzema kwestiami: rozwojem osobowym i intelektu-
alnym, pracg zawodowa oraz jej finansowym wynagradzaniem. R6znawaga przypisywana tym
aspektom zdobywania wyksztalcenia ma wplyw na ksztattowanie sig dazefi edukacyjnych, a
takze na ocene sensu posiadanego wyksztatcenia (lub poczucia bezsensu i rezygnacji z jego
zdobywania). Opinie i oceny ztym zwigzane sg przenoszone na kolejne pokolenia-na aspiracje
edukacje dotyczace dzieci.

Jakie zatem cenione warto$ci mozna zdaniem badanych osiggna¢ dzieki wyksztatceniu?
Mozemy odpowiedzie¢ na to pytanie na podstawie projekcyjnych odpowiedzi zawierajacych
opinie o tym, dlaczego ludzie podejmuja nauke:

Dlaczego ludzie dazg do zdobycia wyksztatcenia - czy licza przede wszystkim na+:

- wysokie zarobki 58%
- interesujacy zawod 46%
- niezalezno$¢, samodzielno$¢ 36%
- latwiejsze zycie 35%

- rozwdj intelektualny, samodoskonalenie 23%
- uznanie, szacunek ze strony innych ludzi 22%

- mozliwoé¢ pracy ,na swoim" 22%
- unikniecie bezrobocia 19%
- lekka prace 18%
- mozliwo$¢ pracy za granica 9%
- udziat we wiadzy 5%

* Wybierano 3 motywy z listy 11 mozliwych odpowiedzi.

Zdecydowanie przewaza poglad, ze podejmujac ksztatcenie mysli sie o przysztych wysokich
zarobkach, a takze o wykonywaniu interesujacej pracy. Na uwage zastuguje wysoka pozycja
niezalezno$ci, samodzielno$ci oraz tatwiejszego zycia.

Znaczenie tych czynnikéw zmienia sie w zaleznosci od wyksztatcenia respondentdw (tabela
1). Motywy zawodowe, intelektualne, prestizowe oraz niezaleznos¢ sa tym czesciej wskazywa-
ne, im wyzszy poziom wyksztalcenia majg badani. Przeciwna tendencja wystepuje natomiast
w przypadku doceniania wagi motywow materialnych oraz zwigzanych z takimi czynnikami, jak
tatwiejsze zycie, pewnosc¢ pracy, lekka praca i udziat we wiadzy- tutaj odsetek wskazan jest
wiekszy przy nizszych poziomach wyksztatcenia.
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Tabela 1
Postrzegane motywy zdobywania wyksztalcenia przez ludzi
w zaleznosci od wiasnego wyksztatcenia (w %)

Ludzie zdobywajac Wyksztatcenie respondentow
wyksztatcenie

. L podstawowe zasadnicze zawodowe $rednie wyzsze
licza gtownie na (N = 449) (N = 821) (W = 361) (N = 96)

Wysokie zarobki 63 64 56 27
Interesujacy zawod 41 46 48 57
Niezalezno$é, samodzielno$é 28 33 44 55
tatwiejsze zycie 37 39 35 18
Rozw6j intelektualny,
samodoskonalenie 13 17 31 54
Uznanie, szacunek ze strony
innych 19 20 24 32
Mozliwo$¢é pracy ,na swoim” 21 22 19 14
Unikniecie bezrobocia 21 18 17 20
Lekka prace 25 19 12 5
Mozliwo$¢ pracy za granica 10 10 7 7
Udzial we wiadzy 10 4 2 1

I Inne odpowiedzi 2 1 0 1

W grupie 0s6b majgcych ukonczone studia wyzsze hierarchia motywow jest zupetnie inna
niz w pozostatych grupach wyrdznionych ze wzgledu na poziom wyksztatcenia lub w calej
badanej zhiorowosci. Dlaabsolwentdw wyzszych uczelni gtéwne motywy nauki to przede wszy-
stkim interesujacy zawdd, niezaleznos¢, samodzielno$¢ oraz rozwojintelektualny, samodosko-
nalenie-sgone zdecydowanie najwazniejsze. Kolejne miejsca zajety uznanie, szacunekze stro-
ny innych oraz wysokie zarobki. R6znice w postrzeganiu motywow ksztatcenia Swiadczg o wy-
stepowaniu pewnej prawidtowosci. Osoby majace nizszy poziom wyksztatcenia dosé czesto wy-
mieniaja takie motywy podejmowania nauki, ktére respondenci bardziej wyksztatceni podkreslajg
rzadziej. Mozna sadzi¢, ze ujawniane w tych deklaracjach oczekiwania os6b mniej wyksztatconych
- w Swietle doswiadczeri respondentéw po studiach - nie sg spetniane. Z kolei motywy wymie-
niane przez kategorie wysoko wyksztatconych (mozna przyjaé, ze w pewnym stopniu odzwier-
ciedlajgce oczekiwania spetniane przez wyksztatcenie) sg stosunkowo rzadko dostrzegane
przez osoby 0 nizszym poziomie edukacyjnym. Ta prawidtowo$¢ moze by¢ jedng z przestanek
wyjasniajgcych réznice w dazeniach edukacyjnych w zaleznosci od poziomu wyksztatcenia.

Przypisywanie czynnikowi finansowemu gtéwnej roli w motywowaniu do zdobywania wy-
ksztatcenia wigze sie zapewne z przekonaniem, ze praca ludzi bardziej wyksztatconych powinna
by¢ lepiej wynagradzana. Potwierdzajg to opinie, ze wysoko$¢ zarobkow powinna by¢ uzalez-
niona od poziomu wyksztalcenia (tak sadzi 71% badanych, 26% jest przeciwnego zdania, 3%
wstrzymato sie od wyrazenia swej opinii5). Za stosowaniem zasady finansowego wynagradza-

Osoby przekonane, ze powinien istnie¢ zwigzek miedzy zarobkami a wyksztatceniem
odpowiadaty na pytanie o minimalne wynagrodzenie.
Wedtug Srednich wyliczonych na podstawie podawanych kwot
minimalne wynagrodzenie dla 0séb z wyksztatceniem podstawowym
powinno wynosi¢ 3,6 min zt, a z wyzszym - 6,8 min.
W czasie realizacji badania (Ill kwartat 1993 r.) oficjalne najnizsze wynagrodzenie
wynosito 1,75 min z4, a $rednie wynagrodzenie - 4 min zt.
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nia wyksztatcenia byli zwtaszcza ci, ktorzy osiggneli jego wyzszy poziom, przeciwni natomiast
byli przede wszystkim absolwenci zasadniczych szkét zawodowych. Ponadto przeciwni uzalez-
nianiu wysokosci zarobkéw od wyksztatcenia byli - czeSciej niz inni - prywatni przedsiebiorcy
oraz bezrobotni6.

Mozna przypuszczac, ze stosunkowo liczni przeciwnicy taczenia wysokos$ci zarobkdw z po-
siadanym wyksztatceniem majg na mysli rézne sprawy - np. to, ze w ostatecznym rachunku
powinna decydowac¢ wykonana praca, a nie fakt, iz ukonicylo sie szkote Srednig czy studia.
Potwierdzeniem takiej hipotezy sg negatywne opinie znacznej czesci przedstawicieli prywat-
nych przedsiehiorcéw i bezrobotnych. Jestto bardzo ciekawe zestawienie dwdch réznych grup,
majacych zupetnie odmienne doswiadczenia zwigzane zwynagradzaniem wyksztatcenia w obe-
cnych warunkach. Z pewnym uproszczeniem mozna powiedzie¢, ze z tych dwdch grup tylko
prywatni przedsiebiorcy znalezli swoje miejsce w gospodarce rynkowej. Niewatpliwie ijedni, i
drudzy w bezposredni sposdb zetkneli sie z jej realiami oraz mogli sie przekonac o ograniczo-
nym w rzeczywistosci zwigzku miedzy zarobkami a wyksztatceniem. Wywiera to wptyw na ich
opinie niejako w dwdch kierunkach. Przedsigbiorcy uwazajg, ze wyksztatcenie nie powinno by¢
warunkiem wystarczajacym do osiggniecia duzych zarobkéw. Wedtug bezrobotnych - prze-
cietnie o niskim poziomie wyksztatcenia-nie powinno ono by¢ nawet warunkiem koniecznym
wysokich zarobkéw.

Czy warto sie ksztalci€ - czy trzeba ksztalcic?

Z przedstawionych dotychczas danych mozna wnioskowaé o wysokiej instrumentalnej war-
tosci wyksztatcenia. Potwierdzajg to odpowiedzi na pytanie: Czy warto obecnie w Polsce zdo-
bywaé wyksztatcenie, uczy¢ sie? (tabela 2). Zdecydowanie przewazajg odpowiedzi pozytywne
(76%) nad negatywnymi (20%; jedynie 4% nie zajeto stanowiska w tej sprawie). Zaleznos¢
opinii 0 sensie uczenia sie od posiadanego wyksztalcenia jest taka sama jak w przypadku
motywow - im wyzszy poziom wyksztalcenia mieli respondenci, tym czesciej deklarowali, ze
warto je zdobywac, natomiast absolwenci zasadniczych szkét zawodowych nieco czesciej niz
przedstawiciele pozostatych poziomdw wyksztatcenia odpowiadali przeczaco.

Nie widzg sensu ksztatcenia sie przede wszystkim ci, ktérzy w zasadzie wyksztatcenia w
zyciu zawodowym ,nie uzywajg” lub sie na nim zawiedli. Zawod ten mogt spotka¢ zwlaszcza
osoby bezrobotne lub miode, ktére, mimo posiadanego wyksztatcenia, sg narazone na brak
pracy badz niskie zarobki. Opinie o tym, ze nie warto sie ksztatci¢ deklarowaty z wieksza - niz
w calej zbiorowosci - czestotliwoscig osoby w wieku 25-34 lat, robotnicy, gospodynie domowe
oraz bezrobotni, a takze ci respondenci, ktdrzy okreslali swe warunki materialne jako zte.

Wystepuje wyrazny zwigzek miedzy motywami przypisywanymi zdobywaniu wyksztatcenia
a dostrzeganiem sensu uczenia sie. Osoby, ktdre uwazaja, ze ludzie ksztalca sie majac przede
wszystkim na uwadze wiasny rozwoj intelektualny i samodoskonalenie lub niezalezno$é i sa-
modzielno$¢ czesciej niz przecietnie doceniajg warto$¢ wyksztatcenia. Z kolei przekonaniu, ze
najwazniejszym motywem ksztatcenia jest tatwiejsze zycie lub wysokie zarobki czesciej towa-
rzyszy negowanie sensu podejmowania nauki.

Ws$réd oséb z wyksztatcaniem wyzszym bylo 21% odpowiedzi ,nie",
z zasadniczym zawodowym -33% ;
ws$rod prywatnych przedsigbiorcow - 44%; wsréd bezrobotnych - 39%.
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Tabela 2
Najwazniejszy motyw podejmowania nauki a poglady na sens
zdobywania wyksztatcenia (w %)

Najwazniejsze motywy Czy, Pana(i) zdaniem, warto obecnie

podejmowania nauki w Polsce zdobywa¢ wyksztatcenie? N

tak nie
Rozwdj intelektualny, samodoskonalenie 87 12 99
Niezalezno$¢, samodzielno$é 84 15 215
Uniknigcie bezrobocia 81 18 73
Interesujacy zawd6d 80 15 169
Latwiejsze zycie 71 22 127
70 26 315

Wysokie zarobki

Sposréd 11 motyw6w w tabeli uwzgledniono tylko 6, ktére uzyskaly najwiekszg liczbe wskazan jako ,najwazniej-
sze”. Pominieto odpowiedzi ,,nie wiem”.

Sposrdd grup zawodowych na szczegoing uwage zastuguija rolnicy - najczesciej doceniajg
oni warto$¢ wyksztatcenia, a jednocze$nie majg przecietnie niski jego poziom. Warto w tym
miejscu podkresli¢, ze w poréwnaniu z przedstawicielami innych kategorii spoteczno-zawodo-
wych rolnicy czeSciej uwazajg, iz wyksztatcenie zwigksza mozliwos¢ uzyskania lekkiej pracy
oraz wysokich zarobkdw.

Kolejnym wskaznikiem spotecznych aspiracji edukacyjnych jest poglad nato, jaki powinien
byC zasieg ksztalcenia (tabela 3). Zwolennikdw zwiekszenia liczby ksztatconych na poziomie
Srednim i wyzszym jest znacznie wiecej niz uznajgcych stan obecny za zadowalajgcy (w odnie-
sieniu do szkot $rednich odpowiednio 55% i 33%, szkétwyzszych -52% i32%). Nieliczni tylko
sgdza, ze powinno sie ksztaici¢ mniej niz obecnie (w szkotach $rednich - 8%, w wyzszych -
9%).

Tabela 3
Opinie 0 pozadanej liczbie 0s6b ksztatcgcych sie w szkotach Srednich
i wyzszych w zaleznosci od wiasnego wyksztatcenia (w %)

Czy, Pana(i) zdaniem, Wyksztatcenie respondentéw

powinno sie ksztatci¢ podstawowe  zasadnicze zawodowe Srednie wyzsze
(A = 449) (N = 321) (N = 361) (N = 96)
W szkotach $rednich
wiecej 0s0b niz obecnie 52 48 59 76
tyle samo 33 40 31 20
mniej 0s6b niz obecnie 5 5 4 2
trudno powiedzieé¢ 10 7 7 3

W szkotach wyzszych

wigcej 0séb niz obecnie 54 45 54 62
tyle samo 29 36 32 28
mniej 0s6b niz obecnie 6 10 6 5

trudno powiedzie¢ 11 9 8 5
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Poziom wyksztatcenia roznicuje poglady na te kwestie, ale nie w sposob systematyczny: po
pierwsze - absolwenci szk6t wyzszych zdecydowanie czesciej niz przedstawiciele pozostatych
grup wyksztatcenia sg za zwiekszeniem liczby ksztalconych; po drugie - o0soby zwyksztatceniem
zasadniczym zawodowym czesciej niz pozostate (réwniez majace wyksztatcenie podstawowe)
opowiadajg sie za utrzymaniem lub ograniczeniem tej liczby, rzadziej za$ za jej wzrostem.

Dane te Swiadczg o tym, iz niski wskaznik skolaryzacji na poziomie $rednim iwyzszym jest
problemem postrzeganym nie tylko przez specjalistdw z dziedziny edukacji oraz politykow
ksztatcenia, ale takze szerzej, przez spoteczenstwo. Przekonania o potrzebie szerszego dostepu
do wyzszych poziomow ksztatcenia wynikajg zapewne z funkcjonujgcych przez wiele lat ogra-
niczern powodowanych przez limity przyje¢, bezposrednio odczuwanych przez wielu ludzi. Ko-
lejnym waznym powodem sg postrzegane do$¢ powszechnie zwigzki miedzy rodzajem
wyksztalcenia a zagrozeniem zwigzanym z utrzymaniem lub zdobyciem pracy. Fakt, iz absol-
wenci szkdt zasadnic”/ch sg czesciej niz inni za utrzymaniem liczby ksztatconych natym samym
poziomie -zwtaszcza w odniesieniu do szkdt srednich - mozna interpretowac jako obawe przed
konkurencjg lepiej wyksztatconych.

Znaczenie przypisywane ksztatceniu jest zr6znicowane zaleznie od cech statusu spoteczne-
go, a zwlaszcza od poziomu wyksztatcenia. Absolwenci zasadniczych szkot zawodowych, czyli
osoby potencjalnie lub faktycznie zagrozone bezrobociem, majgce tez najmniejsze szanse na
poprawe swej sytuacji poprzez edukacje, w najmniejszym stopniu doceniajg warto$¢ wyksztat-
cenia i przypisuja mu zwlaszcza materialne korzysci.

Akceptacja posiadanego wyksztatcenia

Satysfakcja lub niezadowolenie z posiadanego wyksztaicenia sg uwarunkowane wieloma
czynnikami: stopniem zadowolenia z wykonywanej pracy, jej zgodnosci z zainteresowaniami
oraz osigganymi dochodami. W ostatnich latach doszedt jeszcze jeden bardzo wazny czynnik
- mozliwo$¢ uzyskania lub utrzymania pracy. Ostateczna ocena zalezy od réznej sity oddziaty-
wania tych czynnikéw, weryfikowanej przez osobiste doswiadczenia. Generalnie w spoteczen-
stwie rozczarowanie wiasng droga edukacyjna wystepuje nieco czesciej niz jej akceptacja
(nalezy to odnies¢ zaréwno do poziomu, jak i do kierunku wyksztatcenia). W odpowiedzi na
pytanie: Gdyby obecnie jeszcze raz zaczynak(a) Pan(i) nauke, czy powtorzyt(a)by Pan(i) swojg
droge ksztatcenia? nieco wigcej 0sob (48) odpowiedziato przeczaco niz twierdzgco (42%; 10%
wstrzymato sie od odpowiedzi). Im wyzszy poziom wyksztatcenia, tym czesciej wystepuje jego
akceptacja. Absolwenci zasadniczych szkdt zawodowych wyrézniajg sie najwiekszg czestotli-
woscig deklaracji niezadowolenia (tabela 4).

Tabela 4
Aprobata wtasnego wyksztatcenia w zaleznosci od jego poziomu (w %)
Gdyby obecnie jeszcze raz Wyksztalcenie respondentéw
Z;?g:vytgér‘;(;l)(a;bbayn(gagz;]ks\;vocj;y podstawowe  zasadnicze zawodowe Srednie wyisze
droge ksztalcenia? (N = 448) (N = 320) (N = 360) (W = 96)
Tak 35 36 50 58
Nie 48 53 44 38

Trudno powiedzieé¢ 17 11 6 4
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Takze kierunek wyksztatcenia respondentdéw wyraznie réznicuje ich stosunek do drogi edu-
kacyjnej (rysunek 1), Mozna domniemywaé, ze dokonywana przy okazji odpowiadania na to-
pytanie ocena posiadanego wyksztatcenia obejmuje zaréwno jego zwigzek z upodobaniami i
uzdolnieniami, jak i ocene jego przydatno$ci na rynku pracy.

Zadowoleni z posiadanego wyksztatcenia sg najczesciej absolwenci szkét zwigzanych z kie-
runkami medycznymi (dwie trzecie z nich to osoby z wyksztalceniem ponizej wyzszego?). Do
tej grupy naleza zaréwno lekarze, jak i pielegniarki, laboranci medyczni itp. Na drugim miejscu
wsrod akceptujgcych posiadane wyksztatcenie sa humanisci i nauczyciele - wsrod nich wie-
kszo$¢ ma za sobg studia, przy czym absolwenci kierunkdw nauczycielskich reprezentujg rézne
specjalno$ci. Na trzecim miejscu sg ekonomisci (gtéwnie po szkotach $rednich lub pomatu-
ralnych), czyli reprezentanci poszukiwanych obecnie specjalnosci.

Absolwenci kierunkéw prawno-administracyjnych (z reguly po studiach) oraz osoby z
wyksztatceniem technicznym (nieliczni po studiach) majg podzielone zdania w tej kwestii -
tyle samo jest 0s6b akceptujacych, co niezadowolonych ze swej decyzji sprzed lat.

Do grupy, w ktdrej przewaza opnia, Ze obecnie podjeto by inng decyzje w kwestii wyksztat-
cenia, naleza; absolwenci szkdt (przede wszystkim srednich) o kierunkach zwigzanych zszeroko
rozumianymi ustugami i rzemiostem, reprezentanci dziedzin matematyczno-przy- rodniczych
(w potowie po szkole Sredniej, w potowie po studiach), atakze kierunkéw rolniczych (z reguty
z wyksztatceniem $rednim).

Przedstawiciele stuzby zdrowia i nauczycieli w powszechnym przekonaniu naleza do naj-
stabiej optacanych grup zawodowych - nalezatoby wiec uzna¢, ze dla wielu respondentow
zarobki nie byly znaczacym kryterium satysfakcji z wiasnego wyksztatcenia. Mozna przy-
jaé, ze akceptacja byta dla wielu Scisle uzalezniona takze od tego, czego sie po wyksztatceniu
spodziewano. Jezeli wezmiemy pod uwage najwazniejsze motywy podejmowania nauki, widzi-
my wyrazne potwierdzenie tej hipotezy. Zawiedzione sg czeSciej osoby, dla ktorych sen-
sem zdobywania wyksztatcenia jest tatwiejsze zycie lub unikniecie bezrobocia. Zadowoleni
za$ sg zwhaszcza ci, ktorzy szukali w nim drogi do rozwoju intelektualnego i samodoskonalenia.

Upragnione wyksztatcenie dla dzieci

Wybor szkoly dla dzieci jest zawsze - oprdcz zyczen edukacyjnych - uwarunkowany ich
mozliwo$ciami (zainteresowaniami i zdolnoSciami), a takze dostepno$cia okres$lonego typu
szkot oraz zasobami materialnymi rodziny. Pytajac o pragnienia w trybie warunkowym, abstra-
hujemy od owych mozliwosci, a dokonany przez badanych wybér - jak sadzimy - mozna
potraktowac jako wyraz dazen edukacyjnych, stanowigcych jedng z przestanek planéw i zamie-
rzen zwigzanych z ksztatceniem dzieci.

Wszystkich respondentéw - niezaleznie od tego, czy mieli dzieci, czy tez nie - pytano,
jakiego wyksztatcenia pragneliby dla syndw i cdrek, Pytanie dotyczyto najnizszego, jaki bytby
do zaakceptowania, poziomu wyksztatcenia oraz jego kierunku. W tabeli 5 przedstawiono roz-

7Wyksztatcenie ponizej wyzszego, okreslane tez jako $rednie,
obejmuje takze wyksztalcenie zasadnicze zawodowe i policealne.
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klad odpowiedzi na temat upragnionego dla dzieci poziomu wyksztalcenia w zestawieniu z
wynikami uzyskanymi w podobnym badaniu w roku 1973 (Nowakowska 1977)8

Jak mozna wnioskowa¢ z przedstawionych danych, aspiracje edukacyjne w ciggu dwudzie-
stu lat zmienity sie i wzrosty. Spoleczerfistwo polskie lat dziewiecdziesigtych w zasadzie nie
aprobuje dla swoich dzieci wyksztatcenia ponizej Sredniego, podczas gdy 20 lat temu szkoty
zasadnicze byly odpowiednie i wystarczajace wedtug znacznego odsetka rodzicow. Mimo ze
wyksztatcenie na poziomie zasadniczych szkot zawodowych zadowala tylko bardzo nielicznych,
tow 1993 r. (w czasie realizacji badania) okoto 40% absolwentow szkdt podstawowych podjeto
w nich nauke.

Tabela 5
Upragnione wyksztatcenie dla dzieci (w %)

Odsetek ojcéw pragnacych Odsetek o0séb pragnacych
Upragniony poziom w 1973 r. wyksztatcenia dla* w 1993 r. wyksztatcenia dla
wyksztaicenia corek synéw corek synéw
(W = 1283) (N = 1402) (N = 1220) (N = 1222)
Podstawowe 0,7 0,9 0,2 0,0
Zasadnicze zawodowe 14,1 25,5 1,7 3,8
Srednie ogdlnoksztatcace 4,6 14 6,8 2,1
Srednie zawodowe 22,0 26,6 17,2 22,5
Policealne 1,6 0,4 51 1,6
Wyzsze zawodowe* - - 17,2 27,3
Wyzsze magisterskie 45,9 34,8 46,7 38,2
Trudno powiedzie¢
i inn'e odpowiedzi 11,0 11,0 4,5 42

* W 1973 r. pytano o ,wyzsze” - bez podzialu na zawodowe i magisterskie.

Nie zmienily sie w zasadzie odsetki deklaracji badanych, ze satysfakcjonowatoby ich uzy-
skanie przez dzieci wyksztatcenia na poziomie $rednim (licea og6lnoksztatcace, srednie szkoty
zawodowe, szkoty policealne). Dla cdrek nadal nieco czeSciej niz dla synéw uznaje sie za wy-
starczajgce licea ogoinoksztatcace lub szkoty pomaturalne, dla chtopcow - czesciej niz dla
dziewczat-Srednie szkoty zawodowe. Niski odsetek osob wymieniajacych licea ogéinoksztal-
cace potwierdza uswiadamiang powszechnie funkcje tego typu szkoly, polegajaca na przygo-
towaniu do nastepnego etapu edukacji - studiow wyzszych. Niewatpliwie wiekszos¢ z tych,
ktorzy pragna, aby ich dzieci ukoriczyly studia, preferuje na poziomie $rednim licea ogélno-
ksztatcgce.

Dane z 1973 r, pochodzg z reprezentatywnych, ogélnopolskich badan
realizowanych wsrdd rodzicéw ucznidéw VI klas szkét podstawowych. ¢
O upragnione wyksztatcenie dla dzieci pytano ojcow i matki,
przy czym odpowiedz dotyczyta albo syna, albo corki
- kazdy respondent udzielat odpowiedzi dotyczacej jednego dziecka. Do poréwnania wykorzystano rozktad odpowiedzi
udzieianych przez ojcow,
nie odbiegaly one zbytnio od wynikéw uzyskanych wéréd matek.
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Do wyksztalcenia wyzszego magisterskiego dla dzieci aspiruje obecnie mniej wiecej tyle
samo 0s6b co 20 lat temu. Jesli jednak potraktujemy poziom wyzszy tacznie ze studiami za-
wodowymi - to wyraznie widoczny jest wzrost aspiracji edukacyjnych. W 1993 r. blisko 2/3
badanych pragnie dla dzieci wyksztalcenia wyzszego - zwlaszcza na poziomie magisterskim, z
tym Zze aprobata studidw zawodowych, szczeg6lnie dla synéw, jest takze do$¢ znacznal.

Odnotowany wzrost aspiracji edukacyjnych widoczny jest przede wszystkim w przeniesie-
niu wskazan z zasadniczych i Srednich szkdét zawodowych do szkét policealnych (jedynie dla
dziewczat) oraz wyzszych studidw zawodowych. Mozna wigc sadzi¢, iz aspiracje spoteczenstwa
dostosowuja sie do nowej rzeczywistosci edukacyjnej lub tez owa rzeczywistos¢ trafniej od-
zwierciedla dgzenia spoteczne.

Obserwowany wzrost aspiacji edukacyjnych wigze sie m.in. z upowszechnieniem wiedzy o
tym, ze Swiadectwo ukonczenia zasadniczej szkoty zawodowej daje coraz mniejsze szanse na
znalezienie pracy. Wzrost dazen do podejmowania nauki w szkotach Srednich dajacych mature
sprzyja tez aspiracjom do zdobywania wyzszego wyksztalcenia. Fakt, ze w 1993 r. dla dos$¢
znacznej grupy osob satysfakcjonujace bytoby ukonczenie przez ich dzieci studiéw zawodo-
wych, moze by¢ spowodowany wzrostem dazer do ukoriczenia studiow wyzszych w grupach
mniej wyksztatconych.

Wzrost aspiracji edukacyjnych moze by¢ réwniez wynikiem podnoszenia sie poziomu wy-
ksztatcenia w spoteczenstwie. Wiadomo bowiem - i potwierdzajg to wyniki obu omawianych
badan - Ze pragnienia dotyczace poziomu wyksztatcenia dzieci sg systematycznie i najsilniej
zroznicowane przez wyksztatcenie samych respondentéw. UkoAczenie przez dzieci tylko szkoty
zasadniczej lub Sredniej jest aprobowane tym czesciej, im nizsze wyksztalcenie majg badani.
Zdecydowana wigkszos¢ 0sob legitymujgcych sie wyzszym wyksztatceniem takiego tez pragnie
dla swoich dzieci. Jest to tendencja znana, wtasnie taki rozktad dazen lezy u podstaw nieréw-
nosci edukacyjnych w spoteczenstwie. Nierwnos¢ aspiracji jest bowiem wzmacniana przez
nierébwnos$¢ szans, co w efekcie ogranicza ruchliwo$é pionowa i sprzyja reprodukcji struktury
spotecznej. Wzrost mozliwosci ksztalcenia na wyzszych szczeblach drabiny edukacyjnej powi-
nien sprzyja¢ owej ruchliwosci, a takze awansowi edukacyjnemu grup mniej wyksztatconych.
llustracjg tego sg dane zaprezentowane w tabeli 6.

Respondenci o nizszym poziomie wyksztalcenia czeSciej nie maja sprecyzowanych dazen
edukacyjnych w stosunku do swych dzieci, co moze $wiadczy¢ o tym, iz ich pragnienia nie sg
tak silne jak wyrazane przez osoby bardziej wyksztatcone.

Warto odnotowac, ze juz w 1973 r. rodzice z wyksztatceniem co najmniej Srednim spora-
dycznie tylko podawali jako upragniony dla swych dzieci poziom zasadniczej szkoty zawodowe.
Zjawisko to upowszechnito sie 20 lat pozniej. Ze wzrostem aspiracji edukacyjnych mamy do
czynienia w grupach o nizszym poziomie wyksztatcenia, ktorych przedstawiciele rzadziej niz
dawniej pragng dla swoich dzieci wyksztatcenia zasadniczego, czesciej zas - niz 20 lat temu -
wyzszego (zawodowego lub magisterskiego). W latach dziewieédziesigtych obserwujemy
mniejsze rozbieznosci aspiracji edukacyjnych miedzy kategoriami 0s6b wyrdznionych zewzgle-
du na poziom wyksztatcenia. W dwu wypadkach zachodza jednak duze i systematyczne réznice.
W miare wzrostu wyksztatcenia obniza sie odsetek 0sob pragnacych dla swoich dzieci wyksztat-

Nie mamy pewnosci, czy badani zawsze prawidtowo rozumieli wyrazenie
»wyksztatcenie wyzsze zawodowe” jako studia dajgce tytut licencjata lub réwnorzedny,
czy tez niektdrzy z nich zaliczali tu réwniez studia magisterskie pozauniwersyteckie.
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cenig Sredniego, wzrasta natomiast wskazujgcych na wyksztatcenie wyzsze magisterskie. Sto-
sunkowo mate roznice obserwujemy w pragnieniach dla dzieci wyzszego wyksztatcenia zawo-
dowego, rzadziej jest ono uwzgledniane jako odpowiednie dla corek, zwtaszcza przez osoby z
wyzszym wyksztatceniem.

Tabela 6
Upragnione wyksztatcenie dla dzieci a wkasny poziom wyksztatcenia (w %)

Wyksztatcenie ojcow Wyksztatcenie respondentow
Upragniony poziom w 1973 . w 1993 r.
wyksztalcenia podsta- zasad- $rednie wyzsze podsta- zasad- $rednie  wyzsze
. wowe nicze wowe nicze
zawodo- zawodo-
we we

Corki

zasadnicze zawodowe 21 12 4 0 3 2 0 0
Srednie ogdlnoksztatcace 6 5 1 0 8 9 5 1
Srednie zawodowe 31 26 14 4 29 27 16 5
wyzsze zawodowe - - - - 17 17 20 8
wyzsze magisterskie 42 57 81 96 36 39 57 84
trudno powiedzie¢ X X X X 7 5 1 3
Liczba oséb N = 100% 757 199 140 45 447 319 360 96
Syna

zasadnicze zawodowe 40 18 1 2 6 5 1 1
Srednie og6lnoksztatcace 1 4 1 2 3 2 2 0
Srednie zawodowe 31 39 24 8 27 33 17 7
wyzsze zawodowe - - - - 25 25 32 28
wyzsze magisterskie 28 38 74 88 34 28 46 64
trudno powiedzie¢ X X X X 6 6 2 0
Liczba os6b N = 100% 824 227 143 50 447 319 360 96

* W 1973 r. wystepowata jedna kategoria wyksztatcenia wyzszego. Podstawg procentowania byla tylko liczba
ojcow, ktérzy deklarowali poziom wyksztatcenia dla dzieci.

Z zaprezentowanych danych mozna wnosi¢, ze w dalszym ciggu - mimo wzrostu dazen
edukacyjnych - obserwujemy nierdwnos$ci aspiracji, przy czym dotyczy to zwtaszcza dazen do
osiggania wyksztalcenia wyzszego magisterskiego.

Badanych, ktorzy pragneli dla swoich dzieci wyksztatcenia wyzszego, zawodowego $red-
niego lub zasadniczego, pytano o kierunek tego ksztatcenia (tabela 7).

Na uwage zastuguje znaczna koncentracja wyboréw na pewnych grupach kierunkdw, szcze-
golnie wyrazna przy dazeniach do Sredniego poziomu ksztatcenia. Dla corek wybiera sie bardzo
czesto kierunki ekonomiczno-handlowe, medyczne i rzemie$inicze, dla synéw - techniczne.
W ramach niektorych grup kierunkéw wystepuje skupienie wyboréw wokot pewnych za-
woddw, o czym Swiadczg bardziej szczegdtowe dane. Na przyktad wsrod osdb wybierajgcych
dla cérek wyksztalcenie $rednie i zawody medyczne az w 2/3 przypadkdw wymieniono zawod
pielegniarki. Potowa badanych pragnacych dla corek wyksztatcenia rzemiesiniczego wymienita
zawod krawcowej. W grupie 0s6b wybierajacych dla syndw kierunki techniczne w szkotach
Srednich ponad potowa wskazata kierunek mechaniczny. Sposréd 65 0séb wybierajacych dla
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synow wyksztatcenie wyzsze na kierunkach matematyczno-przyrodniczych 48 podato informa-
tyke10 Warto réwniez odnotowac bardzo matg popularnos¢ niektérych kierunkdw, np. nauczy-
cielskich i humanistyczno-spotecznych, dla synéw. Do rzadkosci nalezy tez wybor kierunkow
artystycznych i wychowania fizycznego.

Tabela 7
Upragnione kierunki nauki dla dzieci (w %)

Upragnione wyksztatcenie

Grupy kierunkéw zawodowe: zasadnicze lub $rednie wyzsze
corki synowie corki synowie
(N = 297) (N = 342) (N = 783) (N = 803)
Nauczycielskie, pedagogiczne 2,3 - 9,8 1,2
Humanistyczno-spoleczne 1,6 0,3 8,9 1,3
Prawno-administracyjne 2,2 0,3 9,2 10,1
Ekonomiczno-handlowe 27,7 3,8 14,0 9,3
Matematyczno-przyrodnicze 33 3,7 2,5 8,1
Medyczne 18,0 0,3 31,5 11,0
Rolnicze 1,8 14 8,7 3,6
Techniczne 3,6 58,8 3,5 33,3
Artystyczne 0,4 - 1,9 04
Wychowanie fizyczne 0,5 0,4 0,3 0,6
Wojskowe, morskie, policyjne - 0,9 - 3,6
Teologiczne - - 0,1 1,3
Ustugi typu rzemie$lniczego 18,5 3,7 0,7 0,4
Zalezy od dziecka (cérki, syna) 1,0 1,5 1,7 1,7
Inna odpowiedz 0,3 11 1,3 1,2
Nie wiem, trudno powiedzie¢ 9,3 6.9 6.7 5,6
Brak odpowiedzi 9,4 9,0 7,3 7.4

Badanie preferencji dotyczacych kierunku nauki dzieci bytoby niepetne bez analizy ewentu-
alnych tendencji do kontynuacji ksztatcenia w okreslonych dyscyplinach, awiec bezpoSrednie-
go oddziatywania na dzieci nie tyle pragnien, ile edukacyjnych i zawodowych doSwiadczen
rodzicow.

Wsrdd przedstawicieli dyscyplin humanistyczno-spotecznych, pedagogicznych, ekonomi-
cznych i medycznych wystepuje tendencja do ,dziedziczenia” kierunku nauki w odniesieniu do
corek, wsrdd przedstawicieli dyscyplin technicznych - do synéw. Wybierajg oni ten sam kie-
runek wyksztatcenia dla swoich dzieci czesciej niz czynig to inni lub preferujg je bardziej niz
jakiekolwiek inne. Generalnie jednak preferencje dotyczace kierunkéw nauki skupiajg sie wokot
kilku dziedzin, w wiekszosci przypadkéw mamy do czynienia z odchodzeniem od wkasnej spe-
cjalnosci.

W odnotowanych dazeniach edukacyjnych czesciowo odzwierciedlajg sie zmiany zapotrze-
bowania na konkretne specjalnosci. Jest to widoczne w duzej popularnosci niektérych kierun-
kéw, np. ekonomicznych i prawnych. Nadal doceniana jest sita dobrego przygotowania
zawodowego w kierunkach tradycyjnie popularnych. Przejawia sie to w preferowaniu zawodu

10 Do grupy tej oprécz informatyki zaliczono:
matematyke, fizyke, chemieg, biologie, geologie, geografie itp.
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lekarza lub nauczyciela dla kobiet, inzyniera dla mezczyzn, awsréd 0séb majacych nizsze aspi-
racje edukacyjne - zawodu rzemie$inika o wyraznie zarysowanym profilu kierunkéw zenskich
(np. krawcowa) i meskich (np. mechanik). Wyniki badan z 1973 r. byly podobne, rodzice prag-
neli najczesciej dla corek zawodow medycznych lub nauczycielskich, dla syndw - profesji in-
zyniera lub mechanika.

Te rodzicielskie preferencje lezg chyba u podstaw bardzo interesujacych zjawisk zachodza-
cych w ostatnich latach, ktdre opiszemy pokrétce ponizej.

W latach osiemdziesigtych zmniejszano liczbe kandydatéw przyjmowanych na wyzsze
uczelnie, ograniczono zwlaszcza przyjecia na studia techniczne, co uzasadniano znacznym nad-
miarem ich absolwentéw na rynku pracy. Jednak w ciagu trzech lat od zniesienia centralnego
limitowania liczba studentéw przyjetych na pierwszy rok na politechnikach wzrosta prawie
2,5-krotnie.

Studia medyczne byly zawsze trudno dostepne, ich duzej popularno$ci towarzyszyly zna-
czne ograniczenia przyje¢. W ostatnich latach nawielu kierunkach studiow ztagodzono kryteria
rekrutaciji, zwieksza sie liczba studentow. W akademiach medycznych liczba przyjmowanych
na pierwszy rok zmniejsza sie i nadal obowiazuje bardzo ostra selekcja wstepna. Jezeli do tego
dodac wzglednie mato korzystne perspektywy zawodowe i finansowe lekarzy, wyrazna staje sie
rola tradycyjnie uksztattowanych spolecznych aspiracji edukacyjnych stosunkowo mato wraz-
liwych na zmiany na rynku pracy. A moze lepiej niz dorazne mody prognozujgcych przyszie
zapotrzebowanie na kwalifikacje? Na studia medyczne bowiem ciggle usituje sie dosta¢ znacz-
nie wiecej 0s6b niz uczelnie te moga lub chcg przyjac.

Uwagi koncowe

W spoteczenstwie polskim lat dziewieédziesigtych obserwujemy wysokie aspiracje eduka-
cyjne. W badanej zbiorowosci przewaza opinia, iz obecnie warto zdobywac wyksztatcenie oraz
dazenie do poszerzenia zasiegu ksztatcenia w szkotach Srednich i wyzszych. W pordwnaniu z
sytuacja sprzed 20 lat aspiracje edukacyjne nie tylko wzrosly, ale takze wykazujg mniejsze
zréznicowanie w zalezno$ci od poziomu wyksztatcenia respondentéw. Mozna sadzi¢, ze ztago-
dzony zostatjeden zczynnikdw nieréwnosci edukacyjnych, tkwigcy w polaryzacji dazen. Wzrost
aspiracji obserwujemy bowiem zwiaszcza w grupach mniej wyksztatconych przedstawicieli
spoteczenstwa. WSrdd oséb z ukoriczong co najmniej szkotg Srednig prawie powszechne da-
zenie do studiéw wyzszych uksztattowato sie juz w latach siedemdziesigtych.

Analiza ocen wlasnego wyksztalcenia oraz pragnien dotyczacych ksztatcenia dzieci wykazuje
utrzymanie tradycyjnej popularnosci wielu kierunkéw nauki, a jednoczesnie wzrost atrakcyj-
nosci nowych kierunkow i form ksztatcenia, dajacych lepsze perspektywy na rynku pracy.

Wystepujace obecnie w spoteczenstwie dazenia do uzyskania wyzszego wyksztatcenia zna-
cznie czesciej sg zwigzane z upowszechnianiem sie potrzeb poznawczych oraz takich wartosci
jak niezaleznos¢ i rozwoj intelektualny (por. Gulczynska, Jastrzgh-Mrozicka 1993). Przewaza-
jacy w catej zbiorowosci poglad o roli motywu finansowego w podejmowaniu nauki traci zna-
czenie w opinii bardziej wyksztatlconych. Motyw ten stymuluje silniej dazenia edukacyjne grup
mniej wyksztatconych, podobnie jak motywy o charakterze hedonistycznym, ktdre - jak mozna
sgdzi¢ - moga by¢ realizowane réwniez Srodkami innymi niz ksztatcenie.

Na uwage zastuguje niesystematyczny charakter oddziatywania poziomu wyksztatcenia (za-
leznos¢ nie jest prostoliniowa). Najnizsze aspiracje wyrazajg 0soby nie z najnizszym wyksztat-
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ceniem-podstawowym, lecz z zasadniczym zawodowym. Satysfakcja zwyksztatcenia, dazenia
edukacyjne wobec dzieci, a takze opinie 0 sensie zdobywania wyksztatcenia oraz pozgdanym
zasiegu ksztalcenia Swiadczg o nizszych aspiracjach tej grupy oraz 0 mniejszej niz w pozosta-
tych kategoriach wartoSci przypisywanej wyksztatceniu. Najczesciej, lecz najmniej chetnie wy-
bierane wyksztalcenie - zasadnicze zawodowe - nie tylko nie rozbudzato aspiracji
edukacyjnych, lecz ograniczato je. Zjawisko to jest tym bardziej istotne, ze stwierdzono je juz
w latach osiemdziesigtych (Najduchowska 1985), kiedy to nizszych dazen edukacyjnych tej
grupy nie wyjasniaty bezrobocie lub nieprzydatno$¢ kwalifikacji zdobytych w zasadniczej szkole
zawodowe;j.

Proces przechodzenia od aspiracji edukacyjnych do decyzji jest warunkowany oddziatywa-
niem rdznych przestanek, takich jak ocena mozliwosci intelektualnych, a takze finansowych,
szans dostania sie do szkoty danego typu, przydatnosci kwalifikacji na rynku pracy. Efektem
moze by¢ badZ czesciowa zmiana dazen, badz rezygnacja z nich - majgce rozne skutki. Zmiana
dazen moze prowadzi¢ do satysfakcji z dokonanego wyboru, rezygnacja natomiast sprzyja
niezadowoleniu. Dlatego niezmiernie wazne jest, aby realne decyzje szkolne byly podejmowane
na podstawie wiedzy o mozliwosciach ksztatcenia i perspektywach z nim zwigzanych. W tym
celu niezbedna jest preorientacja szkolno-zawodowa. Im bardziej rozbudowany i zréznicowany
jest system szkolny, tym lepszy powinien by¢ system owej preorientacji. W innym przypadku
system szkolny ,produkuje” frustratow, ktérzy- mimo posiadanych dyplomow i wyksztatcenia
- nie sg w stanie znalez¢ dla siebie zadowalajacego lub odpowiadajacego ich aspiracjom miej-
sca w zyciu zawodowym.

Réwnos¢ szans edukacyjnych to problem, ktéry do niedawna skupiat uwage osob zajmu-
jacych sie edukacjg. W przesztosci pojmowano te rownos$¢ dos¢ jednostronnie - jako odpo-
wiednio$¢ struktur spoteczerstwa i zbiorowosci ksztatconych. Nie mniej istotne jest
zagadnienie odpowiedniosci rozkltadu aspiracji w stosunku do mozliwosci ich zaspokojenia
przez system szkolny. Sadzimy, ze problemy te wystapig w niedtugim czasie, gdy pozadana
dotychczas otwarto$¢ szkdt rznych szczebli wyostrzy funkcje innych barier: blokujgcych do-
step do pewnych atrakcyjnych szkét lub powodujacych nieréwnosci edukacyjne w spoteczen-
stwie.
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