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W nawigzaniu do nowych zadan, jakie stawia przed nauczycielami wprowadzana wtasnie
reforma systemu szkolnego, omowiona zostata koncepcja modernizacji obecnego
systemu ksztalcenia nauczycieli w Uniwersytecie Warszawskim. Przyjeto w niej,
ze nauczycieli szczebla elementarnego (klasy I =V szkoly podstawowej) ksztalcié¢ sie
bedzie w dotychczasowym trybie, a nauczyciele wyzszych klas szkét podstawowych,
gimnazjow oraz lice6w zostang objeci indywidualnym systemem studiéw stacjonarnych.
W tym drugim przypadku projekt zaktada m.in. konieczno$¢ tworzenia Sciezek
miedzyprzedmiotowych oraz indywidualnego studiowania jednocze$nie przynajmniej
na dwoch wydziatach lub kierunkach. Niezbedne w tym celu zmiany
organizacyjno-programowe zostaly przedstawione wariantowo.

»,Rzemieslnicza rutyna szkolna znika, ustepujgc miejsca inteligentnej i tworczej pracy
nalezycie do swego powotania przygotowanych nauczycieli i wychowawcéw” (Nawro-
czyhski 1957 [1930], s. 30). Te stowa Bogdana Nawroczynskiego, napisane prawie 70 lat
temu - a wiec zdawac by sie mogto, o historycznym juz znaczeniu - nabierajg ponownie
aktualnego sensu. Wprowadzana obecnie przez MEN reforma systemu szkolnego wyma-
ga dobrze przygotowanych do jej realizacji nauczycieli. Bioragc pod uwage, ze w wyniku
tej reformy zasadniczej zmianie ma ulec nie tylko dotychczasowa struktura szkolnictwa
podstawowego i $redniego, lecz rdwniez programy oraz metody pracy dydaktycznej,
zwlaszcza w klasach 1-VI, w ktoérych miejsce nauczania przedmiotowego ma zaja¢ nau-
czanie interdyscyplinarne - zintegrowane w klasach I-11l i blokowe w klasach IV-VI (Re-
forma ... 1998); przed instytucjami ksztalcacymi nauczycieli stajg nowe i trudne zadania.
Nowe - poniewaz przebudowie ma by¢ poddany zaréwno charakter nauczania (z przed-
miotowego na tgczny), jak i jego model: z encyklopedyczno-podajgcego na kompetencyj-
no-generatywny, sprzyjajgcy samodzielnemu zdobywaniu wiadomoS$ci i umiejetnosci
oraz operatywnemu postugiwaniu sie nimi w szeroko rozumianej praktyce. Trudne - po-
niewaz wykonanie tego zadania wymaga znacznych naktadéw finansowych oraz dobrze
przygotowanych nauczycieli, ktérych obecnie nie ma zbyt wielu. Tymczasem, w mys$| za-
lozen reformy, wtadze oSwiatowe przyznajg nauczycielom taki zakres autonomii w podej-
mowaniu decyzji o tresciach i organizacji przebiegu procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego, z jakim nie mieli oni nigdy do czynienia w polskiej szkole. Nauczyciel - dotychcza-
sowy bierny wykonawca drobiazgowych zalecen wtadz o$wiatowych - ma sie sta¢ samo-
dzielnym, aktywnym, twérczym nauczycielem-wychowawca, realizujacym wiasne, autor-
skie projekty programowe i metodyczne, w innej niz dotychczasowa rzeczywisto$ci edu-
kacyjnej - zarowno pod wzgledem organizacyjnym, jak i koncepcyjnym. Wszystko to
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sprawia, ze obecny system ksztatcenia nauczycieli musi ulec daleko idgcej modernizacii.
W tym tez kierunku zmierza projekt zmian organizacyjno-programowych ksztatcenia nau-
czycieli w Uniwersytecie Warszawskim.

Celowo$¢ owych zmian nie budzi raczej watpliwosci. Dzieje sie tak dlatego, ze ksztal-
cenie przygotowujgce do wykonywania zawodu nauczyciela-wychowawcy prowadzone
jest obecnie w Uniwersytecie Warszawskim w sposdb zrdznicowany. Jest to m.in. efek-
tem daleko posunietej autonomii wydziatdbw w tym zakresie oraz preferowania przez nie
réznych rozwigzan organizacyjnych i programowo-metodycznych. W tej r6znorodnosci
na pierwszy plan wysuwajg sie dwie formy organizacyjne, a mianowicie kolegia nauczy-
cielskie oraz ,pedagogizacja” studentéw studiéw stacjonarnych na poszczeg6lnych wy-
dziatach. Druga z wymienionych form, tzn. pedagogizacja, zawiera szczegblnie duzo
niedociggnie¢, a zwlaszcza brak jednolitej, ogdélnouczelnianej koncepcji organizacyjnej
i programowej, a takze zweryfikowanych w praktyce (i przez praktyke) kryteriw oraz me-
tod oceny jakoSci prowadzonych zajeé. Oprocz tego jest faktem, ze stosowana na nie-
ktérych wydziatach obligatoryjno$¢é udzialu w ksztalceniu pedagogicznym, sprzeczna
chociazby z podkreslong w cytowanej wypowiedzi B. Nawroczyriskiego nieodzownoscig
powotania do zawodu nauczycielskiego, powoduje, iz staje sie ono dla wielu nie zaintere-
sowanych nim studentéw zbednym obcigzeniem, a dla innych - zamierzajgcych podjgé
prace w szkolnictwie - namiastkg potrzebnych im w tym celu wiadomosci i umiejetnosci.

W tych okolicznosciach pozadane, a nawet nieodzowne, jest powotanie do zycia w
Uniwersytecie Warszawskim placowki majgcej na celu weryfikacje planéw i programoéw
ksztatcenia nauczycieli dla zreformowanej szkoty (opracowanych zgodnie ze wspoiczesng
wiedza pedagogiczng, psychologiczng i socjologiczng), a réwnoczesnie kontrolujgcej
systematycznie zar6wno organizacje, przebieg, jak i efekty owego ksztatcenia.

Celem przedstawionego tutaj projektu jest przystosowanie obecnhego systemu studiow
nauczycielskich w Uniwersytecie Warszawskim do potrzeb reformowanego szkolnictwa
podstawowego i Sredniego. Zaklada sie przy tym, ze nauczycieli szczebla elementarne-
go (klasy IV szkoly podstawowej) ksztalci¢ sie bedzie na Wydziale Pedagogicznym UW
w trybie dotychczasowym, a dla nauczycieli klas V-¥I szkét podstawowych, gimnazjow
i liceéw uruchomiony zostanie indywidualny system studiéw stacjonarnych. W tym sys-
temie ksztalciliby sie ci studenci, ktérzy chcieliby uzyskaé uprawnienia do pracy dydak-
tyczno-wychowawczej w zakresie nauczania powyzej elementarnego szczebla ksztatcenia.

Zdobycie owych uprawnien wymaga jednak nie tylko zmian w zakresie ogdlnego ksztal-
cenia pedagogicznego sensu stricio, czy metodycznego, ale takze merytorycznego, po-
zwalajacego na samodzielne tworzenie i realizowanie przez przysztych nauczycieli pro-
graméw nauczania blokowego, uwzgledniajacego tworzenie $ciezek miedzyprzedmiotowych.

Nakfada to na studenta - kandydata na nauczyciela koniecznos¢ podejmowania indy-
widualnego toku studiéw, przynajmniej na dwdch jednocze$nie wydziatach lub kierun-
kach, ktérych ukoniczenie dawatoby niezbedng ku temu, gruntowng wiedze merytoryczna.
Byloby pozadane, aby ksztalcenie to obejmowato grupy dyscyplin pokrewnych, jak np.
biologia i chemia, jezyk ojczysty i historia itp. Wydaje sie, ze obecnie warunek ten mogty-
by najlepiej spetniaé dziatajgce juz od kilku lat w Uniwersytecie Warszawskim Miedzywy-
dzialowe Studia Indywidualne - humanistyczne, matematyczno-fizyczne i ekologiczne.
Mozliwe jest jednak tworzenie odpowiednich Sciezek ksztalcenia w ramach prowadzone-
go na wszystkich wydziatach Uniwersytetu indywidualnego toku studiow.
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Student podejmowathy decyzje o przystapieniu do ksztalcenia uprawniajgcego do pra-
cy w charakterze nauczyciela po ukofczeniu co najmniej | roku studiéw, pozostajgc nadal
studentem macierzystego wydziatu lub studiow miedzywydziatowych. Czas i tempo zdo-
bywania uprawnied nauczycielskich bylyby zindywidualizowane oraz zsynchronizowane
z postepem studiéw na macierzystym wydziale. Zaliczanie poszczegolnych przedmiotow
bytoby obowigzkowe, podobnie jak kolejnos¢ ich studiowania. Tak wiec warunkiem uzy-
skania nauczycielskich uprawnieft zawodowych, poswiadczonych odpowiednim dyplo-
mem, bytoby uprzednie ukonczenie studidw na macierzystym wydziale, takze uwien-
czone odpowiednim dyplomem.

Niezbedne do uzyskania tych uprawnien przygotowanie pedagogiczne - $cislej; peda-
gogiczno-metodyczne, psychologiczne i socjologiczne - byloby zapewnione dzieki odby-
ciu ok. 300 godzin zaje¢ o charakterze teoretycznym i praktycznym. Zajecia teoretycz-
ne obejmowalyby wyklady, seminaria i konwersatoria, zajecia praktyczne natomiast - ho-
spitacje réznych form pracy dydaktyczno-wychowawczej o charakterze lekcyjnym i poza-
lekcyjnym oraz praktyki, tgcznie z lekcjami prébnymi.

W efekcie programu pedagogicznego ksztalcenia nauczycieli, realizowanego w tych
formach organizacyjnych, studenci powinni opanowac usystematyzowane podstawy wie-
dzy w dziedzinie pedagogiki, przede wszystkim z zakresu dydaktyki, historii wychowania
oraz pedagogiki poréwnawczej, a ponadto psychologii ogdinej, wychowawczej i rozwojo-
wej, a takze socjologii wychowania oraz metodyki nauczania wybranych przedmiotdéw
kierunkowych, np. chemii i biologii, jezyka polskiego i historii itp.

Oprocz wymienionych podstaw wiedzy teoretycznej kazdy absolwent ksztalcenia pe-
dagogicznego powinien dysponowac dobrze ugruntowanymi umiejetnosciami, warunku-
jacymi efektywng prace dydaktyczng i wychowawczg. Sg to m.in. nastepujgce umiejet-
nosci;
- roczne, okresowe itygodniowe planowanie zajec lekcyjnych, w tym sporzadzanie pla-

now i konspektow poszczegolnych jednostek metodycznych oraz pojedynczych lekciji;

merytoryczna i metodyczna analiza podstaw oraz modelowych rozwigza programo-
wych, a takze wykorzystywanie jej wynikéw do opracowania i ewaluacji wtasnych pro-
gramow autorskich;

przygotowanie i prowadzenie lekcji zgodnie z zalozeniami generatywnego modelu nau-

czania-uczenia sie, eksponujgcego aktywnos¢ i samodzielno$¢ uczniow w opanowy-
waniu i utrwalaniu wiedzy oraz racjonalnym postugiwaniu sie nig przy rozwigzywaniu
probleméw teoretycznych i praktycznych; ocena efektywnos$ci dydaktycznej i wycho-
wawczej prowadzenia tych zajec, lgcznie z ujawnianiem i usuwaniem przyczyn stabych
postepéw uczniow w pracy;

rozpoznawanie zainteresowan i uzdolnien wykazywanych przez poszczegdlnych ucz-
niow oraz racjonalne sterowanie ich rozwojem, a takze mozliwie wczesne wykrywanie
trudnos$ci w nauce napotykanych przez mniej uzdolnione jednostki i pomaganie im
w ich przezwycigzaniu;

- wyszukiwanie warto$ci wychowawczych zwigzanych z materiatem nauczania - w sze-
rokim znaczeniu tego terminu, tacznie z wartoSciami moralnymi, patriotycznymi, este-
tycznymi itp. - oraz ich nalezyte eksponowanie podczas zaje¢ lekcyjnych i pozalek-
cyjnych; tworzenie wiasnych klasowych programoéw wychowawczych, jako elementu
programu wychowawczego szkoly;
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utrzymywanie stalej wspotpracy z rodzicami uczniébw w celu uzgodnienia z nimi witas-

ciwego kierunku i optymalnych $rodkéw wychowania;

- systematyczne pogtebianie posiadanej wiedzy i kwalifikacji zawodowych zaréwno dzie-
ki samoksztatceniu, jak i uczestniczeniu w grupowych zajeciach tego typu.

Podstawe wymienionych umiejetnosci stanowi trwala i zarazem operatywna wiedza
z zakresu pedagogiki, psychologii, socjologii itp., dobrana tak, aby student poznat i rozu-
miat;

role i zadania wychowania we wspdiczesnym spoteczenstwie demokratycznym, tresci

tego procesu oraz metod stosowanych w jego realizacji, a takze uwarunkowan spo-

lecznych i psychologicznych determinujgcych skuteczno$¢ dziatalnosci wychowawczej
réznych instytucji, w tym zwlaszcza szkoly;

nieodzowno$¢ Scistej wspoétpracy szkoty z pozostatymi instytucjami i placéwkami spo-

leczenstwa wychowujgcego;

podstawy wiedzy o istocie i mechanizmach funkcjonowania procesu nauczania-ucze-

nia sie (ksztalcenia), racjonalnym przygotowywaniu i prowadzeniu tego procesu, po-

miarze uzyskiwanych wynikow oraz czynnikach przesgdzajgcych o powodzeniu

i niepowodzeniu uczniéw w nauce;

- Lhistoryczny rozw6j ideatdw pedagogicznych i form ich urzeczywistnienia” oraz ,wy-
jadnienie ich przez wykrycie i uwydatnienie ich zwigzku z kulturg spoteczng, politycz-
na, umystowa, religijng i moralng kazdej epoki” (Kot 1934);

- systemy oSwiaty i wychowania w wybranych krajach - w powigzaniu z panujgca
w nich sytuacjg spoteczng, ekonomiczng i kulturowg - w celu poréwnywania owych
systemdw, dostrzegania tendencji zarysowujacych sie¢ w ich rozwoju oraz odnoszenia
danych wynikajacych z tej analizy pro domo sua\

- innowacje pedagogiczne w wybranych krajach (,szkota bez muréw”, ,szkota otwarta”
itp.);
uwarunkowania i praktyczne rozwigzania reform szkolnych w wybranych krajach;

- prawidtowos$ci determinujgce rozwdj szkolnictwa réznych typow i poziomow;
podstawy wiedzy psychologicznej, istotnej dla dziatalnosci dydaktyczno-wychowaw-
czej nauczyciela oraz wystepujace w tej dziatalnoSci problemy psychologiczne wraz
z umiejetnoscig ich rozwigzywania.

Tematyka ogolnopedagogiczna, wraz z tematyka psychologiczng i socjologiczna, byta-
by tez podstawag do studiow nad metodykami przedmiotowymi, jako ze wiekszo$¢ zagad-
nien omawianych na zajeciach z metodyki stanowi przeniesienie na teren danego przed-
miotu rozwinigcia probleméw eksponowanych w tych naukach. 0 ile jednak ich studio-
wanie dostarczato studentom przede wszystkim wiedzy typu ,wiedzieé, ze i wiedzie¢, dla-
czego”, o tyle zajecia z metodyki powinny dawac¢ im sposobno$¢ opanowania wiedzy ty-
pu ,wiedzie¢, jak”. Czeste zatem odwolywanie sie do wiedzy psychologiczno-pedagogicz-
nej, a zwlaszcza ogoinodydaktycznej, oraz postepujaca konkretyzacja i instrumentalizacja
tej wiedzy stosownie do charakterystycznych witasciwosci danego przedmiotu, sg jed-
nym z warunkow rozstrzygajgcych o efektywnosci nauczania metodyki tego przedmiotu.

Przedstawione propozycje programowe bytyby obligatoryjne dla wszystkich studen-
tow. Ponadto program studiow powinien zawiera¢ blok przedmiotéw ogdlnorozwojo-
wych, sprzyjajgcych m.in. samopoznaniu i autoedukacji przysztych nauczycieli, zawiera-
jacy np. nastepujace zagadnienia:
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- elementy treningu interpersonalnego dla nauczycieli;

- praca korekcyjno-wyréwnawcza z dzie¢mi i miodzieza;

- edukacja prozdrowotna i ekologiczna;

-technologia pracy umystowe;j;

- podstawy komputeryzacji nauczania;

- podstawy wiedzy o zarzadzaniu instytucjami oSwiatowymi.

Zaktadamy przy tym, ze kazdy absolwent Uniwersytetu Warszawskiego ma opano-
wane tak niezbedne w pracy wspoiczesnego nauczyciela umiejetnosci, jak postugiwanie
sie komputerem i znajomos$¢é przynajmniej jednego jezyka obcego. Ksztalcenie w tych
dziedzinach jest zatem pominiete w prezentowanym zarysie programowym.

Realizacji tresci pedagogicznych powinny stuzy¢ wyklady, seminaria i ¢wiczenia, przy
czym byloby wskazane przeznaczenie tych ostatnich na hospitacje réznych rodzajow wy-
chowania organizowanego w szkole i poza szkofg. Z kolei seminaria nalezatoby przezna-
czy¢ na prezentacje samodzielnie opracowanych przez studentdw problemoéw pedago-
gicznych i powigzane z nig dyskusje. Przedmiotem prezentacji powinny by¢ problemy te-
oretyczne eksponowane na wyktadach, ale odnoszone do praktyki wychowawczej.

Z niektérymi problemami ogdlnopedagogicznymi wigze sie SciSle wiele zagadnien
psychologicznych, jak chociazby procesy uczenia sie, testy psychologiczne i dydaktycz-
ne, rozwigzywanie problemdw itd. W zwigzku z tym witasciwa realizacja tresci psycholo-
gicznych i pedagogicznych musi by¢ mozliwie starannie skorelowana, jako ze dla przy-
sztego nauczyciela studiowanie psychologii powinno sie odbywac gtéwnie z punktu wi-
dzenia jej przydatno$ci do rozwigzywania probleméw pedagogicznych wystepujacych
w szkole. Wskazane jest tu taczenie teorii z praktyka, treSci eksponowanych na wykta-
dach z éwiczeniami ukazujgcymi ich praktyczne aspekty, np. fazy rozwigzywania prob-
leméw przez uczniéw pracujgcych na lekcjach okreSlonych przedmiotéw, prowadzenie
obserwacji i wywiadéw przez studentdw itp.

W czasie ksztalcenia pedagogicznego, a przede wszystkim zaje¢ z metodyk okreslo-
nych przedmiotdw, studenci zostang przygotowani teoretycznie do prowadzenia zaje¢ dy-
daktyczno-wychowawczych, a oprocz tego otrzymajg pewien zasdb przygotowania
praktycznego w postaci hospitacji zaje¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych oraz samodzielnie -
ale pod kierunkiem wyktadowcy - prowadzonych zajeé¢ prébnych, w tym gtéwnie lekcji.
Ten zasob praktyki powinien by¢ dopetniony podczas rocznego stazu w szkole ¢wiczen,
pod kierunkiem opiekuna wybranego z grona doswiadczonych nauczycieli tej szkoly. Staz
powinien by¢ zakoriczony egzaminem kwalifikacyjnym przed komisjg zlozong z przedsta-
wicieli Uniwersytetu Warszawskiego, szkoty i wtadz oswiatowych. Pomysinie zdany egza-
min zapewniatby stazyScie uprawnienia do nauczania okreslonego bloku przedmio-
towego w wyzszych klasach szkoly podstawowej badZ przedmiotow w gimnazjum lub/i
liceum. Dalsze doskonalenie zawodowe dokonywatoby sie w trybie przewidzianym odpo-
wiednimi przepisami dla czynnych nauczycieli.

W celu dokonania weryfikacji przedstawionych powyzej skrétowo zatozeh organiza-
cyjnych i programowych ksztatcenia nauczycieli na Uniwersytecie Warszawskim propo-
nujemy powotanie w roku akademickim 1998/99 przy Kolegium Miedzywydziatowych
Indywidualnych Studiéw Humanistycznych Uniwersytetu Warszawskiego Laboratorium
Edukacyjnego, pod wspdlnym kierownictwem Os$rodka Badan nad Tradycjg Antyczng w
Polsce i w Europie Srodkowo-Wschodniej Miedzywydzialowych Indywidualnych Studiéw
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Humanistycznych oraz Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego. Zajecia
ze studentami bylyby prowadzone w systemie tutorialnym studiéw indywidualnych, przez
pracownikéw wydziatbw wspoéttworzgcych Kolegium Miedzywydzialowych Indywidual-
nych Studiéw Humanistycznych, a takze - w miare potrzeby - innych wydziatéw, zgta-
szajgcych che¢ wspotpracy, gdyby tematyka wyktaddw, seminariéw i ¢wiczen prowa-
dzonych na tych wydziatach byta zgodna z programem Laboratorium Edukacyjnego.

Tak wiec w pierwszym roku pracy (1998/99) Laboratorium Edukacyjne bytoby do-
datkowg ofertg ksztatcenia w ramach Kolegium Miedzywydziatowych Indywidualnych
Studiéw Humanistycznych. Uzyskane w ten sposob doswiadczenia mogtyby pozwoli¢ na
wprowadzenie od nastepnego roku akademickiego osobnej rekrutacji i oddzielnej sciezki
edukacyjnej w obrebie Kolegium Miedzywydziatowych Indywidualnych Studiéw Huma-
nistycznych lub w ramach osobnej, powotanej na Uniwersytecie Warszawskim, samo-
dzielnej jednostki - Miedzywydzialowych Indywidualnych Studiéw Nauczycielskich.
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