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Ireneusz Biatecki NieréwnosSci
edukacyjne w Polscel

Tematem artykutu sg zmiany nierdwnosci edukacyjnych w Polsce w okresie
powojennym oraz poréwnania miedzynarodowe. Nierdwnosci zdefiniowano jako
pordwnanie szans na studia tych oséb, ktorych ojcowie mieli wyksztatcenie zasadnicze
zawodowe lub nizsze z tymi, ktorych ojcowie mieli wyksztatcenie wyzsze. Taka definicja
w zasadzie odpowiadata nieréwnosSci dzielgcej mtodziez inteligencka oraz miodziez
pochodzacy z rodzin chiopskich i robotniczych. Poréwnano tez nierdwno$ci w dostepie
do studiéw miedzy kobietami i mezczyznami. Okazuje sie, ze w okresie powojennym
nastapito wyréwnanie szans obu pici, a nawet zarysowafa sie lekka przewaga kobiet.
Natomiast nierbwno$¢ zwigzana z pochodzeniem nie zmienita sie mimo okresu
socjalizmu, a nawet od potowy lat sze$édziesigtych najprawdopodobniej rosta.
Poréwnania miedzynarodowe wskazujg, ze w Polsce nierdwnos$ci zwigzane
z pochodzeniem byly wigksze niz w wybranych krajach Europy Zachodniej, mimo do$¢
ugruntowanego przekonania, ze socjalizm sprzyjat wyréwnaniu szans edukacyjnych.
Powstaje pytanie, czy utrzymywanie sie nierdbwnosci edukacyjnych w Polsce
oraz ich wigkszy rozmiar niz w innych krajach europejskich byt zwigzany z cechami
polskiego systemu szkolnego (maty procent miodziezy przechodzacej na studia,
duzy za$ - konczacej nauke na zasadniczej szkole zawodowej), czy tez raczej
z nierowno$ciami spotecznymi miedzy poréwnywanymi kategoriami, istniejgcymi
poza szkotg. Autor opowiada si¢ za tg ostatnig hipoteza.

Przedstawiajac nieréwnosci edukacyjne w Polsce, trzeba pamietaé o trzech sprawach.

» Rozmiar przedstawionych nieréwnosci bedzie zalezeé od definicji wybranych do
poréwnania kategorii. Wieksza zapewne bedzie nieréwno$¢ szans w dostepie do studiow
miedzy uczniami, ktorych rodzice mieli wyksztatcenie podstawowe i wyzsze, mniejsza
zas$, jesli porownamy ucznidw, ktorych rodzice mieli wyksztalcenie niepetne Srednie (wig-
czajac tu absolwentéw zasadniczych szkot zawodowych) i wyzsze. Kiedy z kolei porow-
nujemy szanse kobiet i mezczyzn, rozmiar nierdwnos$ci bedzie zalezat od tego, czy za
podstawe definiowanych kategorii przyjmiemy wyksztatcenie ojcéw, czy matek poréwny-
wanych kategorii ucznidw. Wynika to m.in. stad, ze w Polsce dzieci czesciej dziedzicza
poziom i typ wyksztalcenia w ramach tej samej pici (silniejsze sg korelacje miedzy wy-

Wiekszo$¢ poréwnan iobliczen wykorzystanych w tym artykule przeprowadzono
w projekcie Dostep do studidw wyzszych w Polsce, zrealizowanym i sfinansowanym
w 1998 r. przez Instytut Spraw Publicznych w ramach programu Reforma szkolnictwa
wyzszego i badan naukowych, kierowanego przez prof. Jerzego Woznickiego.
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ksztalceniem ojcow i synéw oraz matek i corek), a takze dlatego, ze w pokoleniu rodzi-
cow ojcowie najczesciej korczyli edukacje na zasadniczych szkotach zawodowych, kobie-
ty za$ czesciej na poziomie petnej szkoty Sredniej. Dlatego tez, jesli porbwnamy wyksztat-
cenie uczniéw z wyksztatceniem ich matek, dystans pokoleniowy moze by¢ mnigjszy niz
przy poréwnaniu z wyksztatceniem ojcow. Przy wyborze kategorii okreslajacych uprzywi-
lejowanie i upo$ledzenie kategorii do pordwnan nieréwnosci, trzeba tez pamieta¢ o zja-
wisku ,krgzenia” i przesuwania sie nieréwnosci. Przy wzrosScie skolaryzacji oraz jedno-
czesnym podnoszeniu sie i wyrdwnywaniu pozioméw wyksztalcenia w nastepujacych po
sobie kohortach uczniéw, wyksztatcenie rodzicow moze stabej obrazowac rozpietos¢
szans edukacyjnych niz inne kategorie opisujgce pochodzenie spoteczne. W krajach Eu-
ropy Zachodniej coraz czesciej zwraca sie uwage, ze sytuacje uposledzenia trafnie iden-
tyfikuja nastepujace kategorie: samotne, bezrobotne matki lub przynalezno$¢ do mniej-
szosci etnicznych. A zatem zmniejszenie sie nierdwnosci edukacyjnych opisanych za po-
mocg tych samych kategorii pochodzenia spotecznego nie zawsze oznacza rzeczywiste
ograniczenie nierownosci, moze tylko wskazywac, iz ,przeniosty sie one gdzie indziej", ze
nalezy je identyfikowac i opisywaé za pomocg innych kategorii.

+ Dla os6b, ktérych dotyczy sytuacja nieréwnosci poczucie rosnacego lub malejgcego
uposledzenia hierze sie przede wszystkim z poréwnan diachronicznych i synchronicznych;
z odniesienia swojej sytuacji do szans innych w tym samym czasie lub do poréwnania szans
(poprawy lub pogorszenia) wlasnej kategorii z jej sytuacjg w przesztosci. Synowie chtop-
scy, przy znacznym wzro$cie odsetka studiujgcych (z 7% do 30% rocznika), mogg wiec
mie¢ poczucie wzrostu szans dlatego, ze na studia przechodzi wiekszy ich odsetek niz
kiedys, mimo ze w tym samym okresie - w poréwnaniu ze wzrostem szans na studia in-
nych kategorii - nieréwnosci relatywnie wzrosly. Z kolei dla socjologa wyréwnanie szans
spowodowane tym, ze jedna z kategorii (np. synowie inteligencji) juz w 100% przechodzi
na studia i dalszy wzrost odsetka studiujacych sitg rzeczy wyréwnuje szanse innych katego-
rii (tzw. efekt sufitowy) moze nie oznacza¢ ,prawdziwego” spadku nieréwnosci spotecznych.

Dla os6b, ktérych dotyczy sytuacja nieréwnosci rozmiar nieréwnosci edukacyjnych ma
czesto, a obecnie coraz czesciej znaczenie wzgledne (Biatecki, Sikorska, red. 1998). Zna-
czg one o tyle, o ile okreslajg nieréwnosci szans zyciowych, zwlaszcza - szans na rynku
pracy; szans na dobre zarobki. Zmniejszenie nieréwnosci edukacyjnych jakiej$ kategorii
(np. kobiet) przy jednoczesnym wzro$cie wzroscie upo$ledzenia tej kategorii na rynku
pracy (inaczej mowigc: gdy lepsze przygotowanie edukacyjne nie przetozy sie na wy-
réwnanie szans na dobrg prace) moze by¢ zatem postrzegane jako wzrost uposledzenia;

« Nieréwnosci edukacyjne zalezg w znacznym stopniu od nierdwnos$ci spotecznych,
przede wszystkim kulturowych i materialnych, nie zwigzanych ze szkota. Funkcjonowanie
systemu szkolnego przy reprodukcji nierdwno$ci ma jedynie ograniczone znaczenie2.

Konieczna wydaje sie tu pewna uwaga o charakterze zarazem teoretycznym
i metodologicznym. Istnieje wiele teorii i podej$¢ do wyja$niania nieréwno$ci wynikéw
w nauce i osiggnietego poziomu wyksztatcenia, m.in. podejécie kapitatu kulturowego
(Bourdieu, Passeron 1970). czy r6znic w kodach jezykowych (np. restricted code,
Bernstein 1977 a,b), ciggle takze powraca podej$cie wyjasniania nieréwnos$ci edukacyjnych
przez réznice w predyspozycjach wrodzonych (m.in. Jensen, Murray 1969; Herrenstein,
Murray 1996). Omoéwienie tych podej$¢ wykracza jednak poza zakre$lony tu temat.
Naszym celem jest jedynie wyodrebnienie roli szkoty sposréd innych czynnikéw
oddziatujagcych na poziom osiggnietego wyksztatcenia.
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Wiele jednak wskazuje na to, ze polityka edukacyjna moze akcentowac lub tonowac roz-
miar nierdwnosci istniejgcych poza szkota.

Nieréwnos$ci i zrdznicowania kulturowe objawiajg sie zardwno zréznicowaniem aspi-
racji do ksztalcenia, jak i- poprzez Srodowisko rodzinne oraz poziom szkoty - wplywajg
na wyniki w nauce determinujgce przez oceny poziom i typ uzyskanego wyksztalcenia.
Nas interesuje tu przede wszystkim, wazne dla twércow polityki edukacyjnej, pytanie:
w jakiej mierze mozna modyfikowaé nierdbwnos$ci edukacyjne zmieniajgc organizacje sys-
temu szkolnego. Z tej perspektywy nieistotne sg pytania o podejscia teoretyczne i ,gteb-
sze” przyczyny nierdwnosci. Wazne i wystarczajgce dla naszych celow jest stwierdzenie,
ze szkota zawsze i wszedzie (takze w innych krajach) przenosi nieréwnosci spoteczne ist-
niejgce poza nig. Lepsze szkoty, majgce lepsze wyniki, to szkoly dziatajagce w zamozniej-
szych gminach, lepszych dzielnicach, majgce uczniéw o wigkszym kapitale kulturowym
i korzystniejszej sytuacji materialnej.

Nierownosci osiggniec¢ edukacyjnych w Polsce w zaleznosci
od pochodzenia spotecznego i pici - zmiany w czasie

W okresie powojennym nastgpily duze zmiany w strukturze wyksztatcenia Polakow,
zwlaszcza przesuniecia miedzy kategoriami ,wyksztatcenie podstawowe” i ,zasadnicze
zawodowe (niepetne $rednie)” zarébwno w kohorcie rodzicow, jak i samych badanych
(por. aneks, tabela I1). Zmiany nieréwnosci byly zatem w znacznym stopniu spowodowa-
ne zmianami proporcji rozktadéw (tzw. margineséw - marginal distribution).

Zaréwno jednak w pokoleniu rodzicéw, jak i samych badanych kategoria ,wyksztat-
cenie niepetne Srednie” byla bardziej stabilna w czasie niz kategoria tych, ktérzy mieli
wyksztatcenie podstawowe; bardziej tez nadaje sie dla kobiet i mezczyzn - jest ,neutralna
piciowo”, podczas gdy kobiety od mezczyzn odrdzniat mniejszy odsetek kobiet z wyksz-
talceniem zasadniczym zawodowym.

Kategoria ,wyksztatcenie niepeine Srednie” bardziej nadaje sie tez do pordwnar mie-
dzynarodowych. W wielu bowiem krajach Europy Zachodniej, a takze w Stanach Zjedno-
czonych i Kanadzie, odsetek konczacych nauke na wyksztatceniu podstawowym jest
minimalny i w coraz wiekszym stopniu charakteryzuje ludzi marginesu, coraz bardziej
odlegtego od $rednich i o rosngcym dystansie, jezeli chodzi o szanse edukacyjne.

W Polsce z kolei dystans nierdwnoSci jest znaczny przede wszystkim w przypadku
ojcow z wyksztatceniem wyzszym i podstawowym; potem takze do$¢ pokazny (cho¢ juz
mniejszy) miedzy wyksztatceniem zasadniczym zawodowym a wyzszym. Dlatego katego-

Niezaleznie od tego, jakie podejScie przyja¢, kazde z nich odwotuje sie do ustalenia

(czasem stanowi punkt wyj$cia, czasem - punkt doj$cia dla teorii), ze nier6wnos$ci w wynikach,
a takze w osiggnietym poziomie wyksztatcenia sg odzwierciedleniem nieréwnos$ci potozenia
spotecznego rodzin uczniéw, identyfikowanych najcze$ciej w wymiarze réznic materialnych,
wyksztatcenia, miejsca zamieszkania, zawodu, prestizu. Nie wnikamy tu w nature zwigzkéw
miedzy cechami rodziny i poziomem wyksztalcenia uzyskiwanego przez dzieci. Za trudna

(a moze i niemozliwg) do przezwycigzenia prawidtowo$¢ zycia spotecznego przyjmujemy,

ze dzieci z lepiej sytuowanych pod réznymi wzgledami rodzin otrzymujg na og6t lepsze
wyksztatcenie. W niniejszym artykule za$ bedziemy si¢ zastanawia¢ m.in. nad rolg szkoty

w zmniejszaniu nieréwnos$ci edukacyjnych ijej mozliwo$ciami w tej dziedzinie.
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rie wyksztatcenia podstawowego (ukoriczonego i nieukoriczonego) oraz zasadniczego za-
wodowego mozna traktowac fgcznie. Potgczenie kategorii wyksztatcenia podstawowego
(ukonczonego i nieukonczonego) oraz Sredniego ukrytoby juz jednak znaczng porcje
nierownosci, dzielaca miodziez pochodzacg z rodzin o takim wyksztatceniu.

Biorgc te wzgledy pod uwage, wybraliSmy do poréwnan - zaréwno zmian w czasie,
jak i z innymi krajami - stosunek szans na studia ucznidw, ktdrych ojcowie mieli niepel-
ne wyksztatcenie Srednie (lub nizsze) do szans tych, ktorych ojcowie mieli wyksztatcenie
wyzsze (tabela 1).

Tabela 1
Stosunek szans na studia 0séb, ktorych ojcowie majg wyzsze wyksztatcenie w poréwnaniu
z osobami, ktérych ojcowie majg wyksztatcenie niepetne Srednie
(wedtug roku urodzenia i pici)

Rok urodzenia Corki Synowie Ogétem N Mezc_zyz'nil
kobiety3

Przed 1929 28,60 5,48 9,51 2145b 2,55b
1930-1939 27,17 15,38 18,75 2145b 2,55b
1940-1949 7,65 5,24 6,32 1054 1,30
1950-1959 8,06 8,97 8,57 1663 0,89
1960-1969 8,65 9,78 9,00 1087 0,96
Razem e * e 5949 «
Studenci Uniwersytetu
Warszawskiego z 1999 r.c 11,37 15,31 : 520 e

3 lle razy wiecej szans na wyksztatcenie wyzsze majg mezczyzni w poréwnaniu z kobietami.

b Odnosi sie do wszystkich urodzonych przed 1939 r.

c Obliczenia przeprowadzone na podstawie reprezentatywnej proby 520 studentéw i studentek 17 kierunkéw
studiéw 1l roku Uniwersytetu Warszawskiego, badania przeprowadzone w 1999 r. pod kierunkiem E. Swierz-
bowskiej-Kowalik. Dane nie wystarczajg jednak do potwierdzenia hipotezy o powiekszajacych sige nier6wnosciach;
nie nadaja sie bowiem do poréwnan z wcze$niejszymi kohortami m.in. dlatego, ze wiekszo$¢ studentéw UW po-
chodzi z Warszawy, gdzie przecietne wyksztatcenie mieszkancow jest wyzsze niz przecietna dla catej Polski.

Zrédio: Polski Generalny Sondaz Spoteczny 1992-1995.

Analiza danych przedstawionych w tabeli 1 prowadzi do trzech konkluz;ji:

+ W okresie powojennym nieréwno$¢ miedzy mezczyznami i kobietami w dostepie do
studiow zmienita kierunek: uczniowie w najstarszej kohorcie (urodzeni w latach 1940-1949)
mieli wieksze szanse na studia niz uczennice; obecnie nieznacznie wigksze szanse majg kobiety.

+ Stosunkowo najwigksze wyrdwnanie szans na studia wystepowato w pokoleniu uro-
dzonych w czasie wojny i tuz po wojnie (1940-1949). W tej kohorcie dzieci ojcow maja-
cych wyzsze wyksztalcenie mialy 6,32 razy wiecej szans (kolumna zatytutowana ,0g0-
tem”) niz ich réwiesnicy majacy ojcdw o wyksztatceniu niepeinym $rednim lub nizszym.
W miodszych kohortach (urodzeni w latach 1950-1959 i 1960-1969) nieréwnos$¢ szans
miedzy tymi kategoriami wzrasta i stabilizuje sie na nieco wyzszym poziomie: 8,5-9.

+ Jesli nieréwnos$¢ szans na studia wéréd mezczyzn i kobiet rozpatrywaé oddzielnie,
mozna zauwazy¢, ze w kazdej z kategorii wystepuje troche inny wzor nieréwnos$ci wyzna-
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czonej przez wyksztatcenie ojcow. Nieréwno$¢ wsrdd kobiet, majaca tuz po wojnie wigk-
sze rozmiary niz wsrdd mezczyzn, stabilizuje sie w ten sposéb, ze szanse corek maja-
cych ojcow o wyksztatceniu niepetnym Srednim lub nizszym sg mniej wigcej osiem razy
mnigjsze niz szanse na studia cdrek ojcéw majacych wyksztatcenie wyzsze. W przypadku
mezczyzn nierbwnos¢ szans w mitodszych kohortach (urodzonych w latach 1950-1959
i 1960-1989) rosta wyrazniej. W rezultacie w najmtodszej kohorcie nieréwnos$¢ szans
wsrod kobiet jest nieco mniejsza niz wsrdd mezczyzn. Te rdznice migdzy mezczyznami
i kobietami wskazuja, ze nierwno$ci wewnatrz obu kategorii warto rozpatrywac odrebnie.

Wyréwnanie szans kobiet i mezczyzn ma charakter zardwno strukturalny, jak i kultu-
rowy. Wynika z réznic w rozktadach marginesoéw: przede wszystkim - ze swoistosci sys-
temu szkolnego (i polityki edukacyjnej) oraz z odrebno$ci typowych drog ksztatcenia
mezczyzn i kobiet. W latach piecdziesiatych i sze$cdziesigtych nastapit szybki rozwoj
szkot zasadniczych (2-3-letnich niepetnych Srednich szkét zawodowych). Przygotowywa-
ly one robotnikéw wykwalifikowanych przemystu ciezkiego, okreslanych wéwczas jako
elita klasy robotniczej, oraz stanowily atrakcyjng droge ksztatcenia dla uczniéw pocho-
dzenia robotniczego i chiopskiego (por. aneks, tabela Il). W tym samym czasie rynek
pracy byt chionny takze dla kobiet, jednak uczennice ze stabiej wyksztatconych $rodo-
wisk (z podobnych rodzin, z ktérych chtopcy konczyli ksztatcenie na szkole zasadniczej),
aby zdoby¢ wyksztatcenie w zawodach uznawanych za typowo kobiece, musialy ksztalci¢
sie diuzej. Mam tu na mysli takie zawody jak pielegniarki, nauczycielki, ksiegowe, wiele
$rednich pozycji w ustugach i administracji (biurach). Wykonywanie tych zawoddéw wy-
magalo dtuzszej nauki - uzyskania wyksztatcenia petnego Sredniego, niekiedy pomatural-
nego lub wyzszego (nauczycielki, pielegniarki). W ten sposéb, méwigc z pewnym
uproszczeniem, w kolejnych, coraz mtodszych kohortach uczniowie coraz czesciej kon-
czyli ksztalcenie na zasadniczych szkotach zawodowych, podczas gdy coraz wigecej
uczennic z podobnych rodzin (o podobnym wyksztatceniu rodzicow) ksztalcito sie diuzej.
Warto doda¢, ze w tym samym czasie przecietna liczba lat ksztatcenia dla kobiet znacznie
wzrosta i zaczeta wyprzedzaé $rednig dla mezczyzn. Wynikato to stad, ze coraz wiecej
dziewczat z rodzin o wyksztalceniu niepeinym Srednim wybieralo licea, a nastepnie po-
dejmowato studia (czesto na kierunkach nauczycielskich).

Czy wiec wyréwnanie szans miedzy pitciami i wieksza redukcja nieréwnosci wsrdd ko-
biet niz wéréd mezczyzn byly spowodowane przede wszystkim swoistga odmiennosciag
drdég ksztatcenia kobiet i mezczyzn? Czy przy innym systemie edukacji, przy inaczej zorgani-
zowanym ksztatceniu po szkole podstawowej, nie nastgpitoby wyréwnanie szans? Czy
gtebsze przyczyny wzglednego wyréwnania szans edukacyjnych kobiet i mezczyzn nie sg
jednak niezalezne od ofert i wyboréw ksztatcenia stwarzanych przez system szkolny? Czy
powodem nie jest tu stopniowe wyréwnywanie sie aspiracji mezczyzn i kobiet, niezalezne
od ksztattu systemu szkolnego? Pytania te o tyle majg znaczenie, ze pokazuja, w jakiej
mierze mozna redukowaé nierébwnosSci zmieniajac organizacje systemu szkolnego.

Poréwnania miedzynarodowe

Za podstawe do poréwnan miedzynarodowych przyjeto (podobnie jak w tabeli 1) sto-
sunek szans na studia dwu kategorii uczniéw: majacych ojcow z wyksztatceniem niepel-
nym Srednim i z wyksztatlceniem wyzszym.
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Tabela 2
Stosunek szans na studia 0sob, ktorych ojcowie majg wyzsze wyksztatcenie w poréwnaniu
z osobami, ktérych ojcowie majg wyksztatcenie niepetne Srednie

Kraja Stosunek szans
Kanada angielskojezyczna 3,54
Szwajcaria niemieckojezyczna 7,10
Szwajcaria francuskojezyczna 5,65
Niemcy 4,90
USA 3,49
Holandiab 1,39
Szwecja 4,09
Polska 9,00

a Kraje uczestniczace w miedzynarodowych badaniach nad alfabetyzmem funkcjonalnym.

bWyksztatcenie pomaturalne i wyzsze klasyfikowano tagcznie.

Zr6dto: Miedzynarodowe badania nad alfabetyzmem funkcjonalnym (International Adult Literacy Survey -
IALS).

W Polsce w okresie powojennym nieréwnos¢ w dostepie do szkot wyzszych miata
mniej wiecej staty charakter. Jedli np. poréwnywaé szanse na studiowanie miodziezy
z rodzin o wyksztalceniu niepetnym $rednim lub nizszym z szansami miodziezy z rodzin
0 wyksztatceniu wyzszym, to nierdwnos¢ te mozna przedstawi¢ stosunkiem 1 do 8. Jesli
przyjac, ze wyksztatcenie niepetne Srednie (gtownie zasadnicze zawodowe i podstawowe)
charakteryzowato przede wszystkim chtopéw i robotnikow, mozna powiedzie¢, ze mto-
dziez inteligencka miata mniej wiecej o$miokrotnie wieksze szanse na studiowanie niz
miodziez robotnicza i chtopska. Nieréwnosci edukacyjne w okresie powojennym podlega-
ly jednak pewnym wahaniom: tuz po wojnie byly wieksze (dla mtodziezy urodzonej w la-
tach 1930-1939 przedstawialy sie jak 1 do 18,5), w latach sze$¢dziesigtych i siedemdzie-
sigtych zmniejszyly sie (dla miodziezy urodzonej w latach 1940-1949 przedstawialy sie
jak 1 do 6). Ow przejsciowy spadek nierownosci wynika, jak sie zdaje (wskazujg na to in-
ne dane), z masowego zdobywania w tym czasie dyploméw w trybie zaocznym. W okre-
sie tym ok. 40% absolwentéw zdobywato dyplomy ukoriczenia studiéw juz po rozpo-
czeciu pracy zawodowej, a awans zawodowy wyprzedzat awans edukacyjny3. Od potowy
lat siedemdziesigtych i w latach osiemdziesigtych nieréwnosci ponownie zaczely wzras-
ta¢, wracajgc mniej wiecej do poziomu sprzed lat sze$édziesigtych. Wiele wskazuje na to,

3Wyréwnanie szans na ksztatcenie na poziomie wyzszym dla kohorty urodzonej
w latach 1940-1954 (wchodzacej na rynek pracy w latach 1958-1978) wynikato,
jak sie zdaje, z masowego doksztatcania sie po podjeciu pierwszej pracy.
Wedlug K. Zagérskiego (1976, s. 136) w 1972 r. ok. 40% czynnych zawodowo legitymujgcych sie
wyzszym wyksztatceniem zdobyto dyplom ukoriczenia studiéw w trybie zaocznym,
juz po rozpoczeciu pierwszej pracy. Wyréwnanie szans bytoby zatem nastepstwem zwigzanego
z industrializacja szybkiego i zarazem znacznego przyrostu miejsc pracy w wyzszych regionach
struktury zawodowej. Za przyrostem tym nie nadazaty szkoty wyzsze, przyjmujace na studia
ustalane przez ministerstwo o$wiaty liczby kandydatéw (numerus clausus).
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ze po 1989 r. nierébwnos$ci w dostepie do studiow zaczely ponownie rosngé, choc nie jest
to wzrost dramatyczny. Wedtug przyjetych tu definicji, ksztattujg sie one jak 1 do 13.

Przez caly okres powojenny w Polsce wystepowaly wieksze nieréwnosSci edukacyjne
niz w krajach Europy Zachodniej, Stanach Zjednoczonych i Kanadzie. Wedlug przyjetych
tu definicji i kategorii poréwnania - nieréwnos$ci edukacyjne w krajach zachodnich
ksztaltujg sie w granicach od 3,5 (Kanada angielskojezyczna, Stany Zjednoczone) do 7,1
(Szwajcaria niemieckojezyczna)4. Warto jednak dodaé, ze w panstwach Europy Zachod-
niej - podobnie jak w Polsce - nierownosci edukacyjne w okresie powojennym miaty
do$¢ trwaly charakter: w jednych krajach nieco sie zmniejszyly, w innych troche wzrosty.
Bardzo znaczny w okresie powojennym we wszystkich krajach wzrost skolaryzacji nie
doprowadzit do wyrdéwnania szans. Mimo ze w krajach Europy Zachodniej, w Stanach
Zjednoczonych czy w Kanadzie juz nastgpit ,skok skolaryzacyjny” (odsetek oséb przyj-
mowanych na studia wyzsze najpierw sie podwoit, a péZniej nawet potroit), nieréwnosci
pozostaly na nie zmienionym poziomie. Po prostu podstawowe przyczyny tych nierdw-
nosci lezg poza systemem szkolnym, w nierébwnosciach materialnych i kulturowych wy-
stepujacych miedzy kategoriami 0s6b zdefiniowanymi tu za pomocg wyksztatcenia ojcow.

Jest to wazne o tyle, Ze wyznacza pewien horyzont dla realistycznych oczekiwan, dla
polityki edukacyjnej, a wreszcie - dla zasady o rownym dostepie do edukacji, ktora jest
zapisana w konstytucji. Trzeba rozsadnie zatozyc, iz nierownosci edukacyjne raczej beda
sie utrzymywac niz male¢, pewne za$ procedury (czyli polityka edukacyjna) moga je zmniej-
szac albo utrzymywac na zblizonym poziomie, ale nie sg w stanie ich zlikwidowac.

Poréwnujgc zakres nieréwnosci edukacyjnych w réznych krajach, mozna zapytac, dla-
czego w Polsce powojennej nierdwnosci te byly wieksze, mimo ,gospodarki uspotecznio-
nej’, znacznie wyréwnujgcej sytuacje materialng pracownikow? Czy powody lezaly
jedynie po stronie swoisto$ci polskiego systemu szkolnego: z jednej strony - znacznego
odsetka mitodziezy przechodzacej po szkole podstawowej do zasadniczych szkét zawodo-
wych i natym konczacej swoje ksztalcenie, z drugiej za$ - stosunkowo nizszego odsetka
rocznikdw przechodzacych na studia?

Choé poruszamy sie tu jedynie w sferze niemozliwych do udowodnienia hipotez, wy-
daje sie, ze zmiana cech systemu szkolnego nie wywartaby wplywu na stopief nierow-
nosci. System szkolny, w sposéb do$¢ trudny do kontrolowania, przenosi bowiem nie-
rdwnosci istniejgce poza szkotg, takze nieréwnosci kulturowe.

Przyczyny nieréwnosci edukacyjnych

Osiagniecia edukacyjne zalezg bezposrednio od wynikéw w nauce (i wynikéw egza-
minéw wstepnych), aspiracji oraz wyboru szkoly, a takze od organizacji systemu ksztal-
cenia, a zwlaszcza dostepnosci terytorialnej szkdt rozmaitych typow. Ponizej krotko
omowie tak okreslone determinanty osiggnie¢ edukacyjnych.

Aspiracje do ksztatcenia réznig sie w zaleznosci od poziomu wyksztatcenia rodzicow
i plci ucznia (por. aneks, tabela I). Dla synéw wybierane sg przede wszystkim kierunki

4 Pomijam tu Holandie, gdzie w badaniach IALS wyksztatcenie wyzsze i pomaturalne
potraktowano tgcznie.
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techniczne. Wybiera je niemal potowa rodzicow, chociaz, jak wiadomo, w gospodarce
maleje zapotrzebowanie na specjalistdw z tych dziedzin. Na nastepnym miejscu, ale juz
w znacznie mniejszym odsetku (14,7%) plasujg sie kierunki ekonomiczne, biznesu i za-
rzagdzania. Wraz z wyksztalceniem rodzicow rosnie zainteresowanie prawem, wyraZznie
za$ maleje wybor dla synéw kierunkéw technicznych. Najwieksze roznice miedzy wy-
borem zawodu dla synow i corek wystepuja przy kierunkach technicznych: az o 42,3%
rodzicow czesciej wybiera kierunki techniczne dla synéw niz dla corek, poza tym o 13,3%
czesciej wybiera zawody ekonomiczne dla corek. Mozna sadzi¢, ze postrzeganie zawo-
dow technicznych jako ,meskiej” specjalizacji zawodowej oraz zawodéw ekonomicznych
jako specjalnosci ,kobiecych” to pozostatosci orientacji sprzed 1989 r., kiedy to przygo-
towanie techniczne dawato mezczyznom dobre perspektywy zawodowe i stosunkowo
niezte zarobki, a zawody ekonomisty i ksiegowego uznawane byly za ,kobiece”, a zara-
zem malo atrakcyjne.

Jako kierunki ksztatcenia wybierane dla corek najczesciej wymieniane sg nauki eko-
nomiczne i medycyna. Jednak wyzsze wyksztatcenie rodzicow (istotnie i bardziej niz
w przypadku synéw) zmienia te preferencje: maleje liczba zwolennikdéw ekonomii, rosnie
za$ odsetek tych, ktdrzy dla corek wybierajg prawo.

Warto zauwazy€, ze roznice miedzy pozadanymi kierunkami studiow dla synow i co-
rek sg nieco mniejsze wséréd badanych z wyzszym wyksztalceniem niz w catej probie.
Przemawiatoby to za hipoteza, ze wsrdéd 0s6b z wyzszym wyksztatlceniem przekonanie
0 odmiennos$ci (specyfice) rél zawodowych wiasciwych (odpowiednich) dla kobiet
1mezczyzn wystepuje nieco rzadziej (por. aneks, tabela ).

Trzeba jednak pamieta¢, ze deklarowane aspiracje sg czym innym niz realistyczne
oczekiwania i rzeczywiste wybory kierunku ksztalcenia. Te ostatnie powstajg w efekcie
konfrontowania (korygowania) aspiracji z wynikami w nauce, z dostepnoscia (przestrzen-
ng) szkot rozmaitych typdw, atakze - z kosztami ksztatcenia.

Dostepnosc i sie¢ szkot. Szkoty zawodowe (niepetne Srednie) znacznie czesciej wy-
stepuja na wsiach i w malych miastach niz petne $rednie szkoly zawodowe o atrakcyj-
nym kierunku, a takze licea ogolnoksztalcagce. W Polsce ok. 40% ludnosci mieszka na
wsi, a ponad 95% licedw ogdlnoksztalcgcych ma swe siedziby w miastach (por. aneks,
tabela Ill). W miastach liczacych powyzej 50 tys. mieszkancow miescito sie prawie 70%
licebw; 56% technikéw i tylko 36% zasadniczych szk6t zawodowych. A zatem dla mto-
dziezy ze wsi i matych miast najtatwiej dostepne przestrzennie sg szkoty zawodowe niz-
szego szczebla (zasadnicze zawodowe), najtrudniej - licea ogolnoksztatcace.

Wyniki w nauce uczniéw szkot podstawowych bardzo sie rdznig w zaleznosci od po-
chodzenia spotecznego dzieci (okreslanego najczesciej za pomocg wyksztatcenia ro-
dzicoéw). Wyniki w nauce - zaréwno poprzez selekcje egzaminacyjna, jak i przez autose-
iekcje - silnie wplywajg na dalszg droge ksztalcenia: na wybdr szkoty ponadpodstawo-
wej: zawodowej lub ogdlnoksztatcacej. Na zwigzek pochodzenia spotecznego z wyborem
typu szkoly Sredniej wskazuje tabela IV aneksu. Z zawartych w niej danych wynika, ze
dzieci rodzicow majacych wyksztalcenie wyzsze w 95% przechodzg do petnych szkot
Srednich (przede wszystkim do licedw), dzieci za$ rodzicow majacych wyksztatcenie pod-
stawowe i zasadnicze zawodowe przechodzg przede wszystkim do szkét zawodowych -
czesciej niepetnych Srednich.
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Rysunki 1-3 ilustrujg, jak pokazne, w zaleznoSci od typu szkoly, sg réznice w wyni-
kach testu mierzacego umiejetnosci postugiwania sie informacja, komunikowania i ope-
rowania liczbami (liczenia) - a wiec umiejetnoSci nie nauczanych wprost w programach
przedmiotéw szkolnych. Uczniowie szkét zawodowych majg stabsze wyniki niz mtodziez
ze szkot ogdInoksztatcagcych. Na uwage zastuguje to, ze 17-ietni uczniowie zasadniczych
szkot zawodowych majg przecietnie gorsze wyniki od 14-letnich uczniéw ostatniej klasy
szkoly podstawowej. Oczywiscie nie oznacza to regresu w ciagu 3 lat nauki w szkole zawo-
dowej, lecz wskazuje na to, ze do zasadniczych szkot zawodowych przeszli uczniowie 0 wy-
nikach daleko stabszych od przecietnej w szkotach podstawowych. Stabsze wyniki dziew-
czat niz chtopcoéw w liceach sugerujg z kolei, ze z braku oferty ksztalcenia zawodowego
uznawanej za odpowiednig dla dziewczat, do licebw przechodzg takze uczennice o stab-
szym poziomie (i ,gorszym" pochodzeniu spotecznym), chtopcy o takich wynikach po
ukonczeniu szkoly podstawowe]j przechodzg raczej do szkét zawodowych. Tabela IV anek-
su oraz rysunki 1-3 wskazujg na rozmiar ,segregacji’ ze wzgledu na pochodzenie spo-
leczne i wyniki w nauce (uzdolnienia?), ktéra dokonuje sie po szkole podstawowej i prze-
sadza zaréwno o0 szansach na dalsze ksztatcenie, jak i na zdobycie dobrych pozycji zawo-
dowych na rynku pracy. Warto podkresli¢, ze wybor szkoty ponadpodstawowej, ktory tak
silnie okresla szanse na studia, determinowany jest nie tylko przez pochodzenie spotecz-
ne, ale takze przez wyniki w nauce (tak jak je mierzy stosowany tu test umiejetnosci)b.

Rysunek 1
Typ szkoty awyniki w tescie na umiejetno$¢ komunikowania

Szkota Liceum Technikum  Zasadnicza
podstawowa og6lino- szkota
ksztatcace zawodowa

E3 kobiety E3 mezczyzni

Proba ogélnopolska, reprezentatywna dla typéw szkét. Miodziez w wieku 14 i 17 lat, W=1880. Zrédto: IALS.

5 Analiza regresji wykazata nawet, ze wynik testu jest lepszym predyktorem wyboru szkoty
niz wyksztatcenie rodzicow.
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Rysunek 2
Typ szkoty awyniki w teScie na umiejetnos¢ postugiwania sie informacja
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Szkota Liceum Technikum Zasadnicza
podstawowa 0g6lno- szkota
ksztatcace zawodowa

3kobiety O mezczyzni

Objadnienie i zrédto: jak do lysunku 1.

Rysunek 3
Typ szkoty awyniki w tescie na umiejetno$¢ operowania liczbami

Szkota Liceum Technikum Zasadnicza
podstawowa 0og6Ino- szkota
ksztalcgce zawodowa

E3 kobiety Q mezczyZni

Objadnienie i zrédto: jak do rysunku 1
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Oprocz réznic odpowiadajgcych typom szkoty ponadpodstawowej istnieje tez wy-
razne, cho¢ rzadko dokumentowane zrdznicowanie ze wzgledu na pte¢, pochodzenie spo-
leczne uczniéw oraz wyniki w tescie odpowiadajace kierunkom i specjalnosciom ksztat-
cenia. Zroznicowanie to wystepuje miedzy poszczegélnymi szkotami zawodowymi, a tak-
ze wewnatrz szkot - miedzy klasami. Lepsze wyniki w nauce, wyzsze (przecietnie) wyksz-
tatcenie rodzicdw charakteryzuje uczniow ze specjalnosci i kierunkéw dajacych lepsze
perspektywy na rynku pracy. W tych samych szkotach zawodowych (lub zespotach szkot
zawodowych) klasy réznig sie bardzo od siebie w zaleznosci od profilu i kierunku ksztat-
cenia. Na przyktad w wiejskich szkotach zawodowych stabsi uczniowie, ktérych rodzice
sg gorzej wyksztatceni, uczg sie w specjalno$ci mechanika maszyn rolniczych, lepsi ucz-
niowie ksztalcg sie w nowej dziedzinie agrobiznesu.

Organizacja systemu szkolnego i polityka edukacyjna a nieréwnosci

Wiekszo$¢ zasadniczych szkét zawodowych (2- lub 3-letnich) oferuje ksztatcenie
w zawodach robotniczych, tradycyjnie uznawanych za meskie. Zasadnicze szkoly zawo-
dowe byly przede wszystkim wybierane przez chtopcéw ze Srodowisk o nizszym pozio-
mie wyksztatcenia. Prawidtowosci te ilustruje tabela Il aneksu.

Jak juz wspomniatem, w okresie powojennym nastgpito wzgledne zréwnanie szans
edukacyjnych kobiet i mezczyzn. Wiele wskazuje na to, ze byt to uboczny, niezaplanowa-
ny i niezamierzony efekt silnej ekspansji szkolnictwa zawodowego, zwlaszcza zasadni-
czych szkot zawodowych, w ktorych ksztaicili sie przede wszystkim mezczyzni. Zasad-
nicze szkoly zawodowe, rozwijajace sie szczegblnie szybko w latach 1960-1965, stwo-
rzyly pociagajaca oferte pracy w zawodach robotnikdw kwalifikowanych. Znaczna czesé
mezczyzn, zwlaszcza o pochodzeniu chtopskim i robotniczym, korzystajac z tej oferty,
konczyta swe ksztatcenie wiasnie na poziomie zasadniczym zawodowym. Kobiety (o po-
dobnym pochodzeniu), nie majac podobnej oferty zawodowej stworzonej im przez sys-
tem edukacji, po szkole podstawowej czesciej przechodzity do szkét ogdinoksztatca-
cych, osiagajac w kolejnych kohortach w coraz wiekszej proporcji wyzsze poziomy wy-
ksztalcenia. W rezultacie w miodszych kohortach Sredni poziom wyksztatcenia kobiet
i mezczyzn wyréwnat sie, aw koricu lat osiemdziesiatych studiowato juz nieco wiecej ko-
biet niz mezczyzn (Edukacja... 1996).

W taki oto spos6b polityka oSwiatowa, zmierzajgca do przygotowania coraz liczniej-
szych kadr robotnikow dla przemystu, wspomogta proces zréwnania szans edukacyjnych
mezczyzn i kobiet. Na og6t nie miato to jednak wptywu na wzrost szans zawodowych ko-
biet. Nie oznaczato bowiem, ze dysponujgc lepszym wyksztatceniem, kobiety zaczely
mie¢ wieksze od mezczyzn szanse na lepsze pozycje zawodowe. W miare jak kolejne ko-
horty wchodzity na rynek pracy, podobne pozycje zawodowe byly czesciej obsadzane
(zajmowane) przez pracownice lepiej wyksztatcone. W ten sposdb polepszenie (wzrost)
wyksztalcenia kobiet ,absorbowane” byto przez inflacje wyksztatcenia. Najbardziej popu-
larne typy ksztalcenia na poziomie wyzszym dla kobiet to, poza medycyng, wyzsze szkoly
pedagogiczne i wydzialy pedagogiczne, wyzsze szkoly ekonomiczne, a wreszcie uniwer-
sytety (zwlaszcza kierunki humanistyczne).
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Mozna sie zastanawiaC, co by sie stato, gdyby nie nastapita tak silna ekspansja za-
sadniczego ksztatcenia zawodowego mezczyzn w latach sze$cdziesigtych. Czy i wowczas
nastgpitoby tak szybko zréwnanie szans edukacyjnych mezczyzn i kobiet?

Niektore dane wskazuja, ze podobne zjawisko wystapito takze w systemach ksztal-
cenia innych krajow socjalistycznych (np. w Czechostowaciji, por. Mateju 1993), powodu-
jac podobne nastepstwa, prowadzace do zrdwnania szans mezczyzn i kobiet. Wydaje sie,
ze w krajach Europy Zachodniej, gdzie nie wystepuje tak wyrazisty podziat szkolnictwa
$redniego na zmaskulinizowany blok zawodowy i sfeminizowane ksztalcenie ogélne, nie
pojawito sie tak silnie zjawisko nadreprezentacji kobiet na wyzszym poziomie ksztalcenia
Sredniego.

Nie miejsce tu na analize, w jakim stopniu osiggniecia edukacyjne (poziom zdobytego
wyksztatcenia) zalezg od Srodowiska spotecznego (kapitatu kulturowego) ucznia, w jakim
za$ od wynikow w nauce i od wyboru szkoty6. Dane o nieréwnosciach edukacyjnych
w okresie powojennym w Polsce wskazuja, ze nieréwnos$ci zalezne od pochodzenia spo-
lecznego (mierzonego wyksztatceniem rodzicéw) nie zmniejszyly sie w owym czasie.
Zniknely natomiast nieréwnosci edukacyjne migdzy mezczyznami i kobietami. Trzeba do-
da¢, ze owo wyréwnanie nastgpito gtdwnie dzieki zrownaniu szans dziewczat i chtopcow
wywodzacych sie z rodzin stabiej wyksztatconych. Dziewczeta z rodzin inteligenckich
mialy od dawna podobne szanse na ksztalcenie jak chtopcy. Jednak dopiero w latach
sze$Cdziesigtych rozwoj szkolnictwa zawodowego - najpierw 2-3-letnich szkét dla chtop-
cow, a potem oferty zawodowej dla dziewczat, wymagajacej diuzszego ksztatcenia (szkoty
pielegniarskie, licea oraz pomaturalne szkoty ekonomiczne i pedagogiczne) - wyréwnat
szanse obu pici. Nastapito to przede wszystkim przez awans edukacyjny dziewczat z ro-
dzin robotniczych i chlopskich, ktére zaczely sie ksztalci¢ Srednio dtuzej niz chiopcy
z podobnych Srodowisk. Czy zatem wyréwnanie szans obu pici to efekt uboczny ekspan-
sji ksztatcenia zawodowego przede wszystkim chtopcdw? Nato pytanie nie mozna odpo-
wiedzie¢ jednoznacznie. Odmienno$¢ drdg ksztatcenia zawodowego chtopcow i dziew-
czat musiata przeciez mie¢ wsparcie w odmienno$ci aspiracji, w utrzymywaniu sie prze-
konania o odmiennosci roli zawodowej mezczyzny (niekiedy jest to przekonanie o wigk-
szej wartosci roli meskiej) i kobiety w tym samym Srodowisku. Paradoksalnie wiec, wy-
rownanie szans edukacyjnych miedzy piciami wspierato sie na kulturowych wzorach
przewidujgcych odmienne, nierdwne role dla kobiet i mezczyzn. W epoce socjalizmu jed-
nak diuzsze ksztalcenie dziewczat nie przektadato sie na poprawe ich pozycji na rynku
pracy. Najwazniejszym korelatem wysokosci zarobkéw byly branza gospodarki i wkasnie
pte¢ (Domariski 1992).

Dzieki specyficznym stosunkom na rynku pracy socjalizm raczej wspierat tendencje
do wyréwnywania szans na ksztatcenie kobiet i mezczyzn. Tendencja ta zapewne i tak by
wystapita (wywotana przez procesy modernizacji), ale proces wyrdwnywania szans edu-
kacyjnych przebiegatby nieco wolniej. Oto najwazniejsze przyczyny oddziatywania socja-
listycznych stosunkow pracy na wyrownywanie szans edukacyjnych.

* Zapotrzebowanie rynku pracy na kwalifikowang prace. W socjalistycznej Polsce nie
istniato jawne bezrobocie. W strukturze zawodowej bylo wiele miejsc pracy wymagaja-

6 Badania na ten temat maja znaczny dorobek itradycje. Por. np. Bourdieu,
Passeron (1970); Boudon (1973); Coleman iin. (1969); Jencks iin. (1972).
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cych $rednich kwalifikacji. Jak udowodnita pdzniej gospodarka rynkowa - owe miejsca
pracy nierzadko tworzyly ukryte bezrobocie. Wiele z tych miejsc zajmowaty kobiety
(czesto z wyksztatceniem Srednim).

* Brak na rynku pracy silnej konkurencji o $rednie pozycje zawodowe, ze wzgledu na
niewielkie zréznicowanie nagréd i nadmiar miejsc pracy.

* Niedostatek w wigkszosci gospodarstw domowych prowadzit do tego, ze jak naj-
wiecej cztonkéw tych gospodarstw podejmowalo prace. Chodzito przy tym nie tylko
0 wynagrodzenie z pracy, ale takze o dostep do rozmaitych Swiadczen przyznawanych
przez ,uspotecznione zaklady pracy” oraz o uczestnictwo w pozapienieznej wymianie
dobr i ustug, w ktorg wchodzito sie dzieki stanowisku pracy, a takze kontroli rozmaitych
zasobow spotecznych z tym zwigzanych (nie zapominajmy, ze w socjalistycznej gospo-
darce niedoboru wymiana ,niepieniezna”, zwigzana z kontrolowanymi dzigki miejscu pra-
cy zasobami, niejednokrotnie zaspokajata wiekszg czes¢ potrzeb gospodarstwa domowe-
go niz ta, ktorg zaspokajano dzieki dochodom).

W gospodarce rynkowej silniejsze niz dawniej konkurowanie o prace oraz pojawienie
sie bezrobocia wskazuja, ze pewna przewaga w najmiodszych kohortach w dtugosci
ksztatcenia kobiet nie objawita sie rowng przynajmniej sytuacjg kobiet na rynku pracy. Na
kazdym poziomie wyksztatcenia wsrod absolwentow jest wiecej bezrobotnych kobiet niz
mezczyzn (por. tabela V aneksu). Trudno stwierdzi¢, w jakim stopniu wynika to z gorsze-
go przygotowania zawodowego, z nizej wycenianych przez rynek kwalifikacji, w jakim za$
z dyskryminujgcych wzoréw kulturowych stosowanych przez pracodawcow.

Zroznicowania kulturowe poza szkotg

Migdzynarodowe badania nad alfabetyzmem funkcjonalnym, w ktérych poréwnywano
umiejetnosci rozumienia i korzystania z informacji (okreslanych dalej jako alfabetyzm
funkcjonalny), poza stabszym wynikiem polskich respondentéw wskazaly na jeszcze
jedng roznice miedzy Polskag a wynikami innych krajow. Wydaje sie ona charakterystycz-
na, warta uwagi i dalszych badain. W Polsce inaczej wyglada rozktad wynikéw: istnieje
ich wiekszy rozrzut, wigksza wariancja. Ws$rdd siedmiu krajow uczestniczacych w pierw-
szej turze badan wiekszg niz Polacy wariancje majg Amerykanie, zblizong Kanadyjczycy,
a na przeciwnym do Polski biegunie, z najmniejszg wariancja, lokuja sie Niemcy, Holend-
rzy, a takze Szwajcarzy. Oznacza to, ze w Polsce, niezaleznie od stabszej przecietnej,
wieksze odsetki 0sob plasujg sie na skali wynikéw daleko od $redniej, w Holandii i Niem-
czech skupienie wynikéw jest znacznie wieksze. Znaczne rozproszenie wynikow testu
w Ameryce Pdtnocnej najprawdopodobniej ttumaczy sie dwoma zwigzanymi ze sobg po-
wodami: istnieniem licznych mniejszosci etnicznych, wsréd ktorych pokazna cze$¢ Mu-
rzynéw i Meksykanow tworzy margines nie uczestniczacy na petnych prawach w zyciu
spotecznym i kulturalnym, taczy sie z tym do$¢ niski poziom szkolnictwa podstawowego.
Jednak w Polsce, kraju niemal pozbawionym mniejszosci etnicznych, nie ma podobnych
powoddw po temu, by zaktada¢ istnienie pokaZniejszych grup, ktorych kultura, jezyk
1styl zycia ograniczatyby szanse w dostepie do informacji. A jednak wyniki wskazuja na
co$ innego. Rozpietosé wynikéw osiggnietych przez Polakéw (odlegtos¢ od Srednich)
jest wigksza niz wéréd Szwajcaréw, Holendréw czy Niemcow, mimo ze wiasnie w tych
krajach istniejg doS¢ pokazne, siegajace 20% mniejszosci narodowe (gastarbeiterzy).



32 Ireneusz Biatecki

Ustalenie to wymaga dalszych analiz. Jako wyjasnienie mozna by przyjg¢ istnienie
wiekszych niz w innych krajach europejskich dystanséw kulturowych. Inne zestawienia
sugeruja, ze w Polsce poziom alfabetyzmu znacznie bardziej niz w innych krajach rézni-
cuje wyksztatcenie, czytelnictwo ksigzek i mieszkanie na wsi. Czyzby wiec zyjacych na
marginesie w krajach Europy Zachodniej gastarbeiterow zastepowali w Polsce ludzie ma-
to aktywni kulturowo - stabo wyksztatceni, zamieszkali na wsi? Dodajmy, ze poziom alfa-
betyzmu w Polsce (tak jak mierzytlo go badanie rozumienia informacji IALS) miat dwa
specyficzne przede wszystkim dla naszego kraju uwarunkowania: stosunkowo wiekszy
wptyw (przy kontrolowaniu innych czynnikdw) na umiejetnos¢ korzystania z informacji
miato czytelnictwo ksigzek (a szerzej: uczestnictwo w kulturze - tak jak przedstawiali je
sami badani); stosunkowo mniejsze znaczenie miato korzystanie z informacji pracy (za-
dania zwigzane z czytaniem i pisaniem instrukcji, kosztorysow, listow, notatek itd.) Ozna-
czatoby to, ze Polacy, po okresie socjalizmu i odgornie urabianej (nie bez wptywu ideo-
logii, ale takze kultury wyzszej) polityki kulturalnej, tworzyli spoteczefstwo bardziej zr6z-
nicowane kulturowo niz ksztattowane przez poddang prawom rynku kulture masowg spo-
leczenstwa zachodnie. Hipoteze te zdajg sie wspiera¢ dane przedstawione w tabeli 3.

Tabela 3
Przedziat, w ktorym lokujg sie wyniki Srodkowych 50% badanych w kazdym kraju
(lokujgcych sie miedzy 25% i 75%)

Szwajcaria
Kanada
Wyniki anglo- Niemcy Holandia Polska Szwecja fran- nie- USA
jezyczna cusko- miecko-
jezyczna jezyczna
Zadania 25% 228,1 2446 255,6 1934 261,8 2425 238,8 218,3
z tekstem 75% 310,9 308,2 3131 271,8 332,6 305,2 299,7 312,8
Réznice 82,8 63,6 57,5 78,4 70,8 62,7 60,9 94,5
Zadania 25% 2219 255,1 257,6 179,8 267,9 2485 243,3 208,5
z dokumentami 75% 313,3 317 318,1 273,3 337,5 315,8 3131 307,4
Réznice 91,4 61,9 60,5 93,5 69,6 67,3 69,8 98,9
Zadania 25% 2271 262,8 260 191,3 268,2 259 254 .4 216,9
iloSciowe 75% 308,3 2321 319,5 285,1 337,1 322,1 318,8 313,7
Réznice 81,2 60,3 59,5 93,8 68,9 63,1 64,4 96,8
Razem - $rednia
réznic 85,1 61,9 59,2 88,6 69,8 64,4 65,0 96,7

Zrédto: jak do tabeli 2.

Badanie alfabetyzmu funkcjonalnego wskazuje na jeszcze jedno ustalenie, potwierdza-
ne takze w innych poréwnawczych badaniach miedzynarodowych. Wyksztatlcenie w Pol-
sce bardziej roznicuje uczestnictwo w kulturze (czytanie ksigzek i prasy, stuchanie radia,
chodzenie do teatru) niz w krajach zachodnich, lepiej rozwinietych gospodarczo. llustruje
to w czesci tabela 4. Z przedstawionych w niej danych wynika, ze o ile Polacy z wyzszym
wyksztatceniem czytajg tyle samo (albo prawie tyle samo) ksigzek co Szwedzi i Holendrzy,
o tyle Polacy z wyksztatlceniem podstawowym i niepetnym Srednim czytajg mniej (poza
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Tabela 4
Poziom wyksztatcenia a czytelnictwo ksigzek (w procentach)

i . Codzien- Raz Raz Kilka razy Prawie
Kraj Wyksztatcenie . . L . Razem
nie w tygodniu w miesigcu w roku nigdy
Podstawowe ukonczone
+ nieukonczone 13,3 20,0 20,0 46,7 0,8
Srednie nieukofczone
. zawodowe + ogdlne 16,7 20,3 24,8 14,7 23,5 58,2
Niemcy
Srednie ukoriczone 31,3 25,6 21,8 10,1 11,2 25,2
Pomaturalne 36,5 28,4 24,3 8,1 2,7 4,0
Wyisze 55,1 27,3 13,4 2,3 1,9 11,7
Razem 25,2 22,7 22,7 11,8 17,2 100,0
Podstawowe ukoniczone
+ nieukoriczone 20,1 14,4 11,1 17,6 36,9 12,1
Srednie nieukonczone
. zawodowe + og6lne 23,6 16,8 14,8 22,8 22,1 31,7
Holandia
Srednie ukonczone 28,9 20,6 14,2 21,6 14,8 31,7
Pomaturalne 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Wyzsze 38,4 24,9 13.8 16,7 6,2 24,4
Razem 28,5 19,7 13,9 20,3 17,7 100,0
Podstawowe ukoriczone
+ nieukonczone 7,8 10,8 15,2 22,0 441 26,9
Srednie nieukonczone
zawodowe + ogdlne 16,1 20,0 21,4 22.8 19,8 36,2
Polska
Srednie ukoriczone 25,4 22,1 25,9 18,7 7.9 22,5
Pomaturalne 45,6 233 18,1 10,7 2,3 7,2
Wyzisze 46,3 22,9 20,6 7,9 2,3 7,2
Razem 20,3 18,5 20,4 19,7 21,1 100,0
Podstawowe ukorniczone
+ nieukonczone 22,2 13,9 16,1 27,9 20,0 18,6
Srednie nieukofczone
. zawodowe + ogdline 28,5 18,9 17,8 25,2 9,6 14,7
Szwecja
Srednie ukoriczone 30,0 20,0 17,8 25,3 6,9 43,3
Pomaturalne 42,0 27,0 18,0 12,0 1,1 12,6
Wyizsze 50,6 21,7 16,0 11,0 0,6 10,9
Razem 32,1 19,8 17,3 22,5 8,3 100,0

Zrédto: jak do tabeli 2.

tym stanowig tez znacznie liczniejszg grupe spoteczenstwa). Paradoksalnie wiec, pod
wzgledem uczestnictwa w kulturze, zroznicowan kulturalnych, wychodzgca z socjalizmu
Polska okazuje sie krajem wiekszych nieréwnoS$ci niz spoteczenstwa zachodnie. Wydaje
sig, ze socjalistyczna kultura - subsydiowana i w pewnej mierze bezptatna, w jakim$ stop-
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niu kontrolowana i sterowana, ale tez poddawana prymatowi kultury wyzszej - przegrata
z regulowang prawami rynku kulturg masowa. W krajach zachodnich kultura masowa, na
nizszym wprawdzie poziomie, dociera prawie do wszystkich, pozostawiajgc poza swoim
zasiegiem bardzo niewielki margines. W Polsce dostep do kultury jest nadal silnie - i sil-
niej niz w spoteczenstwach zachodnich - ograniczany nie tylko przez stabe wyksztatce-
nie, ale takze przez starszy wiek, zamieszkiwanie na wsi, nisko kwalifikowany zawod. Wy-
miary te silniej réznicujg czytelnictwo i tak wazng dzi$ umiejetno$¢ postugiwania si¢ in-
formacjg. Zapewne zr6znicowania te beda malec i zblizg sie do poziomu spoteczenstw za-
chodnich, wraz z ekspansjg rynku kultury masowej (,Harlequiny”, seriale telewizyjne, ko-
miksy, popularne pisma kobiece) oraz wkraczaniem nan miodych, majacych w wiekszos-
ci petne Srednie wyksztatcenie rocznikéw ,konsumentéw”. Rzecz jasna, kultura masowa
ma wiele negatywnych stron. Ma jednak takze powszechny zasieg i duzg ,Site razenia”.

Badania nieréwnos$ci edukacyjnych - uwagi metodologiczne

Rozmiar nieréwnosci edukacyjnych zalezy od tego, jak zdefiniuje sie poréwnywane ka-
tegorie; czy za pomocg wyksztatcenia rodzicow, ich zamoznosci, czy zawodu; czy okreSla
sie zréznicowanie szans za pomocg typu i poziomu ukonczonej szkoly $redniej; czy trak-
tuje sie studia jako catos¢, czy tez za miare nieréwnosci przyjmuje sie dostep do najbar-
dziej cenionych kierunkow, takich, na ktdre jest najwiecej kandydatow lub tez takich, kto-
rych absolwenci majg najwieksze szanse na dobre zarobki i wysoka pozycje spoteczng.

Wraz z rozwojem gospodarki rynkowe] wynagrodzenie coraz bardziej zalezy od pozio-
mu wyksztatcenia, dawniej - w okresie socjalizmu - wysokos$¢ zarobkéw byta réwnie sil-
nie warunkowana przez pte¢ i dziat gospodarki. Nieréwnos$ci edukacyjne przy instru-
mentalnym nastawieniu do wyksztalcenia liczg sie o tyle, o ile przektadajg sie na nierow-
no$¢ zyciowych szans. Patrzac z tej perspektywy - sity alokacyjnej dyplomu na rynku
pracy - hierarchia kierunkdw i pozioméw wyksztatcenia uktada sie nieco inaczej niz jed-
nolitymi blokami odpowiadajgcymi poziomom ksztatcenia: $redniemu ogélnemu oraz za-
wodowemu i wyzszemu. Na przyktad dyplom magisterski z filologii biatoruskiej bedzie
nizej ceniony niz dobre przygotowanie informatyczne wyniesione ze szkoly policealngj
lub Sredniej. Warto o tym przypomnie¢ analizujgc nieréwnosci zwigzane z picig. Czy trak-
towanie wyksztalcenia coraz bardziej instrumentalnie - jako tworzenie kompetencji wyce-
nianych przez rynek pracy - zmieni (powiekszy) nieréwnos¢ w dostepie do ksztatcenia?
Czy np. wzrost wspoétzawodnictwa o niektdre dyplomy doprowadzi do spadku udziatu ko-
biet na pewnych kierunkach studiéw? Odpowiedzi nate kwestie beda wymagaé stworze-
nia bardziej szczegotowej hierarchii kierunkéw studidw, odpowiadajgcej hierarchii
rynkowej ich dyplomow.

Rozkfad cech ksztaltujgcych materialne i kulturowe nierdwnos$ci poza szkotg ulega
zmianom. Takze wycena przez rynek umiejetnosci i kompetencji nabywanych w szkole
moze zaréwno zmieni¢ rozktad aspiracji, jak i wprowadzi¢ nowe hierarchie (rankingi) kie-
runkéw oraz dyscyplin ksztatcenia. Dlatego najwazniejszym celem badar nad nierdwnos-
ciami szans edukacyjnych powinna by¢ nie odpowiedZ wprost na pytanie, czy nierow-
no$¢ maleje, czy rosnie, ale identyfikacja kategorii spotecznych i cech najbardziej dyskry-
minujgcych w dostepie do studiow oraz identyfikacja hierachii szkot i kierunkéw w ra-
mach masowego szkolnictwa wyzszego. Podziat badanych na kategorie bedzie czesciowo
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zalezat od tego, jakie dane sg dostepne, czesciowo za$ - od merytorycznych analiz wska-
zujacych wage poszczegolnych czynnikéw zréznicowania.

Wiadomo, ze szanse na studia bardzo réznicuje typ i poziom ukoriczonej szkoty Sred-
niej. Wigksze szanse majg absolwenci licedw niz technikéw. Z lepszych liceéw niemal
wszyscy uczniowie dostajg sie na studia, z gorszych - mniej niz potowa. Jakg jednak na-
prawde role odgrywa dobra szkota, jak dalece zwigksza szanse edukacyjne, niezaleznie
od pochodzenia spotecznego uczniéw? Dla ustalenia kategorii okre$lajgcych rozmiar
nierébwnos$ci edukacyjnych wazna bedzie wiec definicja ,dobrej szkoty”.

Szkoty wyzsze - obecnie bardziej powszechne niz kiedys - stajg sie tez najprawdo-
podobniej bardziej zrdznicowane wewnetrznie: istnieja kierunki i szkoty bardzo elitarne,
stwarzajgce absolwentom lepsze perspektywy zawodowe i szanse zyciowe. Sa takze kie-
runki (np. nauczycielskie czy filologia biatoruska), ktére na rynku pracy daja mniej niz
ukonczenie Sredniej szkoty zawodowej o poszukiwanej specjalnosci (np. informatyka).
Ograniczony sens ma (cho¢ pewien jednak ma) méwienie o dostepnosci studiow en glo-
be, kiedy np. na filologie bialoruska przyjety bedzie kazdy zgtaszajacy sie kandydat, a na
prawo w dobrej uczelni przyjmowany jest jeden sposrod kilkunastu kandydatéw prze-
selekcjonowanych juz wczesniej. Obraz nierdwnosci jest wiec doktadniejszy, kiedy
uwzglednia sie potgczong hierarchie uczelni i kierunkdw. Nieréwno$¢ w dostepie do stu-
diow jest znaczna, kiedy hierarchia (ranking) kierunkéw studiéw wedtug perspektyw za-
wodowych absolwentow pokrywa sie z hierarchig kierunkéw wedle pochodzenia spotecz-
nego studiujgcych, kiedy zréznicowanie dostepnosci rozmaitych kierunkéw i szkot jest
znaczne ,ha wejsciu” i pokrywa sie ze zrdznicowaniem ,na wyjsciu” - zréznicowaniem
warto$ci dyplomu na rynku pracy. Dlatego waznym celem dalszych badar beda préby
identyfikacji kierunkéw studiow i szkét najtrudniej dostepnych oraz dajgcych najlepsze
perspektywy zawodowe (zarobki?). Bytaby to wiec proba sporzadzenia dwéch rankingdw
szkdt wyzszych: najlepszych ze wzgledu na pochodzenie studiujgcych oraz najlepszych
pod wzgledem perspektyw zawodowych absolwentow.

Podsumowanie

Polske na tle krajow europejskich charakteryzowata (i nadal charakteryzuje) wieksza
nierowno$¢ szans w dostepie do studiow. Od czaséw drugiej wojny Swiatowe] utrzymuje
sie ona na mniej wiecej nie zmienionym poziomie. Warto pamieta¢, ze socjalizm, ze
swojg deklarowang politykg egalitarng w stosunku do zréznicowar spotecznych (kulturo-
wych i materialnych), z deklarowang promocja szans wsi i klasy robotniczej7, a takze sil-
nie unifikujacy programy nauczania i system szkolny, nie zmniejszyt nieréwnosci w do-
stepie do studidw. Dlaczego tak sie stato? Odpowiadajac na to pytanie, formutuje hipo-
teze o dwdch wspotdziatajgcych ze sobg czynnikach: zwigzanych z kulturg i ze szkota.
Niektore z tych wpltywéw moga by¢ zweryfikowane empirycznie.

Kultura. Brak unifikujgcego dziatania podporzadkowanej rynkowi (regulowanej przez
rynek) kultury masowej. W okresie socjalizmu nie byto programéw telewizyjnych i radio-

7 Stuzyta temu m.in. polityka punktéow preferencyjnych za pochodzenie robotnicze
i chtopskie przy egzaminach na studia, stosowana w latach 1968-1975.
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wych o masowym odbiorze, nastawionych na popularne gusty, nie byto masowej, obej-
mujacej wszystkie grupy miodziezy kultury miodziezowej. Nie bylo masowej prasy kobie-
cej. Spoteczenstwo, a zwlaszcza milodziez, nie bylo wystawione na powszechne oddziaty-
wanie zroznicowanych wprawdzie pod wzgledem stylu, ale jednak unifikujgcych wzoréw
i warto$ci. Zamiast tego polityka kulturalna w mediach, wydawnictwach i szkole promo-
wata wartosci kultury wyzszej8. Mozna powiedzieé, ze polityka kulturalna wiadz sprowa-
dzata sie do préb upowszechniania i promocji kultury wyzszej. Oczywiscie miato to dobre
strony, ale trudno bytoby udowodni¢, ze sprzyjato unifikacji kulturowej i zmniejszaniu réz-
nic kulturowych w spoteczenstwie. Utrzymywaniu sie réznic kulturowych sprzyjat tez za-
pewne ksztalt polskiej struktury zawodowej, z niemal potowa ludnosci mieszkajgcej na wsi
oraz czerpigcej cze$¢ swych dochoddéw z tradycyjnie prowadzonego gospodarstwa rolnego;
znaczng cze$é pozostatych pracujgcych stanowili robotnicy - tresS¢ ich pracy okreslata
nieco inny udziat w kulturze niz rosngcej w spoteczenstwach zachodnich klasy $redniej.

Szkota. Mimo ze znaczna czes¢ nauczycieli pochodzita ze wsi, szkota byla zdomino-
wana przez wartosci kultury wyzszej (szkolny wariant kultury inteligenckiej). Byto to
w duzym stopniu spowodowane transponowaniem hierarchii kulturowych kreowanych
przez polityke kulturalng, obowigzujgcych poza szkolg. Podtrzymywaniu nieréwnosci
sprzyjata tez sie¢ szkolna i organizacja sytemu szkolnego.

Istniaty duze rdznice w poziomie szkot Srednich wraz z utrzymujgcym sie niemal przez
caly okres powojenny w nie zmienionym niemal sktadzie zestawem elitarnych licedw. Az
90% licedw miato siedziby w miastach, wiekszo$¢ zasadniczych szkoét zawodowych,
0 niskim poziomie, dziatata na wsiach i w malych miasteczkach. Istotne znaczenie miat
tez wybdr szkoty po szkole podstawowej. Uczniowie z ,dobrych licedw” w 70-90% zda-
wali na atrakcyjne wydzialy wyzszych uczelni, podczas gdy ze stabszych liceéw przecho-
dzito na studia jedynie 30% absolwentow.

W Polsce okresu socjalizmu omoéwiona powyzej swoisto$¢ systemu ksztatcenia (nie-
odwracalny wiasciwie wybor drogi ksztalcenia zaraz po szkole podstawowej i popular-
nos$¢ wsrdd mezczyzn zasadniczych szkot zawodowych), a takze stosunki na rynku pracy
stworzyly warunki, ktére zapewne przy$pieszyly zniesienie nieréwnosci edukacyjnych
miedzy piciami. Teraz z kolei autonomia prywatnych przedsiebiorcéw i istniejgce nadal
w kulturze (nawet jesli nieuswiadamiane) wzory nieréwnosci moga prowadzié do tego, ze
wzgledna réwno$é szans na ksztalcenie nie przelozy sie na réwnos$é na rynku pracy.
Cisnienie rynku pracy, przy autonomii wyzszych uczelni, zorientowanych rynkowo, moze
nawet spowodowac zwrotnie pojawienie sie nowych (powr6t?) nieréwnosci edukacyj-
nych miedzy piciami. Na kierunkach o dotychczas doS¢ rownym udziale mezczyzn i ko-
biet (medycyna, ekonomia, prawo, zarzadzanie) moze nastgpi¢ zmniejszenie udziatu ko-
biet wérdd studiujacych.

Analizujgc nierdwnosci edukacyjne, trzeba wszakze pamietaé o oczywistej skadinad
prawdzie; podziat wedle pici przebiega w poprzek innych zréznicowan struktury spotecz-

Wyjatki to: Matysiakowie, dwa seriale telewizyjne: Czterej pancerni ipies, Stawka wigeksza
niz zycie, natomiast, mimo rozmaitych restrykcji, publikowano m.in. np. Gombrowicza
io Gombrowiczu (szkice w tygodnikach kulturalnych o najwigkszych naktadach).
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nej. Jesli socjalizm sprzyjat réwnosci pici, to z kolei brak homogenizujacej wzory kultury
masowej, polityka wspierajagca w szkole i poza nig kulture wyzsza, brak demokratycznych
praktyk uczestnictwa w zyciu spotecznym (m.in. takich jak glosowanie, autentyczna sa-
morzgdnos$¢, swoboda zawierania kontraktow, mozliwo$¢ wybordw rynkowych) prowa-
dzity do utrzymywania sig, a moze i akcentowania nierdwnosci kulturowych. Te z kolei
przektadaly sie na wigksze niz w innych krajach nierdwnosci edukacyjne.

* %

Rdznice spoteczne wynikajgce ze zroznicowania kulturowego prawdopodobnie w pew-
nym stopniu zmniejszg sie. Przyczyni sie do tego (czasem réwnajgc ,w dot’) kultura ma-
sowa, jej ekspansja przez telewizje i inne media. Takze uczestnictwo w instytucjach spo-
leczenstwa demokratycznego i wyborach rynkowych, oparte na nowoczesnych technikach
informatycznych, bedzie sprzyja¢ pewnej unifikacji aspiracji, wzordw i umiejetnoscio. Nie-
réwnosci spoteczne bedg jednak istnialy nadal; nieréwno$ci materialne, pociggajace za sobg
nierownos$ci konsumpcyjne, takze w dziedzinie kultury, moga rosna¢. Szkota w przysztosci
powinna wspomaga¢ wyrownywanie szans zyciowych, m.in. przez ksztaltowanie umiejet-
nosci potrzebnych do aktywnego, udanego zycia i pracy. W przeciwnym razie nierownos-
ci edukacyjne i zréznicowania kulturowe - wigksze w Polsce niz w krajach Europy Za-
chodniej - moga sprzyjaé tworzeniu si¢ i odtwarzaniu marginesu spotecznego, zajmujace-
go - podobng jak mniejszosci etniczne w innych krajach - pozycje ,ludzi wykluczonych”.

* %

Szkota moze odtwarzaé i wspéitworzyé proces marginalizacji oraz wykluczania z pet-
noprawnego uczestnictwa w zyciu spotecznym najbardziej uposledzonych kategorii (seg-
mentow) spoteczenstwa. Moze takze 6w proces marginalizacji ogranicza¢. Trudno w tym
miejscu o szczegbtowe wytyczne dla polityki edukacyjnej. Wydaje sie, ze w celu ograni-
czenia marginalizacji wskazane byloby zapobieganie wzrostowi réznic w poziomie nau-
czania miedzy szkotami i kierunkami ksztatcenia (tam, gdzie to mozliwe).

Autonomia szkdt w kwestii zasad przyjec, swoboda wyboru szkoly, wczesna i ostra
selekcja stwarzajg podstawy réznicowania sie szkét. Wolny wybér szkoly podstawowej,
wsparty selekcjg przy przyjmowaniu do szkoly, bedzie sprzyja¢ r6znicowaniu si¢ tych
placowek oraz tworzeniu szkdt i kierunkdw elitarnych. Autonomia szkotw kwestii doboru
ucznidéw i programoéw nauczania (kogo i jak uczy€) z dobrych szkét moze uczyni¢ lepsze,
ale moze tez jeszcze bardziej pograzy¢ szkoty stabe. Autonomia samorzadow lokalnych
i samych szkot daje szanse na lepsze wykorzystanie funduszy, na lepsza edukacje za te
same pienigdze, ale w gminach biednych i zacofanych, przy braku zainteresowania lokal-
nej opinii, moze sprzyja¢ jeszcze wigkszemu ograniczeniu wydatkow na edukacje wobec
dominacji innych potrzeb oraz nacisku innych grup intereséw. Natomiast pewna unifika-

9Trzeba przyznaé, ze panujg w tych sprawach rozbiezne opinie. Postugiwanie sie
technikami informatyki i komunikowania staje sige coraz prostsze, istniejg jednak opinie,
ze postugiwanie sie tymi technikami przy zdobywaniu informacji i wiedzy moze sig stac
istotnym elementem réznicowania spotecznego.
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cja (homogenizacja) programéw nauczania, stworzenie dobrze okre$lonego minimum
wiedzy i umiejetno$ci, ktore wszyscy uczniowie powinni opanowac przed opuszczeniem
szkoly - minimum niezbednego do uczestnictwa w zyciu spotecznym, do samoksztaice-
nia sie oraz do znalezienia pracy - moze sprzyja¢ ograniczaniu przez szkote stwarzanych
poza nig nierdwno$ci. Wazne bedzie tez prowadzenie lokalnie w gminach dobrej polityki
edukacyjnej. Do tego potrzeba przynajmniej dwu rzeczy: stosowania przejrzystej, wyko-
rzystywanej lokalnie, oceny pracy szkot oraz istnienia lokalnej opinii, ktdra rozliczataby
wiladze z prowadzonej polityki o$wiatowej, stwarzajgc stalg presje na rzecz lepszej eduka-
cji. Trzeba pamieta¢, ze autonomia stwarza szanse lepszego wydawania pieniedzy i pod-
noszenia poziomu edukacji, ale moze takze stanowi¢ zagrozenie.

Aneks

Poprzestalismy na wtdrnej analizie zbioréw danych z innych badan, przede wszystkim
prowadzonych w Instytucie Filozofii i Socjologii PAN przez zespoty kierowane przez H.
Domanskiego i M.K. Stomczyrskiego, a takze zbioru PGSS (Polski Generalny Sondaz
Spoteczny) Instytutu Studiéw Spotecznych Uniwersytetu Warszawskiego. Poréwnania
miedzynarodowe byly mozliwe dzieki wtornej analizie danych z miedzynarodowego bada-
nia nad alfabetyzmem funkcjonalnym (International Adult Literacy Survey- IALS) prze-
prowadzonego w siedmiu krajach Europy i Ameryki Pétnocnej. W danych tych, dobrze
przygotowanych statystycznie, mozna znalez¢ wiele informacji o drogach ksztalcenia
i pozycji zawodowej badanych.

Tabela |
Aspiracje rodzicéw dotyczace wyboru kierunku ksztatcenia dla syna lub corki
(w procentach)

Kierunki Synowie Corki
deklarowane . Synowie/ Studenci
badani z badani z L
jako najodpowied- . P . ST corki wedtug
. badani wyksztat- rdznica: badani  wyksztat- rdznica: o : S
niejsze dla syna ) . . R réznica: kierunkéow
R ogotem ceniem 1-2 ogotem ceniem 4-5 ..
lub corki . . 1-4 studiow*
wyzszym wyzszym
1 2 3 4 5 6 7 8
Pedagogiczne 0,5 1,1 -0,6 5,7 5,3 0,4 -5,2 b.d.
Humanistyczne 1,4 2,1 -0,7 7,9 14,9 7,0 -6.,5 26,4
Prawo 10,0 16,0 -6,0 9,5 18,1 -8,6 0,5 7.8
Ekonomiczne 14,7 18,1 -3.,4 28,0 19,1 8,9 -13,3 14,9
Techniczne 49,0 38,3 10,7 6,7 5,3 1.4 423 22,0(38,1)
Medycyna 8,5 10,6 2.1 20,5 19,1 1,4 -12,0 6,8
Inne 15,8 13,8 2,0 21,7 18,1 3,6 -5,9 22,1

a Dane z 1992/93 r., w nawiasie podano odsetek dla mezczyzn.
Wyniki przedstawiajg deklaracje z sondazu przeprowadzonego w 1996 roku na reprezentatywnej prébie lud-

nosci miejskiej.
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Tabela |l
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Procent badanych w poszczegolnych kohortach wedtug poziomu wyksztatcenia i pici

Poziom wyksztatcenia

Podstawowe ukoriczone+nieukoficzone

Zasadnicze zawodowe
Srednie ukonczone (ogéine)
Pomaturalne

Wyizsze

Rok urodzenia i ptec

przed 1939 1940--1949  1950--1959 1960--1969
M K M K M K M K
52,7 69,6 288 32,9 18,0 158 125 9,5
17,0 94 32,7 20,2 405 256 50,0 38,6
19,0 148 19,8 28,4 26,7 350 242 33,5
2,6 2,8 2,9 6,3 42 116 5,2 9,8
8,7 34 158 12,2 10,5 11,9 8,2 8,6

po
M

16,6
51,3
23,0
8,7
0,4

1970

K

12,6
32,5
45,5
8,7
0,7

Zr6dto: Polski Generalny Sondaz Spofeczny Instytutu Studiéw Spotecznych UW, zbiér za lata 1992-1995,

N = 6508.

Tabela Ili

Rozmieszczenie szkotw Polsce wedtug typow i wielkosci miejscowosci (w procentach)

o, Miasto
Typ szkoty Wie$
ponizej 20tys. 20-50 tys. 50-100 tys.
Podstawowa 31,20 18,23 16,38 5,70
Liceum ogélnoksztatcace 0,0 24,10 7,47 22,17
Technikum 1,60 14,67 26,93 13,07
Zasadnicza szkota zawodowa 13,30 30,05 20,74 18,62
Ogoétem w catej prébie 14,72 21,20 17,40 13,44

powyzej 100 tys.

28,49
46,27
43,73
17,29

33,24

Zrédio: Badania testujace umiejetnoéci operowania liczbami, komunikowania i postugiwania sie informacja
uczniéw 14- i 17-letnich. Badania przeprowadzono w listopadzie 1998 r. na reprezentatywnej prébie 70 szkot
(klas) podstawowych i $rednich. Losowanie préby byto trzystopniowe: wylosowano ok. 70 spo$réd 2500 gmin,
nastepnie z gminy losowano szkoly, ze szké6t za$ klasy. Préba liczyta 1880 badanych uczacych sie w 70 klasach
szkét podstawowych i Srednich wszystkich typéw. Ze wzgledu na matg liczebno$¢ wylosowanych szkét w prébie,
odsetki szkét réznych typéw w zalezno$ci od wielko$ci miejscowos$ci obrazujg jedynie generalng tendencje roz-
mieszczenia sieci szko6t, potwierdzang jednak przez inne dane.

Tabela IV

Wyksztatcenie ojca atyp szkoty Sredniej, do ktorej uczeszcza dziecko (w procentach)

Wyksztatcednie ojca

Podstawowe
Zasadnicze zawodowe
Srednie zawodowe
Srednie ogélne
Pomaturalne
Niepetne wyzsze

Wyzsze

Typ szkoty $redniej

liceum ogélnoksztatcace technikum
14,06 4531
19,86 30,02
35,56 44,35
31,07 35,92
55,06 30,34
61,36 27,27
79,29 16,43
35,88 32,73

Ogétem w catej préobie

Objasnienia i zrédto: jak do tabeli Ill.

40,63
50,12
20,08
33,01
14,61
11,36

4,29

31,38

zasadnicza szkota zawodowa
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Tabela V
Stopa bezrobocia absolwentéw (w procentach)

Wyksztatcenie Ogoétem Mezczyzni Kobiety Miasto Wie$
Wyisze 5,5 4,3 6,3 4,3 11,1
Srednie zawodowe i policealne 23,3 20,0 25,3 25,0 20,4
Srednie ogéline 15,4 7,7 19,2 10,3 30,0
Zasadnicze zawodowe 38,2 29,5 53,3 46,7 30,6
| Ogétem 25,3 21,0 29,0 26,1 24,0
Zrédto: Badanie Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci, Il kwartat 1997 r.; Przej$cie miedzy edukacja... 1998,
s. 88.
Tabela VI

Przyjeci na studia dzienne w roku akademickim 1992/93 i w latach 1970-1980
wedtug wyksztatcenia ojcow (w procentach)

Przyjeci na studia Przyjeci na studia w latach 1970-1980, urodzeni w latach
Wyksztatcenie ojca
w 1992/93 r. 1920-1949 1950-1969 1950-1959 1960-1969
Podstawowe 7,9 52,1 25,4 30,4 15,3
Zasadnicze zawodowe 23,2 12,8 25,8 22,2 32,9
Srednie 35,8 21,8 27,7 26,3 30,6
Wyzsze 33,1 13,2 211 21,1 21,2
Ogoétem (N= 100%) 6314 234 256 171 85

Zrédto: Badania struktury zawodowej, kobiet i mezczyzn w wieku 19-60 lat, prowadzone w Instytucie Filozo-
fii i Socjologii PAN na ogdlnopolskich prébach reprezentatywnych w 1987 r. (1800 oséb) i w 1988 r. (5000
0s6b) pod kierunkiem prof. M.K. Stomczyriskiego.

Polski Generalny Sondaz Spoteczny. Polska cze$¢ miedzynarodowych, powtarzalnych badarn struktury spo-
tecznej, a takze innych probleméw spotecznych, kobiet i mezczyzn w wielu 19-60 lat. Badania sg prowadzone
w Instytucie Studiéw Spotecznych Uniwersytetu Warszawskiego. Wykorzystano sondaze przeprowadzone w la-
tach 1992-1995. Razem objety one 6000 osdb. Polskim zespotem kierujacym realizacjg PGSS kieruje prof. B. Ci-
chomski.

Miedzynarodowe badania nad alfabetyzmem funkcjonalnym (International Adult Literacy Survey - IALS)
przeprowadzone w 7 krajach Europy i Ameryki P6tnocnej. Proba ogdlnopolska liczyta 3000 osdb, przeprowadzo-
no je w 1994 r. Polskim zespotem kierujgcym realizacjg IALS kierowat |. Biatecki. Badanie przeprowadzono
w Centrum Badarn Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego Uniwersytetu Warszawskiego.

Dane zebrane z dziekanatéw polskich uczelni o przyjetych na studia dzienne w roku akademickim 1992/93.
lejrail ujre c 7fj0 przyjetych na 60 wydziatéw. Dane dotyczyty wyksztatcenia ojcé6w oséb przyjetych na stu-
dia, wielko$ci miejscowos$¢ i, z ktéroi Dochodzg, typu ukofczonej szkoty $redniej oraz $redniej ocen uzyskanych
na egzaminie mjturaLyin. Bacanij przeprowadzono w Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzsze-
go Un.wersytciu Warszawskiego. Zespotem kierowat |. Biatecki.
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