,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze", nr 2/28/2006

Karol Sauerland
Idea uniwersytetu
- aktualnosc¢ tradycji Humboldta?*

Autor podejmuje problematyke aktualno$ci modelu ksztatcenia uniwersyteckiego
zaproponowanego przez Wilhelma von Humboldta. Omawiajac koncepcje
tego pruskiego ministra o$wiaty, stawia pytanie o to, czy jest dzi§ miejsce dla modelu
ksztatcenia uniwersyteckiego opartego na idei partnerskiej wspolnoty studentdw
i profesoréw, ktora w wolny, nieskrepowany i zarazem bezinteresowny sposob
poszukuje odpowiedzi na wszelkie dreczace wspdtczesnych badaczy pytania,
modelu, w ktérym problem stosowalno$ci wiedzy schodzi na dalszy plan,
a dominuje model interdyscyplinarnosci poszukiwan intelektualnych itworzonej wiedzy.

Stowa kluczowe: szkolnictwo wyzsze, uniwersytety, modele ksztatcenia uniwersyteckiego, Wilhelm von Humboldt.

W 1806 r. Prusy, po przegranej bitwie z armig napoleoniska pod Jeng i Auerstedt, roz-
padty sie. Skutkiem ich kleski byta m.in. utrata terenéw zdobytych przez rozbiory Polski.
Stolicg Prus stat sie wiasciwie Krdlewiec (Konigsberg). W historiografii mowi sie o rozpa-
dzie systemu Fryderyka I, absolutyzmu pruskiego.

Po tej klesce stat sie cud. Zabrano sie do reformowania panstwa pruskiego, co skon-
czylo sie pewnym sukcesem, cho€ tylko cze$¢ reform zostata konsekwentnie przeprowa-
dzona. Kregi konserwatywne jak zwykle umiaty sie do$¢ umiejetnie broni¢ przed radykal-
nymi, bardzo potrzebnymi zmianami, do ktérych nalezatla m.in. reforma szkolnictwa,
a zwfaszcza uniwersytetu. Stworzono tzw. humboldtowski model szkoty wyzszej.

Kiedy toczyta sie europejska wojna miedzy Francjg, Hiszpanig i pofudniowoniemiecki-
mi pafstwami z jednej strony, a Anglig, Rosja, Austrig i Szwecjg z drugiej, Wilhelm von
Humboldt bywat w Rzymie jako poset pruski przy Watykanie, tzn. jako kto$, czyja dziatal-
no$¢ nie miata wiasciwie zadnego znaczenia, bo Watykan byt wowczas instytucjg catko-
wicie uzalezniong od woli Napoleona, a Prusy jako panstwo neutralne nie liczyly sie na fo-
rum miedzynarodowym. Bedac postem, Humboldt wykorzystat swoj czas w latach
1802-1808 na intensywne kontakty towarzyskie ze znanymi postaciami sceny politycznej
i z artystami oraz na studia nad antykiem. Ponadto prowadzit, jak to woéwczas byto w zwy-
czaju, rozlegty korespondencije z ciekawymi ludZmi z catej Europy. Kiedy wezwano go do

* Tekst wyktadu wygloszonego 6 czerwca 2006 r. w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
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Krélewca, aby objat funkcje ministra edukacii, najpierw odmowit, bo nie magt uwierzy¢, by
tak stabe parstwo mogto cokolwiek osiggna¢ na tym polu, nie dysponujac odpowiednimi
Srodkami. Bat sie tez kierowania uczonymi. Jak pisat w liscie do zony Caroline - nie mog-
loby to wyjs¢ lepiej niz kierowanie trupg komediantéw. Nie odrzucit jednak tej propozycii.
Byt gotow jg przyja¢, pod warunkiem zagwarantowania mu niezaleznosci w urzedzie. Po
trudnych pertraktacjach krél Wilhelm Il powotat go 15 grudnia 1808 r. na to stanowisko,
dajgc mu jeszcze czas do namystu. Dwudziestego lutego 1809 r. Humboldt zostat miano-
wany mezem stanu (geheimer Staatsrat) i dyrektorem Sekcji Sztuki i Edukacji Publicznej
w Ministerstwie Spraw Wewnetrznych. Wiasciwie byt ministrem kultury i edukacji. Funkcje
te pelnit przez 16 miesiecy. Zrezygnowat z niej, gdyz doszedt do wniosku, ze odbiera mu
sie wczesniej zagwarantowang niezaleznos¢. Podobno sie mylit. W ciggu tych 16 miesiecy
dokonat jednak takiej rewolucji w szkolnictwie, ze do dzi§ méwi sie 0 modelu humboldtow-
skim. Na czym polegat ten model?

Humboldt odrézniat trzy stopnie edukacii, ktére mozna by we wspbtczesnym jezyku ok-
resli¢ jako podstawowy, Sredni i wyzszy, przy czym wprowadzit - dotad nieznany - rok
szkolny (tzn. nie mozna byto przystapi¢ do zaje¢ w szkole lub na uczelni w dowolnym cza-
sie, lecz tylko z rozpoczeciem roku szkolnego lub semestru). Najbardziej zmienito sie ob-
licze 6wczesnego gimnazjum i uniwersytetu. Najwazniejszg zasada byto dla Humboldta
ksztalcenie miodego cztowieka w szkole i na uczelni oraz ksztattowanie specyficznych
umiejetnosci, a nie jedynie przekazywanie wiedzy. Kazdy powinien sta¢ sie kim$, zyskac
osobowos¢, ito niezaleznie od pochodzenia. Daje sie to 0siggna¢ tylko wtedy, kiedy nau-
czyciel traktuje ucznia - a przede wszystkim studenta - jako réwnorzednego partnera. Jest
to mozliwe tylko wowczas, gdy istnieje cos, co fgczy nauczajgcego z uczacym sie. Tym
elementem fgczacym jest nauka. Przez ,nauke” Humboldt rozumiat zbidr nierozwigzanych
probleméw. Nie rozwigzat ich réwniez profesor, nauczyciel, co sprawia, ze znajduje sie
w pewnym sensie w podobnej sytuaciji jak student, i oznacza, ze sg oni wobec nauki réw-
ni. Ich rowno$¢ polega na tym, ze kazdy musi sie stara¢ o rozwigzanie probleméw. Praw-
dopodobnie profesor rozwigze taki problem szybciej, ale niezaleznie od tego student uczy
sie wlasciwego podejscia do problemoéw, do nauki. Ponadto poznaje w nauczycielu czto-
wieka poszukujgcego rozwigzan, dowiaduje sig, na czym polega twdrcze podejscie do za-
gadnien, dzieki czemu sam moze z czasem stac sie tworczy.

Takie podejScie do ksztalcenia jest mozliwe pod warunkiem, ze istnieje Sciste potacze-
nie miedzy badaniami (naukg) i nauczaniem. Hastowo mowi sie o jedno$ci nauki i naucza-
nia (Einheit von Lehre und Wissenschatft). Przyjecie tego zatozenia implikuje przyjecie ko-
lejnego: ze badania nie mogg by¢ prowadzone w akademiach nauk, gdzie uprawia sie tyl-
ko nauke, lecz muszg by¢ przeniesione na uczelnie. Ma to, zdaniem Humboldta, tez ten
dobry skutek, ze nauka staje sie bardziej niezalezna od panstwa, ktdre lubi popiera¢ do-
razne potrzeby, nie interesujgc sie zbytnio podstawami nauk, a tym samym ich rozwojem
w odlegtej przysztosci.

Podstawowymi kierunkami wszelkich nauk iwszelkiej wiedzy sg filologia, filozofia i ma-
tematyka. Co do matematyki, to réwniez i dzi$ nikt nie ma watpliwosci, ze jest kazdemu
potrzebna. Wedtug Humboldta uczy ona formalnego ujecia probleméw. Niejedna osoba
postawi jednak pytanie: po co kazdemu uczacemu sie zdolno$¢ myslenia w kategoriach
filologii i filozofii? Otz filologia uczy obchodzenia sie z tekstem, czy to od strony jezyko-
wej (dociekajac, jak sg zbudowane zdania, jak wyglada ich struktura gramatyczna, jakie



Idea uniwersytetu - aktualno$¢ tradycji Humboldta? 91

chwyty retoryczne sg stosowane); czy to od strony kontekstowego rozumienia form jezy-
kowych. Aby rozumiec tekst, trzeba wiedzie¢, kiedy i gdzie zostat sformutowany, jakiemu
celowi miat stuzyé. Dotyczy to wszelkich tekstow, nie tylko literackich, ale takze prawni-
czych, urzedowych czy politycznych. W pewnym sensie kazdy cztowiek w czasach wspot-
czesnych, odkad pismo odgrywa podstawowg role, musi byé réwniez filologiem; niestety,
mato kto zdaje sobie z tego sprawe. Filozofia uczy natomiast refleksji na poziomie wyz-
szym; nieprzypadkowo nazywano jg kiedy$ metafizyka, bo rozwazania wykraczaly poza
zwyklg fizyczno$¢, zwyklg rzeczywistosc.

Rolg gimnazjum (szkoly $redniej) jest przygotowywanie na studia, tak aby Swiadectwo
dojrzatosci poswiadczato zdolno$¢é maturzysty do studiowania (studierfahig). Aby spetié
te role, szkota Srednia przyzwyczaja ucznia do uczenia sig, uczy go uczyc sie, tzn. poka-
zuje, jak nalezy gromadzi¢ wiedze, jak ja porzadkowaé, weryfikowa¢ oraz w jaki sposob
porownywac ze sobg uzyskane wyniki. Bardzo waznym zadaniem szkoty Sredniej jest roz-
wijanie zdolnoSci wyrazania sie, formutowania zagadnien. Zadaniem nauczyciela jest ob-
serwowanie ucznia, by odgadna¢, w jakim kierunku moze sie on najlepiej rozwija¢. Hum-
boldt odrdzniat trzy kierunki uzdolnien: lingwistyczne, historyczne i matematyczne. Cho¢
uczen moze by¢ naprawde uzdolniony tylko w jednym z nich, musi mimo to w pewnym
stopniu opanowac¢ kazdy, jesli chce sie sta¢ studentem, bo tego wymaga jedno$¢ nauki.
Zawsze myslimy w kategoriach i lingwistycznych, i historycznych, iformalnych lub $cis-
lych. ,Uczen jest dojrzaty - pisat Humboldt - jesli nauczyt sie u innych tyle, ile byt w sta-
nie nauczy¢ sie samodzielnie”. Jesli nauczyt sie np. jak nalezy uczyc sie jezyka, to nauczy
sie i nastepnych jezykow juz bez pomocy szkoly.

Na uniwersytecie student wtasciwie nie potrzebuje wyktadow; ich wybor sposréd ofe-
rowanych mozliwosci jest raczej przypadkowy. Najwazniejsze jest, by przed rozpoczeciem
samodzielnego zycia miat mozliwo$¢ spedzenia kilku lat w miejscu, gdzie przebywa wie-
lu nauczycieli i studentéw, z ktorymi mogtby snu¢ naukowe refleksje. Humboldt uzywa sto-
wa nachdenken, ktére mozna tlumaczy¢ wprost jako ,reflektowac”, ale zatraca sie przy tym
element zadumy. Na uczelni nalezy tez uczy¢ sie umiejetnosci pograzenia sie¢ w myslach.
Humboldt byt absolutnym przeciwnikiem po$piechu, zatracania sie w szybkim zdobywa-
niu wiedzy, braku czasu na poréwnanie wynikéw lub na zdanie sobie sprawy, jak poszcze-
gbIne elementy maja sie do siebie. W tym celu student musi mie¢ mozliwo$¢, tak jak uczo-
ny, izolowania sie od otoczenia, bycia samotnym i wolnym zarazem, bo bez samotnosci
iwolnosci nie ma nauki, cho¢ rozwigzania uzyskane w wyniku refleksji, w izolacji od oto-
czenia, nalezy potem przedyskutowa¢ z innymi, aby je sprawdzi¢, skonfrontowa¢ z inny-
mi mozliwo$ciami ujecia danych problemow.

Humboldt wymienia zatem trzy elementy jako podstawe zycia naukowego: samotnosc¢,
wolnos¢ oraz wspotdziatanie bez wyraznego celu i przymusu. Nauka ma po prostu swoj
wiasny rytm, kazdy za$, kto jg uprawia, ma inne zdolno$ci, a tych nie mozna rozwija¢ pod
dyktando. Jednoczesnie kazdy potrzebuje uzupetnienia przez innych, a zatem wspotist-
nienie wielu indywidualnos$ci stuzy i nauce, i pojedynczym osobom.

W czasie swojego urzedowania Humboldt jako maz stanu napisat wiele sprawozdan
i prosb do kréla, rozwazajac ze swoimi wspotpracownikami w tworczej atmosferze mnds-
two kwestii szczeg6towych (np. jak ma byc¢ finansowany nowy system edukacji, ile szkét
powinno istnie¢ w Prusach, dla kogo majg by¢ przeznaczone, jak nalezy uczy¢, jakich
przedmiotow itd.). Szczegdlnie zalezato mu na stworzeniu uczelni w Berlinie, obok istnie-
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jacych juz uniwersytetow w Krdlewcu i we Frankfurcie nad Odrg (Viadrina). Jak wiadomo,
udato mu sie to. Dwunastego maja 1809 r. poprosi) kréla o powotanie uniwersytetu w Ber-
linie, 16 sierpnia tegoz roku krdl podpisat akt fundacji, a na jesieni 1810 r. bramy berlifiskiej
uczelni zostaly otwarte. Humboldt powotat na profesorow wybitne osobowosci: Johanna
Gottlieba Fichtego jako filozofa, Friedricha Schleiermachera jako teologa protestanckiego,
Friedricha Carla von Savigny’ego jako prawnika, Christopha Wilhelma Hufelanda jako me-
dyka, Reinholda Niebuhra jako historyka, Friedricha Augusta Wolfa jako filologa klasycz-
nego, Martina Heinricha Klaprotha jako chemika.

Budzet uniwersytetu miat by¢ niezalezny od panstwa. W przypadku berlinskiej uczelni
gwarancjg niezaleznosci mialy by¢ przypisane jej dominia krélewskie, aby mogta sie roz-
wija¢ wedtug kryteribw naukowych, a nie doraznych potrzeb panstwa. Przyjeto, iz finanse
powinny pochodzi¢ od narodu, bo uczelnie majg stuzy¢ jego chwale. Przez ,nar6d” rozu-
miem tu calg spoteczno$¢ danego panstwa. Humboldt czesto uzywat okreslenia ,nardd nie-
miecki”, ale miat na mysli spoteczno$¢ mowigcg po niemiecku. Jezykiem nauczania miat
by¢ niemiecki, co wydaje sie oczywisto$cia, ale nalezy pamietac, ze pierwszy wyklad w je-
zyku niemieckim na niemieckiej uczelni wygtoszono w 1689 r. w Lipsku. Bytto wyktad Chris-
tiana Thomasiusa, za$ regularne wyktady w tym jezyku prowadzit filozof Christian Wolff
w Halle na poczatku XVIII wieku. Jemu to filozofia niemiecka ma do zawdzieczenia ukucie
wielu zrecznych poje¢ w jezyku niemieckim. W przedmowie do Krytyki czystego rozumu
Kant nazwat Wolffa ,tworcg niewygastego dotgd ducha gruntownosci w Niemczech”l

Uniwersytet Berlinski stat sie w XIX wieku uczelnig znang, do ktorej przybywano na stu-
dia z catego Swiata. Dopiero Il Rzesza zdotata zniszczy¢ rowniez ite instytucje tak dosz-
czetnie, ze do dnia dzisiejszego nie moze ona odzyska¢ dawnej stawy. Nazwa Humboldt-
Universitat pochodzi z 1949 r,, kiedy w Berlinie Zachodnim powstat Freie Universitat jako
alternatywa dla Uniwersytetu Wschodniego, juz nie wolnego. Owczesne wiadze, nadajac
berlinskiemu uniwersytetowi miano Humboldt-Universitat, miaty na mysli braci Humbold-
tow - Wilhelma i Aleksandra.

Idea uniwersytetu humboldtowskiego nie pochodzi od samego Humboldta. Kryjg sie
za nig przemyslenia wielu ludzi na temat ksztatcenia ijego roli w zyciu publicznym. Siega-
ly one lat siedemdziesigtych XVIII wieku, kiedy przez Bildung (ksztatcenie) nie rozumiano
przede wszystkim ksztattowania danej osoby od zewnatrz, przez wychowywanie, poucza-
nie, lecz zywy wplyw mistrza na uczacego sie, ksztatcenie od wewnatrz, tzn. aktywny udziat
uczacego sie w przeobrazaniu samego siebie. Zastanawiano sig, jakie mozliwosci dano
cztowiekowi nie wywodzacemu sie ze szlachty, aby mogt sie wszechstronnie rozwingé, stac
sie osobowoscig. Johann Wolfgang von Goethe nie widziat takich mozliwosci w 6wczes-
nych warunkach, bo jego zdaniem wylgcznie w wyzszych sferach mozna sie nauczyé, jak
wystepowac publicznie, a takze jak mozna uzyska¢ uznanie nie tylko jako kto$ wasko wy-
specjalizowany (czy to jako rzemie$Inik, czy jako kupiec albo tez jako dobry rolnik), ale ja-
ko osoba, jako ,ja".

Pedagog Johann Christoph Vollbeding w 1789 r. sformutowat poglad, iz najpierw nale-
zy ksztalci¢ (w sensie formowania) cztowieka, a dopiero potem mieszczanina lub chiopa.
To, co ogolnoludzkie poprzedza specjalizacje. Od takiej formy ksztatcenia zalezy tez stan
cywilizacji danego panstwa, czego nie nalezy rozumie¢ w ten sposob, iz pafstwo potrze-

1 Immanuel Kant: Krytyka czystego rozumu, przektad Roman Ingarden, Warszawa 1957,1.1, s. 48.
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buje wielu wyksztatconych ludzi do realizacji swoich intereséw, lecz tak, ze panstwo do-
piero wtedy funkcjonuje dobrze, kiedy jego obywatele prezentujg odpowiedni poziom. Nie
powinni mie¢ mozliwosci ksztatcenia sie, aby stuzy¢ panstwu, lecz panstwo powinno by¢
zainteresowane ich ogéinym iwszechstronnym ksztalceniem. Panstwo powinno, powiada
Humboldt w studium Ideen zu einem Versuch die Granzen der Wirksamkeit des Staats zu
bestimmen2 z 1792 r., stuzy¢ swoim obywatelom, dajgc im jak najwiecej wolnosci, aby
mogli sie wszechstronnie rozwija¢. Wolno$¢ i ksztatcenie powinny sie wzajemnie uzupet-
nia. Innymi stowy, nie ma wolnoSci bez ksztatcenia i nie ma ksztalcenia bez wolnoSci.
Gwarantem tego wszystkiego ma by¢ wspotczesne panstwo. Dosy¢ podobne poglady na
temat ksztatcenia wyrazat Johann Gottlieb Fichte, wigzac je z zasadniczymi rozwazaniami
0 powotaniu cztowieka. Zaréwno w pamflecie Zuruckforderung der Denkfreiheit von den
Fursten Europens, die sie bisher unterdruckten3, jak iw ksigzce Beitrage zur Berichtigung
der Urteile des Pubiikums uber die Franzésische Revolution4z 1793 r. twierdzit, iz wolno$¢
myslenia nalezy do niezbywalnych praw czlowieka; ani spotecznos¢, ani wiadca nie mo-
ga mu tego odebraé. Fichte posunat sie do stwierdzenia, ze ludzie majg prawo do zmia-
ny ustroju politycznego, w ktdrym zyja. Chodzi tu nie o prawa empiryczne, lecz transcen-
dentalne, tkwigce w naszej jazni.

Fichte opowiadat sie jednak za kierowaniem uniwersytetem przez panstwo (cho¢ z pew-
nymi wyjatkami), co réznito go od Humboldta i Friedricha Schleiermachera, ktérzy nie mog-
li sobie wyobrazi¢ jakiegokolwiek ingerowania instytucji panstwowych w niezalezno$¢ zy-
cia akademickiego. Jest rzecza zrozumiata, ze Humboldt wspdtpracowat ze Schleierma-
cherem, ktory zostatw Berlinie urzednikiem odpowiedzialnym za edukacje w Ministerstwie
Spraw Wewnetrznych, nie wspotpracowat natomiast z Fichtem, cho¢ spowodowat powo-
tanie go na stanowisko profesora filozofii na Uniwersytecie w Berlinie. Fichte zostat jego
pierwszym rektorem, a Schleiermacher pierwszym dziekanem Wydziatu Teologicznego.

Humboldtowi nie udato sie zrealizowac idei catkowitej autonomii uczelni, co byto do
przewidzenia. Mimo to uczeni cieszyli sie do$¢ duzg wolnoScig w prowadzeniu badan
1w nauczaniu. Wiadze nie wrocity do dawnej praktyki jak najszybszego przygotowywania
studentéw do wykonywania wasko pojetego zawodu. Nie przejety wprowadzonego przez
Napoleona wzoru francuskiego, w ktérym liczyta sie przede wszystkim skuteczno$¢. Zara-
zem nalezy podkres$li¢, iz wolno$¢ w nauczaniu i uprawianie badan wedtug wtasnych wy-
obrazen byly realizowane wiasciwie tylko w ramach wydziatu filozoficznego, w duzo mniej-
szym stopniu na prawie, a w minimalnym na medycynie, nie méwigc juz o wydziale teolo-
gicznym. Na medycynie studenci musieli sie¢ uczy¢ wedtug Scistych programéw, o ich
udziale w rozwigzywaniu otwartych kwestii nie bylo mowy, nie istniata rowno$¢ nauczaja-
cych i uczacych sie wobec nauki. Juz Schleiermacher zastanawiat sie, czy stuszne jest zg-
danie, by uniwersytet byt tylko wowczas uniwersytetem (universitas), jesli obejmie wszys-
tkie nauki, skoro wydziat medyczny przypomina raczej szkote niz uniwersytet. Na tym wy-
dziale nie chodzi o poznanie (Erkenntnis), lecz o nauczanie czego$ konkretnego do kon-
kretnych celéw, czyli o co$ zewnetrznego. Na wydziale filozoficznym, do ktérego w tym
czasie nalezaly tez nauki Sciste, celem byto uczenie sie swobodnego poruszania sie po

2 Idee dotyczace ustalania granic dziatalno$ci pafistwa.
3 Zadanie pod adresem wiadcow Europy, aby przywrécili dfawiong dotad wolno$é myslenia.
4 Przyczynek do sprostowania sagdéw publiczno$ci o Rewolucji Francuskiej.
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zagadnieniach naukowych, poszukiwania drog poznania czego$ nowego. Aspekty filozo-
ficzne, historyczne i przyrodoznawcze sg ze soba potgczone, uzupetniajg sie nawzajem,
powiada Schleiermacher w swoich rozwazaniach o uniwersytetach z 1808 r. Student wed-
tug niego powinien nauczy¢ sie podstaw poznania, czyli opanowac aspekty filozoficzne,
historyczne i przyrodoznawcze. Schleiermacher stworzyt, jak wiadomo, podstawy wspot-
czesnej hermeneutyki, mozna powiedzieé - szczeg6lnej teorii i praktyki poznania. Zawie-
ra ona m.in. cenng mysl, ze niezrozumienie jest punktem wyjscia dialogu, poszukiwa-
nia takiej interpretacji zjawisk, ktéra mogtaby by¢ akceptowana przez innych. Hans-Georg
Gadamer niestety opacznie interpretowat hermeneutyke Schleiermachera, jak sprébowa-
lem to wykaza¢ w artykule Pojecie hermeneutyki u Schleiermachera, opublikowanym
w 1993 r. w ,Wiezi"5.

Wszyscy reformatorzy systemu edukacji byli przekonani, ze istnieje co$ takiego jak
duch nauki, co$, co taczy wszystkie dziedziny wiedzy; ten zas$, kto jest przesigkniety owym
duchem, jest cztowiekiem etycznym. Dla niego istnieje warto$¢ ogéina, ktdrg moze sie kie-
rowac¢ w zyciu. Taki cztowiek moze by¢ soba, poniewaz wie, ze nalezy zgtebia¢ problemy
w samotnosci z jednej strony, i w tgcznosci, w komunikacji z innymi z drugiej strony, wie
tez, ze nalezy sta¢ sie osobowoscig. Humboldt chcial, aby proces ksztalcenia cztowieka
na takg osobe, ktéra ,ma w sobie punkt ciezkosci” zaczynat sie juz w miodym wieku,
w gimnazjum. Tam cztowiek powinien uczy¢ sie czegos, co na pierwszy rzut oka wydaje
sie niepotrzebne: martwego jezyka, czyli greki, taciny lub hebrajskiego. Celem nauczania
takiego jezyka byto poznanie jego ducha, a nie komunikacja. Wytgczenie komunikacji, opa-
nowania jezyka mowionego, nie bytoby mozliwe przy nauce jezykéw nowozytnych. Ucze-
nie sie jezyka martwego ma te korzy$¢, ze uczacy sie koncentruje sie bardziej na samym
jezyku, a nie na ubocznych reakcjach, jakie niesie ze sobg rozmowa w jezyku obcym. Przy
tym Humboldt po$wiecit duzo uwagi budowie jezyka - nie tylko gramatyce, ale wszystkim
elementom, ktore decyduja o jego charakterze. W pdzZniejszych latach, po odejsciu z mi-
nisterstwa, rozwinat teorie jezyka, na ktdrg do dzi$ powotujg sie uczeni. Tworzac gimnaz-
jum humanistyczne, Humboldt wykreowat typ cztowieka patrzacego na Swiat poprzez auto-
réw antycznych. Przede wszystkim za$ uczacego sie uczyt doktadnego czytania tekstow.
Wszyscy wielcy naukowcy, czy to Herman von Helmholtz, czy Albert Einstein, wszyscy wiel-
cy mysliciele, czy to Max Weber, czy Sigmund Freud, przeszli przez ten typ szkoty - kilku
z nich zostato noblistami. Powstaje pytanie, czy dzieki takiej szkole, czy mimo lub nawet
wbrew niej? Moim zdaniem dzieki niej, gdyz uczyta ona myslenia kompleksowego - trze-
ba byto pozna¢ strukture jezyka, zwraca¢ uwage na szczegoty oraz na kontekst wypowia-
danych stéw lub zdan. Uczyta tez uczy¢ sie dla uczenia sig, bez zwracania uwagi na uzy-
teczno$¢ zdobywanej wiedzy.

Dzi$ styszy sie na ogdt, ze idea uniwersytetu, jakg projektowat Humboldt, jest przesta-
rzata i ze nie odpowiada potrzebom wspdtczesnosci. Jedyne pozytywne glosy pochodzg
- prosze sie nie dziwi¢ - ze Standéw Zjednoczonych. W 1997 r. prezydent Uniwersytetu
Stanford bronit spuscizny Humboldta jako czego$, co jest najlepsze w dziedzinie szkolnic-
twa wyzszego. Jako przekaznik wiedzy uniwersytet, jego zdaniem, nie ma przysztosci.
Funkcja ta moze by¢ wykonywana szybciej i taniej poprzez rézne media, tgcznie z Inter-

6 ,Wiez" 1993, nr 4, s. 99-107 oraz z malymi zmianami w: Rozum w dziejach. Ksiega jubileuszowa Profesora Ryszarda
Panasiuka, Uniwersytet £6dzki, £6dz 2001, s. 101-110.
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netem. Szkoty wyzsze sg natomiast nie do zastgpienia jako miejsce (ojczyzna) jednosci
nauki i nauczania oraz jako wspoéinota nauczajacych i uczacych sie. Nalezy przy tym pa-
mieta¢, dodat prezydent Stanford University, iz Humboldt zwrdcit uwage na potrzebe zna-
lezienia wiasciwych uczonych. Jezeli jednak powotuje sie niewtasciwych ludzi, wszystko
schodzi na psy.

Patrzac na nasze uczelnie, nalezy sobie przypomina¢ idee Humboldta i zastanawiac
sie, czy nie powinny by¢ one u nas stosowane.

Zadaje wiec pytanie: czy studenci moga rozpozna¢ w nauczycielach akademickich
naukowcéw w sensie Humboldta - tzn. poszukujgcych odpowiedzi na nierozwigzane za-
gadnienia - i w jakim stopniu moga bra¢ udziat w tych poszukiwaniach?

Na wydziatach germanistyki w Toruniu i w Warszawie udato mi sie nieco zreformowac
program. Pierwszg dewizg, jaka mi przy tym przy$wiecata, byto, ze nalezy uczy¢ tego, na
czym uczacy naprawde sie zna, czym sie zajmuje naukowo. Brzmi to jak truizm, ale w rze-
czywistosci mamy na og6t uczy¢ wedtug programu ustalonego kiedy$ gdzies z gory. W la-
tach osiemdziesigtych prowadzitem wyktady z historii literatury niemieckiej XX wieku, pod-
czas ktorych musialem mowi¢ m.in. o wielkich powiesSciach Tomasza Manna, Alfreda Débli-
na czy Roberta Musila. Powinienem byt je przeczyta¢ na nowo, zapoznac sie z nowszymi
badaniami, ale robitbym cos, co mnie wéwczas mato interesowato (czas zajeta mi lektura
pism Fryderyka Nietzschego, analiza pogladow Hanny Arendt, problem ujecia wladzy w li-
teraturze). Przysiagtem sobie po tym przezyciu, ze odtad bede wykfadat tylko to, czym sie
zajmuje, wygtosze to, czego nikt inny nie moze wygtosi¢. Wprowadzitem na miejsce tzw.
wyktadéw kursowych wyktady monograficzne. Jako temat tych wyktadéw wybratem m.in.
Fausta i mit Fausta w literaturze (nie tylko niemieckiej); recepcje antyczno$ci w niemieckiej
literaturze i filozofii; to, jak opowiada, przedstawia i opisuje sie histori¢; za i przeciw hete-
rogenicznosci (rzecz o Johannie Gottfriedzie Herderze, Wolfgangu Goethem, Fryderyku
i Auguscie Schleglach, Fryderyku Nietzschem, Gottfriedzie Bennie i innych); pisarze a fe-
nomen wiadzy. Natych wyktadach mogtem mowi¢ zywo, tak jak wymagali tego Humboldt,
Schelling i Fichte, oraz przekazaé swoje watpliwosci, polemizowac z aktualnymi poglada-
mi i zachecac studentéw do zajmowania stanowiska. Dla nich bylo to na og6t forma, ktorg
odczuwali jako zbyt trudng i ktéra czesto ich irytowata. W trakcie wyktadu lub po wyktadzie
rzadko zadawali pytania lub polemizowali ze mna, co czesto przezywam w czasie goscin-
nych wystapier na Zachodzie. To jednak nie wyktad jest dla mnie najwazniejszym zajeciem
ze studentami, lecz seminarium. Stowo seminar pochodzi od semen (nasienie), co ozna-
cza, Ze z seminarium ma co$ wyrasta¢. Podczas seminarium moge z jego uczestnikami
bardzo szczegdtowo analizowaé teksty, poznawac stan badan i zadawaé nowe pytania.
Uwazam, ze seminaria powinny by¢ podstawg wszelkich studiow humanistycznych, bo tam
- moéwigc stowami Fichtego - ,plynna mowa” (fortflieBende Rede) uczonego zamienia sie
w dialog ze studentami. Na seminariach studenci powinni nauczy¢ sie kultury debaty, szu-
kania argumentow za i przeciw. Twierdze wrecz, ze bez zywych seminariow nie zbudujemy
demokracji. W parlamencie wida¢, ze tylko kilka oséb nauczyto sie dyskutowa¢ meryto-
rycznie. W przypadku tych, ktorzy skoriczyli szkoly wyzsze, rzadko czuje sie, ze nauczyli
sie tam czegos$ innego niz powtarzania wyuczonych zdan. Bez wprowadzenia prawdziwych
seminariéw nie bedzie tez mowy o zmianie szkoly Sredniej na taka, ktéra mogtaby ksztat-
ci¢ mtodego mobilnego czlowieka, chetnie zadajgcego pytania sobie i innym, a nie ma-
szyne do uczenia sie rdznych rzeczy na pamiec i do zapominania.



96 Karol Sauerland

Na uniwersytecie humboldtowskim nie do wyobrazenia jest student humanistyki, ktory
studiuje tylko jeden kierunek. Te jednokierunkowo$¢ podarowat nam system sowiecki,
przed wojng bowiem chodzito sie na rdzne wyktady i seminaria, ale po przetomie politycz-
nym do dzi$ nie zrezygnowaliSmy z tego sowieckiego systemu. Do jednokierunkowosci
wraca sie ostatnio nawet na Miedzywydziatowych Indywidualnych Studiach Humanistycz-
nych. Ma to fatalne skutki dla studentéw. Kiedy prowadze na Zachodzie seminaria, to
wsrod uczestnikow tych zajec¢ sa filologowie, filozofowie, historycy, a czasem nawet praw-
nicy. Zadajg oni inne pytania niz np. studenci germanistyki. Zwracajg przewaznie uwage
na filozoficzng lub historyczng warstwe danego tekstu lub omawianego zjawiska i oczeku-
ja ode mnie stosownej odpowiedzi. Na szczesScie nigdy nie uciekiem przed zajmowaniem
sie filozofig, historia, historig sztuki czy psychologig. Szukajac odpowiedzi na dane pyta-
nie, ucze sie zarazem pytaé, czyli przyjmuje punkt widzenia oséb, ktére beda mi zadawaé
pytania. To samo dotyczy uczestnikéw seminarium. Dodatkowym efektem jest, Zze osoby
studiujgce w taki sposoéb chetniej dyskutuja miedzy soba.

Aby zdarzyto sie to na naszych uczelniach, nalezatoby da¢ studentom i nauczycielom
akademickim wiecej wolnos$ci i wiecej prawa do samotnosci, gdyz - zdaniem Humboldta
- nie ma refleksji bez samotnosci, u nas méwi sie: bez wolnego czasu (lub tadniej: bez
czasu na zadume).

Pewng szanse na zmiane obecnej sytuacji stwarza nam - bardzo niechetnie widziany
- proces bolonski, ktdry jest moim zdaniem skrzyzowaniem modelu francuskiego z mode-
lem humboldtowskim. Studia licencjackie (I stopnia) przypominajg 6w francuski model
przez swojg jednokierunkowos$¢ (nota bene model sowiecki jest okrojonym dziewietnasto-
wiecznym modelem francuskim). Studia magisterskie (Il stopnia) przypominajg w duzej
mierze model humboldtowski. Sktadajg sie one z czesci teoretycznej, z czesci metodo-
logicznej oraz z czesci skierowanej na wyrobienie umiejetnosci praktycznych. W tej ostat-
niej nalezy wybraé kilka r6znych modutéw (specjalizaciji), aby nie doszio do ksztatcenia
catkowicie jednostronnego. Czes¢ teoretyczna, ktéra daje podstawy, tez nie moze by¢ jed-
nostronna, ma bowiem pomaéc w krytycznym spojrzeniu na przysztg dziatalno$¢ zawodo-
wa, ma uczy¢ uczenia sie; dzi§ mowi sie tez o stawaniu sie elastycznym.

Studia magisterskie zmuszajg do zmian organizacyjnych na uczelni - bo ich wymogiem
jest interdyscyplinarno$¢ - oraz szukania pomocy specjalistow spoza uniwersytetu. Typ
studidw jest uzalezniony od tzw. sylwetki absolwenta. To studenci sa gtdwnymi bohaterami
dziatan na uniwersytecie, a poniewaz kazdy obywatel Unii Europejskiej ma prawo zbiera¢
punkty na dowolnej uczelni, grozi nam, ze studenci bedg woleli studiowaé tam, gdzie
uzyskaja wiecej mozliwosci lepszego ksztatcenia. Nie bedziemy mogli zamykac ich w na-
szym bardzo rygorystycznym toku studiéw. Wybor bedzie bowiem nalezat do nich. Jed-
nym z celéw procesu boloniskiego jest stworzenie europejskiej sieci szkot wyzszych i po-
rdwnywalnego profilu studiéw. Bedzie to trudny proces, gdyz kazda uczelnia chce za-
chowac jak najwiecej ze swojej struktury, sktadu personalnego, przyzwyczajen. Pierwszg
bronig przed zmianami jest wySmiewanie si¢ z nich oraz brak dyskusji. JesteSmy jednak
w tej niekomfortowe] sytuacji, ze wtadze kraju zobowigzaty sie do przeprowadzenia pro-
cesu boloriskiego mniej wiecej do korca tego dziesieciolecia, a to znaczy, ze powinien
wkrotce by¢ zakoriczony. Jako$ to bedzie - mysli wigkszos¢. Oczywiscie, jako$ to bedzie,
ale moze da sie owo ,jako$” zamieni¢ w jakos¢...



