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Od Redakcji ~ Prezentowany numer potrocznika ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” ma
charakter specjalny: opatrzony jest numerem trzydziestym, ajego wydanie zbiega sie z ju-
bileuszem pietnastolecia istnienia Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzsze-
go, jednostki Uniwersytetu Warszawskiego kontynuujgcej tradycje resortowego Instytutu
Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego. Ztego powodu numer otwiera nota wspomnie-
niowa profesoréw Ireneusza Biateckiego, Matgorzaty Dabrowy-Szefler i Marii Wajcickiej
poswigcona historii naszego czasopisma.

Znakomitg cze$¢ tekstow stanowig materialy z ogolnopolskiej konferencji naukowej
,Wiedza a demokracja”, ktéra zostata zorganizowana w dniach 10-11 maja 2007 r. przez
Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego we wspotpracy z Wyzszg
Szkotg Komunikowania, Politologii i Stosunkéw Miedzynarodowych w Warszawie. Artyku-
ly prof. Antoniego Kuklinskiego oraz prof. Janusza Gockowskiego oparte sg na wysta-
pieniach otwierajgcych konferencje. Ich celem byto wprowadzenie do problematyki kon-
ferencji oraz wskazanie na podstawowe kierunki refleksji. Profesor Gockowski w swoim
artykule przeprowadza konsekwentng krytyke zjawiska okreslanego jako ,demokracja ma-
sowa” ijej negatywnego wplywu na funkcjonowanie nauki. Artykut ten zacheci by¢ moze
naszych Czytelnikow do dalszej dyskusji na ten temat. Profesor Kuklifiski kieruje nas ku
problematyce gospodarki opartej na wiedzy, poruszajgc sie w swoich rozwazaniach w trgj-
kacie gospodarka - wiedza - demokracja. W numerze publikujemy takze artykut pokon-
ferencyjny prof. Jerzego Jastrzebskiego dotyczacy meandrdw znaczeniowych pojecia
,Spoteczenstwo wiedzy” oraz tekst prof. Jacka Sobczaka dotyczgcy problematyki demo-
kratycznych standardéw wolno$ci badar naukowych. Marcin Skinder w swoim artykule zaj-
muje sie wazng kwestig implementacji zatozen Procesu Bolofskiego w polskim szkolnict-
wie wyzszym. Dwa kolejne artykuty dotyczg problematyki polityki naukowej i edukacyjnej
poza Polska: Agnieszka Parkitna wskazuje na znaczenie wiedzy w strategii rozwoju Finlan-
dii, za$ Artur Bajerski omawia dynamike zmian szkolnictwa prywatnego w Czechach.

Jednym z najwazniejszych dokonar Centrum w ostatnim czasie bylo przygotowanie
przez prof. Matgorzate Dabrowe-Szefler oraz dr hab. Julite Jabtecka-Prystopska krajo-
wego raportu Szkolnictwo wyzsze w Polsce. Raport dla OECD. Raport ten, atakze wizytacja
ekspertow OECD, stanowity podstawe dla dokonanego przez te organizacje przegladu pol-
skiego szkolnictwa wyzszego (Review of Tertiary Education. Poland). W niniejszym nume-
rze zamieszczamy omowienie tego raportu przygotowane przez prof. Malgorzate Dgbro-
we-Szefler.

Kontynuujac tradycje publikowania w naszym czasopi$mie rozméw na tematy wazne
dla polityki naukowej i szkolnictwa wyzszego, przedstawiamy takze rozmowe z dr. inz. Boh-
danem Utryska, petnomocnikiem rektora ds. rekrutacji i sekretarzem Uczelnianej Komisji
Rekrutacyjnej Politechniki Warszawskiej, na temat procesu rekrutacji na uczelnie technicz-
ne oraz jego specyficznych uwarunkowan.

Elzbieta Drogosz-Zabtocka
Jacek Kochanowski



,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze”, nr 2/30/2007

Pietnastolecie naszego pisma

Kiedy Elzbieta Wnuk-Lipinska, pierwsza redaktor naczelna pélrocznika ,Nauka i Szkol-
nictwo Wyzsze", przekonywata wladze i srodowisko naukowe Uniwersytetu Warszawskie-
go do pomystu uruchomienia pisma, nierzadko spotykata sie ze sceptycyzmem. Obiek-
tywnie patrzac, taka reakcja byta czeSciowo uzasadniona. Watpliwosci budzit zaréwno ob-
szar tematyczny - nauka i szkolnictwo wyzsze - jak i spoteczny charakter pracy zespotu
redakcyjnego oraz potencjalnych autoréw artykutéw. Trzeba przypomnie¢, ze badania nad
szkolnictwem wyzszym byly wowczas bardzo rozproszone, ajedyny osrodek, ktory tgczyt
wieloaspektowe podejscie do tego typu badan - Instytut Polityki Naukowej i Szkolnictwa
Wyzszego - zostat wlasnie rozwigzany. Powotane w jego miejsce Centrum Badan Polityki
Naukowe] i Szkolnictwa Wyzszego Uniwersytetu Warszawskiego dysponowato skromny-
mi zasobami i byto na etapie definiowania wiasnej tozsamosci. Nic wiec dziwnego, ze za-
lozenie, iz nowy tytut bedzie w stanie zapewnic¢ sobie ciggtos¢, atakze dostep do autorow
zajmujacych sie problemami zwigzanymi z reformujgcymi sie instytucjami szkolnictwa wyz-
szego, mogto sie wydawac mato realne.

WSsrdd tych wszystkich sceptycznych i- nie da sie ukry¢ - nieco zniechecajgcych opinii
pojawit sie jednak sygnat wazny oraz, jak sie pozniej okazato, proroczy. Owczesny rektor
Uniwersytetu Warszawskiego, prof. Andrzej Kajetan Wroblewski, po wywiadzie do pierw-
Szego numeru pisma udzielonym Elzbiecie Wnuk-Lipinskiej, powiedziat: ,Uda sie. Gwaran-
tuje to pani entuzjazm i gtebokie przekonanie o powodzeniu”.

Trudno dzi$ jednoznacznie stwierdzi¢, czy byt to atut przesadzajacy o powodzeniu, mie-
rzonym ukazaniem sie w 1993 roku pierwszego numeru pisma, a potem dwudziestu dzie-
wieciu nastepnych, przygotowywanych przez zesp6t o zmieniajgcym sie sktadzie i pod kie-
runkiem kolejnych redaktoréw naczelnych. Z calg pewnoscig jednak misyjne podejscie
pierwszej redaktor naczelnej udzielato sie innym i utatwiato rozszerzanie grona wspotpra-
cownikow.

Na nasza korzys¢ przemawiat w tamtych czasach jeszcze jeden atut: sytuacja, ktdrg
najkrocej mozna okresli¢ jako zmiane. Byt to bowiem okres przeobrazen obejmujgcych
prawie wszystkie aspekty funkcjonowania nauki i szkolnictwa wyzszego. Ksztattowaty sie
nowe relacje miedzy panstwem a uczelniami; w wyniku zmieniajacych sie warunkéw funk-
cjonowania uniwersytetu nowego znaczenia nabieraty takie pojecia jak niezalezno$¢, auto-
nomia, wolno$¢ akademicka. Dzieki stworzeniu podstaw rozwoju uczelni niepafnstwowych
dokonywata sie zmiana systemowa. Niemal w tym samym czasie rozpoczat sie - przy zna-
czgcym zainteresowaniu stosownego ministerstwa - proces réznicowania strukturalnego:
obok zunifikowanych piecioletnich studiéw magisterskich pojawity sie trzyletnie kolegia
nauczycielskie i inne studia prowadzone w skréconym cyklu, na niektorych kierunkach
nastapity wrecz rewolucyjne zmiany programéw ksztatcenia badz organizacji studiéw.
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Jesli nawet byto wiadomo, co nalezy zmieniac, to nie zawsze towarzyszyta temu prze-
konaniu pewno$¢, jak tego dokonaé. Przenoszenie rozwigzan sprawdzonych za granicg
bytlo mato realne. Niektore kraje Europy Zachodniej - Niemcy, Francja, Wielka Brytania -
znajdowaly sie wiasnie na etapie analizowania skutkéw przemian strukturalnych zapoczat-
kowanych w latach sze$édziesiatych, inne (np. Holandia), ,czarowaty” polskie wtadze pros-
totg, z jakg w latach osiemdziesigtych jednokierunkowe $rednie szkoty zawodowe zostaty
przeksztatcone w wielokierunkowe wyzsze szkoty zawodowe. Skutki tych wszystkich re-
form byly jednak inaczej oceniane przez rzady, a inaczej przez $rodowisko akademickie.

W tym miejscu zaczynata sie rola naszego pisma. RozumieliSmy jg jako tworzenie wa-
runkéw komunikacji, dyskusji miedzy srodowiskiem naukowym, akademickim i administ-
racjg centralng.

Warto przypomnie¢ kontekst prowadzonej wowczas debaty. Poza wspomnianymi wy-
zej szybkimi przemianami instytucji nauki i szkolnictwa wyzszego oraz jego umasowieniem,
okreslajgcymi problematyke debaty, waznym aspektem dla zmieniajacej sie Polski i prze-
obrazajgcego sie szkolnictwa byly hasta modernizacji i reformy (oba mocno zwigzane
z naptywem swoistego know-how z zagranicy). Z techniczng terminologig i nowymi proce-
durami zapoznawali$émy sie podczas miedzynarodowych konferencji, wizyt ekspertow
z OECD, seminariow organizowanych przez holenderskie Center for Higher Education Po-
licy Studies czy International Centre for Higher Education Research (Wissenschaftliches
Zentrum fur Berufs- und Hochschulforschung) w Kassel. Nowa wiedza byta tez tworzona
i odtwarzana dzieki programom Tempus i Socrates-Erasmus. Nowej, importowanej wiedzy
towarzyszyly nowe terminy, swoisty zargon, ktry przez pewien czas byt stosowany w ory-
ginalnej, angielskiej postaci. Wszyscy pamietamy takie okreslenia jak np. quality evalua-
tion, quality assurance i quality audit-by przypomniec tylko terminy odnoszace sie do silnie
zideologizowanej ,technologii zapewniania jakosci” 1 Bez watpienia byt to jeden z podsta-
wowych obszaréw importowanej wiedzy oraz jeden z gtéwnych watkéw debaty. Podobnie
jak dzi$ nie ma dobrego artykutu i szanujgcego sie autora, ktory cho¢ raz nie nawigzatby
do problematyki globalizaciji, tak jaki$ czas temu trudno bylo sobie wyobrazi¢ dtuzszg de-
bate nad szkolnictwem wyzszym bez odwotarn do zagadnien zwigzanych z jakoscia.

Rzecz jasna, nie byt to jedyny obszar ,importowane]” modernizacji. Przypomnijmy
choéby jeszcze takie okreSlenia jak granty, wskazniki, peer review, charakteryzujace spo-
sob finansowania nauki, badz ,uniwersytet przedsiebiorczy”, stakeholders (zgrabnie ttuma-
czeni jako interesariusze), centre ofexceltence czy foresight- odnoszace sie do zarzgdza-
nia i polityki naukowej. Niektdre z tych terminéw pojawity sie wczesniej, inne pozniej; jed-
ne majg juz polskie odpowiedniki, inne zostaly jedynie spolszczone, jeszcze innymi postu-
gujemy sie nadal w wersji angielskiej (foresight, peerreview). Oczywiscie, zrodiem zmian
nie byly jedynie importowane wzory, rozwigzania i procedury. Polskie szkoly wyzsze zmie-
nialy sie (lub trwaly w dotychczasowej postaci) takze z powodu niespotykanego dotad po-
pytu na studia i umasowienia ksztalcenia na tym poziomie, braku pieniedzy, konserwatyz-
mu $rodowisk naukowych, obrony jego interesdw, pojawienia sie ,luki pokoleniowej”,
a takze guas/-rynkowej regulacji oraz z wielu innych przyczyn. Bez watpienia jednak ,mo-

1 Oczywiécie, procedury zapewniania jakosci przeszty do szkot wyzszych z gospodarki, ale w polskich uczelniach,
zwlaszcza nietechnicznych, byly przenoszone raczej z zagranicy, z innych szkét wyzszych, a nie z dziatalno$ci gospodar-
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dernizacja z importu” wspotksztattowata wiele zmian. O ile niektore zywiotowe procesy
i przeobrazenia nie byly poprzedzane debatg (np. trudno uznaé, by zjawisko wieloetato-
wosci poprzedzata debata), o tyle ,modernizacja z importu” byta wprowadzana gtéwnie
przez debate prowadzong podczas spotkan w ministerstwie, w grupach ekspertéw, na se-
minariach i konferencjach. Gléwnymi uczestnikami takich debat byli cztonkowie adminis-
tracji centralnej, akademicki establishment oraz przedstawiciele instytucji zajmujacych sie
polityka w tej dziedzinie, podejmujacy decyzje i tworzacy prawo. Echa owych debatw pos-
taci artykutow trafiaty do naszego pétrocznika, a niekiedy - mamy nadzieje - nasze arty-
kuty stanowity takze stymulacje dla toczonej debaty. Mniej wiecej dziesie¢ lat temu przed-
stawiciel naszej redakcji zgtosit sie do stosownego wiceministra po odbiér sygnowanego
przez niego pisma. Minister otworzyt skdrzang, czarng aktowke, wyjat dokument i wtedy
okazafo sie, ze trzyma w teczce egzemplarz ,Nauki i Szkolnictwa Wyzszego”. Czy sam go
kupit? Czy czytat ktory$ z artykutow? Nie wiemy. Nawet jesli potrocznik nie byt czytany, to
sama obecno$¢ wydawanego przez nas czasopisma w teczce urzednika tworzacego poli-
tyke naukowg oznaczata, ze wspdttworzy ono 6w obieg informaciji, ktory ksztattuje debate.

Wydaje sie, ze okres gwattownej ,modernizacji z importu” mamy juz za sobg. Kierunek
zmian i droge modernizacji mozna w istotnym stopniu wyjasni¢ importem terminologii i wie-
dzy. W koricu wiele nowych instytucji oraz wiele procedur bylo wariantowym odwzorowa-
niem rozwigzan wytworzonych i ,przec¢wiczonych” w krajach zachodnich.

W pierwszych latach ukazywania si¢ potrocznika dominowat informacyjno-kompara-
tystyczny ton artykutow. Na tle doSwiadczen krajow Europy Zachodniej przedstawiane,
analizowane i dyskutowane byly problemy kluczowe zaréwno dla polskiego $rodowiska
akademickiego i naukowego, jak i dla decydentow.

Pewnym ograniczeniem debaty ijej recepcji jest zapewne interdyscyplinarno$¢ nasze-
go pisma. Wiekszo$¢ czasopism naukowych wpisuje sie w kanon konkretnej dyscypliny
(socjologii, ekonomii czy nauk o zarzadzaniu). Jej metodologie, tematyka, wtasciwe jgj
podejScia i paradygmaty tworzg kryteria okre$lajgce warto$¢ publikacji oraz zasieg i $ro-
dowisko odbiorcéw. Odniesieniem dla debaty sa rozwéj okreslonej dyscypliny oraz jej
Srodowisko miedzynarodowe i krajowe. W naszym przypadku jest inaczej i trudniej mowic¢
0 tozsamosci tworzonej przez tradycje oraz kanon okreslonej dyscypliny. Trudniej tez mo-
wi¢ o ustabilizowanym odbiorcy, czytelniku bedacym reprezentantem okreslonej dyscyp-
liny, ,wychowanym” w pewnej tradycji, paradygmatach oraz stylu myslenia, i nas do tej
tradycji przyuczajgcym. Nasi odbiorcy wywodzg sie przede wszystkim z trzech kregow:
ze Srodowiska naukowego zainteresowanego dziataniem szkét wyzszych i instytucji nau-
ki; ze stosunkowo waskiego grona naukowcow wywodzacych sie z rozmaitych dyscyplin
(czesto takze technicznych), tworzgcych zawodowo wiedze o nauce i szkolnictwie wyz-
szym; wreszcie - z tej czesci administracji, ktora tworzy polityke w tej dziedzinie (wydaje
przepisy i rozporzadzenia). Tak wiec nasza debata, wiedza, ktorg tworzymy, ma zapewne
w wiekszym niz w innych czasopismach stopniu orientacje praktyczng. Naszym zamiarem
lambicja jest tworzenie wiedzy stosowanej. Rzadziej pojawia sie u nas teoria i testowanie
innych teorii, rzadziej tez - rozwazania o metodzie. Nawet jesli publikujemy rozwazania teo-
retyczne, nawet kiedy sprawdzamy adekwatno$¢ jakiego$ modelu czy konceptu, kiedy np.
analizujemy pojecie autonomii, rozmaite koncepcje zarzadzania wiedzg czy zastosowanie
w polskich warunkach modelu uniwersytetu przedsiebiorczego, zawsze w tle, wyrazniej niz
w innych pismach, pojawia sie zastosowanie. Pamietamy o tym - bo tak odczytujemy ocze-
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kiwania uczestnikow debaty i naszych czytelnikow - i staramy sie zwraca¢ uwage na to,
jak i czy prezentowang przez nas wiedze mozna wykorzysta¢ przy tworzeniu prawa, pisa-
niu rozporzadzen, podejmowaniu dobrze przemyslanych decyzji, debatowaniu nad zale-
tami i wadami rozmaitych rozwigzan, rozpoznawaniu intereséw partneréw spotecznych.

Tak tez pojmujemy misje naszego pisma i prowadzonej na jego famach debaty.

Podczas minionych pietnastu lat pozmieniali sie redaktorzy naczelni i cztonkowie zes-
potu redakcyjnego naszego pisma, ale zawsze nimi byli, i nadal pozostajg, pracownicy
Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego Uniwersytetu Warszawskiego.
Przy tej specjalnej okazji pragniemy zaznaczy¢, ze od samego poczatku w sprawach or-
ganizacyjnych niezmiennie uczestnicza dwie osoby, panie Mirostawa Koztowska i Violetta
Siczek, ktérych pomoc - czesto nieoceniona - dotyczy zardwno spraw zwigzanych z ca-
lym procesem wydawania potrocznika, jak i prenumeraty oraz kontaktoéw z autorami i czy-
telnikami.

Jubileusz pietnastolecia by¢ moze nie upowaznia jeszcze do hucznego $wietowania,
bez watpienia jednak jest dobrg okazjg do zbilansowania dotychczasowej dziatalno$ci
i spogladania w przysztos¢ z wiekszg pewnoscig. Majac Swiadomos$¢, ze sprawy badan
naukowych i ksztalcenia na poziomie wyzszym powinny odgrywaé coraz wigkszg role
w szeroko pojetym zyciu spotecznym kraju, redakcja potrocznika ,Nauka i Szkolnictwo
Wyzsze” zamierza nadal podejmowa¢ debaty nad waznymi, aktualnymi, a nierzadko trud-
nymi problemami. Jest to takze sposobnos$¢, by zacheci¢ naszych Czytelnikdw - zardw-
no dotychczasowych, jak i przyszitych, stalych oraz okazjonalnych - do inicjowania tych
debat i udziatu w nich w formie artykutéw, polemik lub listow.

Ireneusz Biatecki, Matgorzata Dabrowa-Szefler, Maria Wojcicka



,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze”, nr 2/30/2007

Studia techniczne - proces rekrutacji
| oczekiwania wobec kandydatow

Rozmowa z dr. inz. Bohdanem Utryska,
petnomocnikiem rektora ds. rekrutacji i sekretarzem Uczelnianej Komisji
Rekrutacyjnej Politechniki Warszawskiej

- Wyniki egzaminu maturalnego sg wykorzystywane w procesie rekrutacji na stu-
dia. Czy Politechnika Warszawska zapoznaje sie z wymaganiami maturalnymi oraz
Z osiggnieciami maturzystow?

- W procesie rekrutacji wykorzystujemy przede wszystkim osiggniecia maturzystow
z matematyki, fizykil, chemii ijezykow obcych. Koncepcja egzaminéw wstepnych organi-
zowanych przez Politechnike przed wprowadzeniem nowej matury byta podobna do kon-
cepcji obecnego egzaminu maturalnego w tych przedmiotach, tj. egzamin polegat gtow-
nie na rozwigzywaniu zadan. W takim podej$ciu nacisk potozony jest na rozumienie i umie-
jetno$¢ analizy probleméw, kojarzenie oraz wykorzystanie nabytej wiedzy. Sa to umiejet-
nosci istotne w ksztatceniu i zawodzie inzyniera. Od kilku lat wérdd przedmiotéw branych
pod uwage przy kwalifikowaniu kandydatéw pojawita sie biologia. Egzamin maturalny z te-
go przedmiotu rozni sie charakterem od poprzednio wymienionych iw wiekszym stopniu
sprawdza zaséb wiadomos$ci. Mimo tych rdznic réwniez w tym przedmiocie akceptujemy
wymagania maturalne. Zastapienie egzaminéw wstepnych przez egzamin maturalny nie
budzi wiec naszego sprzeciwu, zwlaszcza ze ma wiele zalet. Upraszcza to znacznie poste-
powanie kwalifikacyjne, a kandydat unika wielokrotnego zdawania tego samego przedmio-
tu, jesli sie ubiega o przyjecie do kilku szkdt wyzszych. Uczelnie poparly zreszta wprowa-
dzenie nowej matury jako narzedzia kwalifikowania na studia i w tej kwestii panuje petna
zgoda migdzy organizatorami egzamindw - Centralng Komisjg Egzaminacyjng oraz poli-
technikami.

- Czy to oznacza, ze wiedza i umiejetnosci kandydatéw na studia, potwierdzone
egzaminem maturalnym, pozostaja w zgodzie z tym, czego Panistwo od tych kandy-
datéw oczekujg?

- Wolelibysmy, oczywiscie, zeby wyniki matur wielu kandydatéw byly lepsze, jednak
jest jak jest, ale samg zasade egzaminu maturalnego jako miernika wiedzy i umiejetnosci
akceptujemy.

1 Zgodnie z obowigzujgcym prawem przedmiotami egzaminacyjnymi sa fizyka i astronomia, méwigc wiec w wywiadzie
o fizyce, utozsamiamy jg z tymi wtasnie przedmiotami.
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- Do przedmiotow szczegdlnie interesujgcych politechnike nalezy fizyka, ucho-
dzaca za trudng, by¢ moze nie najlepiej nauczana...

- Dla uczelni technicznej istotne jest przede wszystkim przygotowanie z trzech przed-
miotdw: matematyki, fizyki i chemii. Obecna sytuacja, jak pokazuja nasze obserwacje, wyg-
lada nastepujgco. Z matematyka nie jest najgorzej, w wojewodztwie mazowieckim liczba
0s6b wybierajgcych ten przedmiot na maturze w zasadzie zaspokaja zapotrzebowanie
wszystkich duzych uczelni w regionie: Uniwersytetu, Politechniki, Szkoiy Gtéwnej Gospo-
darstwa Wiejskiego, Wojskowej Akademii Technicznej, a takze innych szkéi wyzszych pro-
wadzgcych studia na kierunkach technicznych i matematyczno-przyrodniczych. Zreszta,
jesli chodzi o matematyke, to widac juz ,Swiatetko w tunelu”, wielu zaczyna mowi¢ o nigj
jako o podstawowe] umiejetnosci dla wspdtczesnego inteligenta, a Ministerstwo Edukacji
Narodowej zaakceptowato propozycje uznania jej od 2010 r. za obowigzkowy przedmiot
maturalny. Inicjatywa ta cieszy sie poparciem spotecznym, duzo sie 0 niej méwi w mediach,
mozna wiec sgdzi¢, ze sie obroni.

Z fizykg natomiast jest dramat - liczba zdajgcych jg na maturze nie pokrywa nawet pot-
rzeb samej Politechniki. Po pierwsze, w szkole $redniej jest mato godzin lekcyjnych fizyki,
wydaje sie, ze mniej niz w latach wczesniejszych. Stanowi ona jeden z wielu przedmiotow
do wyboru na maturze, rdwnorzednie np. z wiedzg o taicu, poza tym nie jest szczegolnie
eksponowana. A czy nauczyciele ucza Zle tego przedmiotu? Wydaje mi si¢, ze niedobrze
uczag matematyki i natym polega problem. W niektdrych systemach edukacyjnych do nau-
czania matematyki w znacznym stopniu wykorzystuje sie przyktady z fizyki. Tak zresztg by-
to dawniej i u nas. Bytoby wskazane, aby w zadaniach na lekcjach matematyki uzywac
schematéw fizycznych. Jezeli uczen na lekcjach matematyki uktada i rozwigzuje réwnania
dotyczace ruchu przyspieszonego czy rzutu swobodnego, to na lekcjach fizyki ma narze-
dzie do rozwigzania problemu i, co najwazniejsze, przestaje ,widzie¢ wszystko oddzielnie”
- wierzy¢, ze sg rownania kwadratowe i rownania fizyczne. Dla wigkszosci uczniéw zada-
nia dotyczace konkretnych probleméw powinny byé zdecydowanie tatwiejsze do zrozumie-
nia i do rozwigzania niz zadania abstrakcyjne. Natomiast uczniowie, ktérzy bedg wykorzys-
tywali matematyke na poziomie abstrakcyjnym (jest ich niewielu, pewnie z 10%) sg na tyle
inteligentni, ze potrafig sie oderwa¢ od konkretnych przyktadéw i zastgpi¢ samolot czy
wanne obiektem abstrakcyjnym ,A”". Ale wracajgc do fizyki - kandydaci na politechnike ma-
ja z nig powazne ktopoty ijest ona ich pietg achillesowg2. Moze jednak sprawa ta jest duzo
glebsza? Uczenie sig fizyki zawsze dawato przekonanie, ze Swiat jest przewidywalny; mo-
ze z trudem, moze nie wszyscy i moze jeszcze nie dzi$, ale jesteSmy w stanie go zrozu-
mie¢. Wydaje sie jednak, ze obecnie takie podejscie przestato by¢é modne. Potowa dzi-
siejszych filmow dla dorostych to bajki, z duchami i niesamowitymi stworami - chyba my,
dorosli, zdziecinnieliSmy, a modziez w $lad za nami.

- Czy Politechnika Warszawska podejmuje jakie$ dziatania, by zmieni¢ ten stan
oraz pomdéc uczniom i nauczycielom?

2 O trudno$ciach mlodziezy z pokonaniem progu wymagan rekrutacyjnych moze $wiadczy¢ fakt, ze na bezptatnych
studiach w uczelniach publicznych jeszcze w polowie sierpnia byly wolne miejsca na kierunku fizyka (w réznych specjal-
nosciach) m.in. w renomowanych uniwersytetach (Jagielloriskim, Wroctawskim, Mikotaja Kopernika). Por. Kujon Polski (do-
datek do ,Gazety Wyborczej"), 13 sierpnia 2007.
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- Tak. Chcemy zaproponowac nauczycielom fizyki prowadzenie lekcji w naszych labo-
ratoriach, organizowac dla nich spotkania, natomiast uczniéw zaprosimy do udziatu w ko-
tach zainteresowan. Od lat nasz Wydziat Fizyki patronuje konkursowi dla uczniéw szkét
Srednich i premiuje zwyciezcOw przy staraniach o indeks. Sg to dziatania prowadzone
przed rekrutacja. Jednocze$nie prowadzimy powszechng juz akcje pomocy nowym stu-
dentom w uzupetnianiu brakéw - na pierwszym semestrze program zaje¢ uzupetniono
0 dodatkowe zajecia z fizyki i matematyki, dotyczgce programu szkolnego, tak aby utat-
wi¢ studentom wejScie w przedmioty akademickie.

Problem braku kandydatéw z ocenami maturalnymi z fizyki (i w mniejszym stopniu
z chemii) sprowokowat nas do wprowadzenia do$¢ istotnych zmian w procesie rekrutaciji.
Od roku akademickiego 2008/2009 wprowadzamy na Politechnice nowy system, w ktérym
przy ocenie konkursowej bedziemy bra¢ pod uwage oceny z trzech przedmiotéw, tj. ma-
tematyki (wspotczynnik wagowy 1) ijezyka obcego (dla kierunkdw technicznych z niskim
wspotczynnikiem wagowym: 0,25) oraz z jednego przedmiotu do wyboru. Gama tych
przedmiotow jest szeroka, duzo szersza niz dotychczas, ale r6znym przedmiotom zosta-
nie przypisana rézna waga. |tak: wszedzie wystepuje fizyka, ito z mnoznikiem 1, informa-
tyka ma mnoznik 0,75, a chemia od 0,5 do 1, w zaleznosci od kierunku studiéw. Dla du-
zej liczby kierunkoéw wystepuje biologia (ze wspotczynnikiem od 0,25 do 1, w zaleznosci
od kierunku), a sporadycznie takze geografia. Dla kierunkow licencjackich wystepujg row-
niez oceny z wiedzy o spoteczenstwie iz jezyka polskiego. Chodzi o to, aby dopusci¢ do
rekrutacji na studia inzynierskie kandydatow, ktdrzy nie zdawali fizyki, ale np. biologie lub
geografie. Przedstawione zasady, a zwtaszcza ,tablica wspotczynnikow”, sg jednoczesnie
informacjg dla kandydatow, ze mimo wszystko warto na maturze zdawac fizyke czy infor-
matyke, nawet wowczas, gdy uzyska sie wynik gorszy niz mozliwy do osiggniecia np.
z geografii, poniewaz waga tych przedmiotow jest duza. Studia techniczne na danym kie-
runku sg zwykle zwigzane nie z calg fizyka, ale z jej konkretnymi dziatami. A zatem wiedza
lumiejetnosci kandydata stanowig punkt wyjécia do studiowania konkretnego dziatu fizy-
ki. A z tym zadaniem uczelnia juz sobie poradzi.

- Czy Panstwo Sledzag progowe warunki przyje¢ na studia na tych samych i po-
dobnych kierunkach w innych uczelniach?

- Gromadzimy informacje na temat wymagan obowigzujgcych w innych uczelniach,
ale warunkow przyje¢ na Politechnike Warszawska nie staramy sie dopasowywa¢ do zwy-
czajow przyjetych w innych szkotach wyzszych. Jest to autonomiczna decyzja uczelni. Sta-
ramy sie zachowa¢ wymagania charakterystyczne dla uczelni technicznej, tj. preferowac
przedmioty z grupy matematyczno-fizycznej oraz przyrodniczej oraz utrzymywac te wy-
magania nawet na tych kierunkach, na ktére zapisuje sie stosunkowo niewielka liczba
kandydatéw. A co do progdw, to pordwnywanie liczb nie ma sensu, poniewaz na kazdej
uczelni obowigzujg inne zasady.

- W niektérych europejskich systemach edukacyjnych wybiera sie rodzaj matu-
ry, a wybor ten determinuje nastepnie charakter przysztych studiéw. Tak jest np. we
Francji...

- Tam w ogdle obowigzuje inny system, z trudnymi egzaminami konkursowymi do
grandes ecoles, ale rzeczywiscie matura science (S) jest najwyzej ceniona i daje duze moz-
liwosci wyboru studiow.



14 Rozmowa z dr. inz. Bohdanem Utryska

- Kiedy Politechnika ogfasza swoje warunki przyje¢ na studia, tzn. przedstawia
zasady kwalifikowania kandydatow?

- O zasadach przyjec¢ na studia informujemy w dwoch etapach. Pierwszy to przedsta-
wienie uchwaty Senatu, ktéra, zgodnie z obowigzujgcym prawem, powinna by¢ podjeta na
15 miesiecy przed poczatkiem roku akademickiego, ktérego dotyczy. W uchwale tej ok-
reSlamy przedmioty wymagane w procesie rekrutacji oraz zasady przeliczania punktow ze
Swiadectwa maturalnego. Drugi etap jest rownoznaczny z opublikowaniem Informatora dla
kandydatow na studia, przygotowanego przez Uczelniang Komisje Rekrutacyjng. Na pier-
wszych stronach tego informatora przedstawiamy oferte uczelni, tj. informacje dotyczgce
struktury studiow, kierunkdw, specjalnosci i liczby miejsc. Podajemy szczegotowe zasady
przyjec, terminy, adresy i catg ,technologie” akcji. Informujemy réwniez o liczbach kandy-
datéw i liczbach miejsc w latach ubiegtych. Informacje te kandydaci otrzymujg na jesieni,
gdy rozpoczynaja nauke w ostatniej klasie szkoty Sredniej.

- Poniewaz wstepng decyzje o wyborze przedmiotéw maturalnych uczniowie po-
dejmuja do 30 wrze$nia, a decyzje ostateczna, wigzacg - do 20 grudnia, z przedsta-
wionego harmonogramu wynika, ze kandydaci majg czas na zastanowienie.

- Uchwata Senatu Politechniki Warszawskiej, okre$lajgca zasady przyje¢ w 2008 r.,
a takze przedmioty brane pod uwage przy przyjeciach na wszystkie kierunki studiow i za-
sady klasyfikaciji, zostata ogtoszona w maju 2007 r. Uczniowie zostali wiec poinformowani
na 12 miesiecy przed poczatkiem akcji rekrutacyjnej i na 4 miesigce przed datg zgtasza-
nia wyboru przedmiotéw maturalnych. Ogloszenie zasad szczeg6towych, technicznych,
nastgpito we wrzesniu.

- Jaka droga informacje te docierajg do kandydatow?

- Przez Internet oraz w wersji drukowanej. Strona Politechniki zawiera specjalny dziat
,Kandydaci”, adresowany do przyszlych studentéw. Drukujemy 60 tys. ulotek (og6lnych
i 20 wersji wydziatowych), przygotowujemy 10 tys. egzemplarzy szczegbtowego informa-
tora, ktory rozsytamy do szkét (dysponujemy tysigcem adreséw szkot i poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych) oraz udostepniamy podczas targéw i spotkan z miodzieza.
Przekazujemy te informacje wszelkimi dostepnymi drogami, wykorzystujac takze kontak-
ty z dziennikarzami i wystapienia w telewizji. Raz na trzy lata wydajemy rdwniez ksigzke
Studia na Politechnice Warszawskiej, ktorg sprzedajemy po przystepnej cenie, ponizej
kosztow wiasnych. Zawiera ona szczegOtowe charakterystyki wszystkich studiow wraz
z siatkami przedmiotowymi.

- W jaki sposéb tworzona jest baza adresowa, o ktorej Pan mowi?

- Skladaja sie na nig adresy szkot warszawskich i z wojewodztwa mazowieckiego oraz
wszystkich innych szkdt, ktére zwrdcity sie do nas o informacije.

- Jak scharakteryzowatby Pan te szkoty? Czy wyrdzniajg sie one jakimi$ szcze-
go6lnymi cechami, moze osiggnieciami?

- Najlepsze szkoly, z tradycja, z ktorych od lat przychodzg do nas absolwenci, w za-
sadzie wszystko o nas wiedzg. W tych placéwkach nawet nie ma potrzeby informowania
0 ofercie Politechniki. Najistotniejsze jest dotarcie do szkot tzw. klasy $redniej. Odnosimy
wrazenie, ze szkoty niewystarczajgco informujg ucznibw o mozliwo$ciach podejmowa-
nia studiow, a nawet o zasadach samej matury. W tym roku otrzymali$my dziesigtki listow
Imaili, w ktdrych proszono nas o wyjasnienie tych zasad. We wrze$niu odbyto sie spotka-
nie z kandydatami na studia, podczas ktérego przedstawitem zasady zdawania matury.
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Informacja ta zostata wystuchana z ogromng uwaga, kandydaci zadawali wiele dodatko-
wych pytan. Na tej podstawie moge sadzi¢, ze szkoty nie wywigzuja sie z obowiazku prze-
kazywania informacji o zasadach przeprowadzania matur oraz o konsekwencjach takiego
czy innego wyboru przedmiotu i poziomu zdawania. Wymaga to od nauczycieli dodatko-
wego wysitku i moze dlatego nie wypetniajg oni tych zadan lub jakos¢ przekazywanej infor-
maciji jest niezadowalajaca.

- Rok ubiegty byt pod tym wzgledem szczeg6lny z powodu ,,zawirowania matu-
ralnego”. Szkota jest zobowigzana do informowania uczniéw o zasadach przeprowa-
dzania matur i, co naturalne, o konsekwencjach wyboru danego przedmiotu dla ich
pozniejszej drogi edukacyjnej...

- Mamy jednak obawy, ze po przestaniu naszych informatoréw do szkét nikt juz sie tym
nie interesuje. Informatory stawiane sg na potce i natym sprawa sie konczy. Kazdego ro-
ku pytamy studentéw przyjetych na pierwszy rok, skad uzyskali informacje o naszej ofer-
cie i co zdecydowalo o takim, a nie innym wyborze studiéw. Nie badamy wszystkich, ale
znaczacy probe przyjetych. Sa to badania przeprowadzane na nasze potrzeby, realizuje-
my je od kilku lat. Z ankiety dowiadujemy sie, ze zrddtem informacji o Politechnice sa: Inter-
net, targi i informatory, rodzina oraz koledzy. Szkota spetnia w tym przekazie role margi-
nalna. Dlatego uwazamy, ze dobre rezultaty moze da¢ docieranie z informacjg o studiach
nie tylko do miodziezy, ale takze do dorostych (rodzicow i rodziny przysziego studenta).
Poza tym w ciggu roku szkolnego sktadamy kilkanascie wizyt w szkotach. Sadze, ze tych
wizyt powinno by¢ kilkadziesiagt, moze nawet ponad sto. Nasze propozycje wizyt spotyka-
ja sie ze stabym odzewem ze strony szkét. A szkoda, przeciez to my przygotowujemy spot-
kanie i przyjezdzamy do szkoty, wystarczy tylko znalez¢ wolng godzing, ale mimo to czes-
to nie ma reakcji. Uwazamy zreszta, ze takie wizyty powinny by¢ kierowane gtéwnie do
uczniéw klas przedmaturalnych, bo to wtasnie oni powinni by¢ najbardziej zainteresowa-
ni zbieraniem informacji o studiach. Niezaleznie od naszych wizyt w szkotach, zorganizo-
wane grupy miodziezy odwiedzaja takze Politechnike (dotyczy to przede wszystkim szkot
spoza Warszawy).

- W czerwcu 2007 r. Centralna Komisja Egzaminacyjna opublikowata sprawozda-
nie z tegorocznego egzaminu maturalnego. Przedstawiono w nim informacje na te-
mat osiggnie¢ maturzystéw oraz czynniki, od ktdrych uzaleznione sa te osiagniecia.
Zamieszczono takze komentarz do rozwigzan zadan egzaminacyjnych. Badania te
potwierdzajg, ze dobre szkoty maja dobrych i bardzo dobrych uczniéw, a ci z kolei
- wyksztatconych rodzicéw. Poza tym dobre wyniki na egzaminie gimnazjalnym to
takze dobre wyniki na maturze. Czy znane sg Panu te opracowania?

- Czytalem te analizy. Wszystkie parametry, o ktorych informujg badania, sg ze sobg
bardzo silnie powigzane. Wezmy chociazby wyksztatcenie rodzicéw i dochody rodziny.

- A zatem Politechnika powinna stara¢ sie o kontakt ze szkotami, ktére Pan ok-
reslit mianem ,,klasy Sredniej”. Do tych szkét nalezg m.in. Srednie szkoty zawodowe,
a ich absolwenci stanowig przeciez znaczacy odsetek kandydatow na studia tech-
niczne.

- To zalezy od wydzialu. Nam chodzi przede wszystkim o dotarcie do uczniow gorzej
poinformowanych, niekiedy Zle oceniajacych swoje mozliwosci podjecia studiéw technicz-
nych. Olbrzymia role odgrywa tutaj prasa, ale aktywnos¢ dziennikarzy w tej dziedzinie ma,
niestety, charakter falujgcy-albo bombardujg informacija, albo panuje cisza. Ale po ubiegto-
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rocznych raportach dotyczacych zapotrzebowania na inzynieréw zareagowat takze Swiat
medidw. Okazalo sie, ze rynek pracy jest przyjazny dla naszych absolwentéw. Tytuly pra-
sowe i zachety: ,chcesz mie¢ prace i zarabiaé, zostan inzynierem” odnoszg skutek. Oby
zespot tych okoliczno$ci trwat jak najdtuzej. Jezeli w sytuaciji drastycznego spadku popula-
cji mlodziezy Politechnika ma w tym roku tylko o 1% mniej kandydatéw niz w roku ubieg-
lym, to znaczy, ze zainteresowanie kierunkami technicznymi zaczyna wzrastac.

- Wr6¢my jeszcze do absolwentow Srednich szkot zawodowych. Jakie dziatania
mogtyby utatwi¢ tej mtodziezy podjecie studidéw technicznych?

- W systemie rekrutacji powinna sie znalez¢ premia dla tych, ktorzy kontynuujg ksztat-
cenie na tym samym kierunku jak w technikum. Z naszych doswiadczen wynika, ze 0so-
by te sprawdzajg sie w pracy i sg dobrymi inzynierami. Najtrudniejszy jest dla nich pier-
wszy rok studiéw, majg trudnosci z matematyka i fizyka, ale potem doganiajg kolegow
i 0siggaja dobre rezultaty. Dla tej mtodziezy uzyskanie wystarczajgcej liczby punktéw prze-
liczanych z ocen egzaminu maturalnego moze byé progiem nie do pokonania. Rowniez
w czasach, gdy obowigzywaly egzaminy wstepne, ci kandydaci mieli stabsze wyniki od r6-
wiesnikow konczacych licea ogolnoksztatcace.

- Trzeba zatem odpowiedzieé na pytanie, co to znaczy ,,da¢ szanse kontynuowa-
nia studiéw na podobnym lub zblizonym kierunku jak w szkole $redniej”. Rozumiem,
ze problem moze dotyczy¢ ucznidw, ktérzy stabo zdali mature, uzyskali matg liczbe
punktéw, ale majg osiggniecia zawodowe, np. dobrze zdany egzamin zawodowy3. Czy
zatem chodzi o to, aby osoby, ktére zdaty mature stabo, a egzamin zawodowy dob-
rze, miaty pewne preferencje na tych kierunkach studiéw, ktére sg kontynuacja ich
drogi zawodowej?

- WeZmy np. egzamin zawodowy technika mechanika. Jesli absolwent zdatby taki eg-
zamin i wybrat pokrewny kierunek studiéw na uczelni technicznej, mogtby uzyskac za ten
egzamin pewng pule punktéw, co nawet przy stabej maturze pozwolitoby mu otrzymaé in-
deks. Niestety, pomyst dodatkowych premii pachnie ,punktami za pochodzenie” i od ra-
zu budzi negatywne reakcje, a poza tym obecne brzmienie Ustawy o szkolnictwie wyzszym
bardzo ogranicza swobode uczelni w definiowaniu warunkéw przyjec.

- Taki system wzmacniatby pozycje zewnetrznych egzaminéw zawodowych
i uzyskiwane tytuty. Bylby tez szansg dla tych, ktérzy po gimnazjum wybrali trudniej-
szg droge ksztalcenia z punktu widzenia przygotowania do studiéw. Nie ma jednak
pewnosci, ze preferencje te przyniosa oczekiwane rezultaty.

- W pani pytaniu kryjg sie dwie kwestie: czy warto zdawac¢ egzaminy zawodowe, sko-
ro uczen wybiera sie na studia, oraz czy proponowane preferencje przyniosa oczekiwany
skutek. Ot6z co do koAczenia cyklu ksztatcenia uzyskaniem odpowiednich $wiadectw
i dyploméw - oczywiScie warto to robi¢, poniewaz nie wiadomo, czy studia sie powioda,
a dyplom zawodowy jest potwierdzeniem umiejetno$ci. Ma pani wigc racje, ze zamykanie
cykli ksztalcenia poprzez uzyskanie wszystkich mozliwych dyplomdw ma sens. A co do
sytuacji na uczelni - przeciez student przyjety ,z premig” musi potem zdawac wszystkie

3 Egzamin potwierdzajgcy kwalifikacje zawodowe, zwany egzaminem zawodowym, jest formg oceny poziomu opano-
wania wiadomosci i umiejetno$ci z zakresu danego zawodu, ktére sg ustalone w odpowiednich standardach wymagan. Ma
on posta¢ egzaminu pisemnego i praktycznego.
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egzaminy i zaliczy¢ wszystkie zajecia jak wszyscy, tu juz nie ma zadnych ulg. Chcemy tyl-
ko nieco utatwi¢ wejScie, potem wszystko zalezy juz od pracy i uzdolnieri studenta.

- Powr6¢my do tych kandydatow, ktérzy majg za sobg olimpiady i konkursy. Ja-
kie problemy dostrzega Pan w ich przypadku?

- Okoto 100 os6b rocznie dostaje sie na Politechnike Warszawskg na podstawie olim-
piad i r6znego rodzaju konkurséw. Taki sposob rekrutacji na studia jest dla nas bardzo
wazny, poniewaz dzieki olimpiadom i konkursom trafiajg na studia osoby majgce pasje,
konkretne zainteresowania, chociaz nie zawsze uczace sie w bardzo dobrych szkotach.
Ich sukces jest zwykle zastugg nauczyciela albo rodziny. Cze$¢ olimpijczykéw czy laure-
atow konkursow nie pochodzi z duzych miast, to czesto nauczyciele zachecili ich do udzia-
lu w tych sprawdzianach. Tymczasem ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym ogranicza
liczbe oséb, ktére mogg zosta¢ przyjete na studia poza normalng procedurg rekrutacyj-
ng tylko do laureatéw i finalistow ,olimpiad przedmiotowych”. Dotychczas premiowalis-
my réwniez zwyciezcow konkursdw technicznych badz przedmiotowych, ale organizowa-
nych przez uczelnie lub pod jej patronatem. Zapis ograniczajacy przyniesie zdecydowang
szkode tej grupie mtodziezy4. Nalezatoby zwréci¢ sie do ustawodawcy z postulatem zmia-
ny tych ustalen. Mamy obecnie najlepszy ku temu czas, poniewaz przygotowywana jest
nowelizacja Ustawy o szkolnictwie wyzszym. Dobrze by sie stato, gdyby senaty uczelni
uzyskaly w tej ustawie szersze uprawnienia zwigzane z przyjmowaniem laureatéw olim-
piad i konkursow.

- Czy mysli Pan o jakim$ szczeg6lnym konkursie badZ konkursach?

- Mys$le np. o konkursach organizowanych przez Filie Politechniki Warszawskiej
w Ptockub. Sg to konkursy chemiczne, Scisle zwigzane z funkcjonowaniem przemystu che-
micznego w tym regionie. Chodzi o danie szansy miodziezy, ktéra brata udziat w takich
konkursach i zwyciezyta. GdybySmy tych laureatow przyjeli, umozliwiliby$Smy im studiowa-
nie na kierunku, ktory stat sie ich pasjg. Matura pozwala na rozpoczecie studiow, jest prze-
ciez tylko ,wejsciowka”. W regionie ptockim obserwujemy dramatyczng zapasé, jesli cho-
dzi o osiggniecia uczniow w zakresie przedmiotow Scistych (stabe wyniki z matematyki,
stabe wyniki z fizyki, uczniowie nie zdajg tych przedmiotéw na maturze albo zdajg bardzo
stabo)6. W rezultacie nie majg mozliwosci podejmowania studiéw technicznych. Mitodziez
ztego regionu chciataby studiowa¢ na Politechnice, ale jak im pomdc, skoro nie spetnia-
ja warunkéw wstepnych? Zwyciestwo w takim konkursie stwarzatoby pewng szanse.

- A jakie czynniki, Pana zdaniem, decydujg o tym, ze kandydaci wybierajg Poli-
technike Warszawska?

- Podzielmy te czynniki na dwie grupy. Pierwsza wynika z wyboru uczelni technicznej.
Zdecydowane znaczenie ma tu rynek pracy. Druga wigze sie z prestizem i tradycjg uczel-

4 Podobne postulaty byty zgtaszane przez przedstawicieli Akademii Gérniczo-Hutniczej w Krakowie. Zrédto: wywiad
przeprowadzony w AGH 2 sierpnia 2007 r. z prorektorem dr. hab. inz. Antonim Cie$la, profesorem AGH, oraz dr. inz. Janu-
szem Majewskim reprezentujacym Uczelniang Komisje Rekrutacyjna. Wywiad przeprowadzita Maria Szmigel z Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie.

5 Powstata 18 kwietnia 1967 r. Obecnie nosi nazwe Szkota Nauk Technicznych i Spotecznych w Plocku ijest zamiejs-
cowg placéwka Politechniki Warszawskiej.

6 Wedtug danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w 2007 r. w powiecie ptockim fizyke na poziomie podstawowym
zdawalo dwéch maturzystéw z technikum, a na poziomie rozszerzonym - jeden.
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ni, poniewaz to one sg w pewnym sensie gwarantami wysokiego poziomu studiow i war-
tosci uzyskanego po nich dyplomu. Prestiz znajduje bezposrednie odzwierciedlenie w fak-
cie, ze uczelnia jest znana w kraju i poza jego granicami. Wszystkie te czynniki sg ze so-
ha silnie powigzane, tak jak droga edukacyjna i zawodowa dziecka z wyksztatceniem ro-
dzicow i dochodami rodziny (o czym juz mowiliSmy). Przy wyborze uczelni wazng role od-
grywajg media, rankingi, ale takze sugestie rodziny iznajomych. Drugi wybor, to wybor kie-
runku ksztatcenia. Tu liczg sie zainteresowania. Uczelnia dostarcza informacji do mediow,
stara sie o studentow. Postuzmy sie przyktadem. Mamy dwa wydzialy (A i B) prowadzace
ten sam kierunek studiéw. Biorgc pod uwage wymagania polskiego rynku pracy, bardziej
potrzebni sg absolwenci wydziatu B, ale w tym roku wydziat A przyjat o 50 kandydatow
wigcej niz miat miejsc i byli to kandydaci z bardzo dobrymi wynikami maturalnymi. Nato-
miast wydziat B nie moze zapetni¢ miejsc i prawdopodobnie ich nie zapetni, chociaz wy-
dawatoby sie, ze rynek potrzebuje wtasnie takich absolwentéw. Sytuacja ta jest efektem
wieloletnich dziatai promocyjnych obu wydziatow. Wydziat A promowat sie dostownie
wszedzie, wydziat B nie dostrzegat takiej potrzeby.

- Miodziez na co dzien korzysta ze Srodkéw masowego przekazu i jesli wydziat
wykorzystuje ten fakt, to dociera do potencjalnych kandydatéw. Efekty tych dziatan
sg widoczne.

- To bardzo dobry przyktad, poniewaz pokazuje, jakie kroki uczelnia powinna podej-
mowaé, aby zainteresowac swoja ofertg edukacyjna.

- Czy informacje dotyczace studiéw sg tymi informacjami, na ktére czekajg po-
tencjalni kandydaci?

- Dotychczas nie docieraly do nas sygnaty, zeby informacja przez nas tworzona i wy-
sytana byta niepetna. Osoby bezpos$rednio kontaktujgce sie z kandydatami moéwig jednak,
ze bardzo wielu z nich nie rozumie tego, co czyta, ajeszcze wieksza grupa po prostu tych
informacji nie czyta. Na naszej internetowej stronie zapiséw na studia wejscie do rejestra-
cji zbudowalismy w taki sposdb, ze kandydat musi o$wiadczy¢, iz zna i rozumie zasady
przyjeé, a jesli wpisze, ze tych zasad nie zna, to wraca do punktu wyjScia i musi sie z ni-
mi zapoznaC. Najwiekszy problem to czytanie ze zrozumieniem. Jesli podajemy informa-
cje za pomocg zdan prostych, na og6t nie ma probleméw, ale ze zdaniami ztozonymi
jestjuz trudniej. Panie, ktére obstuguja nasze biuro, Internet i odpowiadajg natelefony spo-
tykajg sie z problemem niezrozumienia nawet zdawatoby sie prostych informacji. A to, co
te informacje zawierajg, jest przeciez wigzace i musi by¢ precyzyjne. |tu powstaje prob-
lem - informacje powinny by¢ podane prosto i kroko, ale rownoczes$nie precyzyjnie iszcze-
g6towo. Majac to na uwadze, w przysztym roku zamierzamy przygotowa¢ dwa dokumen-
ty: pierwszy - ,porzadnie” (. szerzej) opisujacy zasady przyje¢ na studia, oraz drugi - skro-
cony, bedacy streszczeniem pierwszego.

- Miodziez poszukuje studiéw na okreslonym kierunku. A jakie czynniki decydu-
ja o tym, ze powstaje dany kierunek studiow?

- Politechnika od lat ma do$¢ bogatg oferte kierunkowg ijesli powstaje mozliwos$¢ pro-
wadzenia nowego kierunku i mozemy to zrobic, to taki kierunek wprowadzamy. Zwykle jed-
nak taka tematyke juz mamy, ale jako specjalno$¢. Na przyktad ,od zawsze” dziata Wy-
dziat Mechaniczny Energetyki i Lotnictwa, wiec otwarcie studiow na kierunkach energetyka
oraz lotnictwo i kosmonautyka natychmiast po tym, kiedy te kierunki umieszczono na ofi-
cjalnej liscie, byto oczywiste. Od dwoch lat oferujemy studia z gospodarki przestrzenne;j,
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ktore zostaty utworzone na Wydziale Geodezji, we wspotpracy z urbanistami, ale oczywis-
cie tematyka ta nie byta nam obca. Wezmy inny przyktad. W ramach inzynierii $rodowis-
ka miescita sie specjalnosé ,systemy ochrony Srodowiska”. Gdy formalnie powstat kieru-
nek ,ochrona $rodowiska”, to specjalnosc ta przerodzita sie w ten kierunek. Od tego roku
mamy inzynierie biomedyczna. | znowu tematyka ta byta uprawiana na Politechnice od lat,
ale jako specjalizacje w ramach mechaniki i elektroniki. Natomiast od podstaw powstat
u nas kierunek ,administracja”.

- Jak oceniane sg warunki progowe przyje¢ na Politechnike? Czy potencjalni kan-
dydaci uwazajg je za trudne do pokonania, czy tez nie sprawiajg im wiekszych kio-
potow?

- Od o$miu lat, tj. od kiedy petnie funkcje petnomocnika rektora ds. rekrutacii, nie spot-
katem sie z zarzutem, ze warunki progowe sg zbyt trudne do pokonania, ze wymagamy
czego$ ponad to, co moze opanowac absolwent ogdlnoksztalcgcej szkoty Sredniej. Mo-
dyfikacje, jakich dokonujemy w naszym systemie rekrutacii, idg raczej w kierunku otwiera-
nia sie na coraz wigkszg liczbe potencjalnych kandydatéw. Wprowadzane zmiany majg
charakter ciggly, nie zaskakujg kandydatéw. Od siedmiu lat przeprowadzamy jeden kon-
kurs na wiele kierunkow studiow; jak juz wspomniatem, od przysztego roku zwigkszamy
liczbe przedmiotéw branych pod uwage. Co do progdw, jakie trzeba pokonaé, jesli je rozu-
mie¢ jako wynik punktowy ostatniego przyjetego studenta, to rdznice s drastyczne (wynik
punktowy to suma odpowiednio przeliczonych ocen z dwoch przedmiotow). W ubieglym
roku, przy tej samej skali 200-punktowej, najwyzszy prog przyje¢ wynosit 172 punktow,
ale byta tez lista przyjec, ktdra sie konczyta na wyniku 26 punktéw. W biezacym roku gra-
nice te wynoszg odpowiednio: 167 i ponizej 10 punktow.

- To znaczy, ze rozbieznos¢ miedzy potencjalnie najlepszymi a najstabszymi stu-
dentami stale ro$nie?

- Niestety tak. Przez wiele lat obowigzywat tzw. prog uczelniany. Niezaleznie od licz-
by kandydatéw na poszczegolne kierunki, w catej uczelni nikt ze stabszym wynikiem nie
magt by¢ przyjety. W tym roku po raz pierwszy w naszej fili w Ptocku musielismy zrezyg-
nowa¢ z tego progu. A musze zaznaczyé, ze tegoroczne wyniki matury z przedmiotow
Scistych byly lepsze niz w roku ubiegtym, a zatem takze liczby punktéw uzyskanych przez
kandydatow, ktérzy te egzaminy zdawali, sg wyzsze. Za to spora liczba kandydatéw by-
ta oceniana tylko z jednego przedmiotu, zdawanego na poziomie podstawowym, ito nie-
zbyt dobrze. |stad te bardzo mate liczby.

- Jak oceniane sg zmiany zasad zdawania matury wprowadzane przez kolejnych
ministrdw edukacji? Czy spotkaly sie one z aprobatg, czy tez niezadowoleniem ze
strony uczelni?

- Potraktujmy owe zmiany, przynajmniej te wprowadzone w ostatnim roku, jako l'acci-
dent de passage. Kosztowato to troche nerwéw, ale nie zdezorganizowato naszej pracy
i nie umniejszyto warto$ci matury. PoradziliSmy sobie, chociaz wpisywanie na Swiadectwie
oceny z niezdawanego egzaminu nie jest eleganckie. Natomiast popsuta sprawe zasada
,aby zdac, trzeba uzyskac co najmniej 30% punktéw z egzaminu”, a czy jest to egzamin
na poziomie fatwiejszym, czy trudniejszym, to juz wszystko jedno. Oczywiscie, dla ucznia
to wszystko jedno nie jest i ci ze stabszymi nerwami wybierali poziom podstawowy, a po-
tem mieli klopoty przy przyjeciu na uczelnie. Bardzo natomiast spodobat nam sie pomyst
z projektu zarzgdzenia ministra, dotyczacy ,przejscia” z poziomu rozszerzonego na pod-
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stawowy. Owo ,przejscie” miato polegac na tym, ze jezeli uczen zdawat przedmiot na po-
ziomie rozszerzonym i uzyskat 20-29% punktéw, to na $wiadectwie stowo ,rozszerzony”
zastepowano stowem ,podstawowy”, a procenty mnozono przez 1,5. Dwadziescia dwa
procent uzyskane na poziomie rozszerzonym dawato 33 procent na poziomie podstawo-
wym i egzamin byt zdany. Niestety, w zarzadzeniu tego zapisu juz nie ma.

- Jakie zatem rozwigzania preferuje Politechnika w procesie rekrutacyjnym?
Przedmiot zdawany na poziomie podstawowym czy rozszerzonym?

- Preferujemy zdawanie przedmiotéw na poziomie rozszerzonym. Wiekszo$¢ naszych
kandydatow zdawata przedmioty na tym poziomie. Od przyszlego roku bedziemy stoso-
waé mnoznik 1 dla przedmiotu na poziomie rozszerzonym, a 0,5 dla poziomu podstawo-
wego.

- Czy liczba kierunkéw, na ktére kandydat moze sie zarejestrowac, jest ograni-
czona?

- Tak, ograniczenie jest do pigeciu list przyje¢, a nie kierunkéw, bo moze to by¢ ten
sam kierunek, ale na réznych wydziatach. Od o$miu lat kandydaci sktadaja jedno poda-
nie, w ktorym deklarujg pewng liczbe wyboréw. Przez kilka lat byty trzy ,opcje”, od tego
roku rozszerzyliSmy mozliwo$¢ wyboru do pieciu. Kandydat wnosi jedng optate i wypet-
nia jedno podanie internetowe obejmujace wszystkie wybrane kierunki. Rekrutacja
przebiega zgodnie z nastepujgcym schematem. Tworzymy listy rankingowe na wszystkich
kierunkach, obejmujgce wszystkie zgtoszenia, i zaznaczamy na nich limity miejsc. Jezeli
kandydat zostanie zakwalifikowany na liscie ktdrej$ opcji, to jego zgtoszenia umieszczo-
ne ,dalej” nie sg juz rozpatrywane. Jesli w ten sposéb powstajg wolne miejsca, sg od ra-
zu uzupetniane. Na przyktad gdy kandydat zostat zakwalifikowany na liste swojego trze-
ciego wyboru, prosimy go o ztozenie matury na tym wydziale, na listach opcji ,wyzszych”
(1 i2) pozostaje ,w rezerwie”, a na listach opcji 4 i 5 juz go nie ma. Po uplywie terminu
sktadania dokumentéw skreslamy osoby, ktore nie przyniosty dokumentéw i na wolne
miejsca przyjmujemy kolejne osoby z listy rezerwowej. ZadbaliSmy jednak o nerwy kan-
dydata. Ztozenie Swiadectwa dojrzato$ci na wydziale 3 nie oznacza bowiem rezygnacii
z opcji wyzszych. Jezeli znajdzie sie tam dla niego miejsce, przenosimy tam dokumenty,
a nasz przyszly student moze sobie spokojnie wykorzystywa¢ wakacje. Oczywiscie, za-
wiadamiamy kandydata przez Internet o dokonanej zmianie i moze on nie wyrazi¢ zgody
na ten awans. O dziwo, prawie jedna trzecia 0s6b nie wyrazata takiej zgody. Trudno mi
zrozumie¢ takie postepowanie.

- Mozna uznac, ze pierwszy wybor nie byt najistotniejszy, moze nawet przypad-
kowy. By¢ moze najwazniejsze byto dostanie sie na politechnike, a kierunek studiow
odgrywat znaczenie drugorzedne? Moze kandydaci nie do konca rozumieja, co to
znaczy studiowac dany kierunek na uczelni technicznej, skoro itak wszystkie prowa-
dzg do uzyskania dyplomu inzyniera?

- By¢ moze tak jest. Kandydat dostat sie na chemie, chociaz chciat na kierunek me-
chaniczny. W kolejnych fazach rekrutacji okazato sie, ze pierwszy wybdr jest mozliwy, tyl-
ko przyszly student juz nie chce nic zmieniaé. Takie przypadki nie sg jednostkowe, doty-
czg znacznego odsetka kandydatow. Wielokrotne wybory sg dobre dla tych, ktérzy maja
przemyslang decyzje, wiedzg, co ich interesuje i w jakiej kolejnoSci. Okazuje sie jednak,
Ze nie jest to sytuacja powszechna. Z wyborami wielokrotnymi jest tak jak z wyborem sa-
tatki w barze, w ktorym mozna wzig¢ pie¢ satatek za darmo (analogia do pieciokrotnego
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wyboru przy jednej optacie). Bierzemy wszystkie piec, bo jest to mozliwe, ajak nie zjemy,
to wyrzucimy do kosza. Kandydatom wydaje sie, ze jak majg formularz, w ktérym mozna
podac pie¢ opciji, to koniecznie trzeba podac pie¢ kierunkdw, a wiec podaja. Tylko ze po-
tem sami sie dziwig, co z tego wynikto.

- A czy kandydaci czesSciej korzystajg z tych wielokrotnych wyboréw i pozostajg
na Politechnice, czy tez wybierajg inne uczelnie?

- Zdecydowanie czeSciej wykorzystujg mozliwo$¢ pozostania na Politechnice. Tylko
okoto 20% kandydatow, ktorzy zostali zakwalifikowani na studia, nie sktada matur, co oz-
nacza ze wybrali inng uczelnie. W tym roku mamy zapetnione niemal wszystkie miejsca.
Jestjuz ponad 5 tys. ztozonych matur na 5,3 tys. miejsc, a akcja rekrutacyjna jeszcze trwa.
Wypetnimy limit uczelniany, zwiekszajac nieznacznie liczbe miejsc na kierunkach bardzo
popularnych i obnizajgc na mniej popularnych.

- W jaki sposéb sg ustalane limity na poszczeg6lnych kierunkach?

- Mechanizm jest nastepujacy. Limity miejsc proponujg dziekani, biorgc pod uwa-
ge wszystkie czynniki (kadrowe, finansowe, administracyjne itechniczne, w tym miejsca
w laboratoriach), a ustala rektor. Dziekani przekazujg swoje propozycje w maju, z 15-mie-
siecznym wyprzedzeniem w stosunku do poczatku odpowiedniego roku akademickiego.
Ja zbieram te informacje, analizuje i przedstawiam rektorowi. W przypadku watpliwosci
rektor przekazuje odpowiedniemu dziekanowi swoje uwagi i sugestie, a nastepnie uzgad-
niane jest wspdine stanowisko. Jesli chodzi o samg akcje rekrutacyjng, to 95% dziatan
przeprowadzane jest na uczelni centralnie. Wydzialowe komisje rekrutacyjne, w praktyce
ograniczone do przewodniczacego i sekretarza, na odpowiednich etapach rekrutacji po-
dejmujg decyzje systemowe i potem podpisujg dokumenty. Poza tym dziata komputer
oraz spora grupa 0sob, w tym pomagajacy nam studenci, do obstugi systemu i udziela-
nia informacji.

- A co z kandydatami ze starg maturg i maturg miedzynarodowg?

- Matura miedzynarodowa to problem liczbowo niewielki. Wyniki przeliczamy na na-
sze punkty wedtug innego wzoru niz dla matur polskich, ale potem wszystko jest juz tak
samo. Jesli chodzi o kandydatow ze starg matura, to obowigzuje ich egzamin na uczel-
ni. W tym roku okoto 200 os6b zdawato egzamin z matematyki i podobna liczba z fizyki
(byly to na 0g6t te same osoby). Stanowili oni okoto 2% kandydatéw. Zdawali w dniach
drugiej tury egzamindw maturalnych i rozwigzywali zadania z arkusza poziomu rozsze-
rzonego tej matury. Akcja byta udana i zapewniata (jesli to jest w ogdle mozliwe) poréw-
nywalno$¢ ocen zdobytych w réznych warunkach. Bardzo popieramy pomyst, aby
w przysztosci Centralna Komisja Egzaminacyjna przejeta w catosci te egzaminy, nie tyl-
ko dostarczata tematy, ale takze zapewniata ocenianie prac. Kandydat zdawatby ten egza-
min w swoim miescie, wyniki bylyby uznawane na wszystkich uczelniach w Polsce, a po-
niewaz jest to stale malejgcy odsetek kandydatow, skala organizacyjna egzaminu bytaby
niewielka.

- Czy zatem kandydaci, ktérzy dostali sie na Politechnike sg tymi, ktorych uczel-
nia oczekuje?

- Oczywiscie chcielibySmy, aby przychodzili do nas mtodzi ludzie zainteresowani stu-
diami technicznymi ijak najlepiej do nich przygotowani. W rzeczywisto$ci wyniki nie wszys-
tkich kandydatow sg zadowalajgce. Na studia architektoniczne mieliSmy 751 kandydatoéw
na 75 miejsc i tam oczywiscie poziom wymagan magt by¢ wysoki. Niestety, nie na wszys-
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tkich wydziatach sytuacja jest tak dobra. Tam, gdzie liczba kandydatow ledwie pokrywa
liczbe miejsc, na studia dostajg sie zarébwno kandydaci dobrze przygotowani, jak i stabsi
od nich, ale pierwszy rok studiow na pewno zweryfikuje te wybory.

- Bardzo dziekuje za rozmowe.

Rozmowe przeprowadzita Elzbieta Drogosz-Zabtocka

Warszawa, wrzesied 2007 r.
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Jerzy Jastrzebski
Spoteczenstwo wiedzy | demokracja

W potocznym rozumieniu wiedza i demokracja to zjawiska i praktyki spoteczne,
ktére powinny sie wzajemnie wspiera¢ i warunkowaé. Spoteczenistwa wiedzy nie da sie
jednak w petni pogodzi¢ z ustrojem demokratycznym. Wytwarza ono rozne ideologie
oraz inspiruje dziatania, ktére pozostajg ze sobag w sprzecznosci i nie zawsze dobrze
stuzg demokracji. Nie ma w tym nic osobliwego, bo wiedza opiera sie demokratyzacj,
co najlepiej wida¢ w szkolnictwie wyzszym. Mozna jednak i trzeba likwidowac bariery

dostepu do wiedzy - itemu wiasnie ma dzi$ stuzyé demokracja.

Stowa kluczowe: wiedza, spoteczefistwo wiedzy, demokracja, uniwersytet, spoteczenstwo postindustrialne.

.Wiedza" i ,demokracja” to wedtug jednych klucze do zrozumienia i naprawy wspot-
czesnego $wiata, a wedtug innych - magiczne zaklecia stanowigce rdzen ideologii, ktéra
utrudnia docieranie do rzeczywistosci znacznie bardziej ztozonej, niz mogtyby sugerowac
nasze potoczne sady i domniemania. W obu jednak przypadkach wyobraZnia zbiorowa
umieszcza wiedze i demokracje po stronie sit dobra, mocy chronigcych nas przed zagro-
Zeniami i kreujgcych szanse rozwoju, awansu, dobrobytu. W ciggle jeszcze rozpowszech-
nionym mniemaniu wiedza i umiejetnosci zdobywane w trakcie edukaciji otwierajg perspek-
tywy ciekawej pracy ilepszego zycia. A ze sity dobra powinny sie nawzajem wspiera¢ i uzu-
petnia, sktonni jesteSmy wierzy¢, iz wiedza umacnia demokracje, a demokracja sprzyja
pogtebianiu i szerzeniu sie wiedzy. Przekonanie takie jest mocno ugruntowane w tradycji
kultury europejskiej i stanowi jeden z dogmatéw nowoczesnosSci. Za najwazniejszy waru-
nek demokracji juz trzy wieki temu uznano oSwiecenie publiczne, ktére tylko demokracja
moze w petni urzeczywistni¢ i spozytkowac dla postepu. Zgodnie z antropologig o$wiece-
niowa jedyng przeszkodg na drodze do rozwoju jednostkowego i spotecznego byly prze-
sady utrudniajgce badz uniemozliwiajgce ludziom dostep do wyksztatcenia, albowiem to
wiasnie odpowiednio wykorzystywana i udostepniana wiedza miata wyzwoli¢ i uszczesli-
wic¢ ludzko$¢ dochodzacg mozolnie do samo$wiadomosci gatunkowej. Nie bez powodu
zatem dzi$, w epoce powszechnej edukacji na wszystkich mozliwych i niemozliwych po-
ziomach, obwotaliSmy sie ,spoteczefstwem wiedzy”, to znaczy takim, ktore szczyci sie
dobrym rozeznaniem w $wiecie przyrody i czlowieka, rozeznanie to potrafi wiasciwie
wykorzysta¢, a skuteczno$¢ oraz moralng warto$¢ swoich dziatan wigze z wiasciwym
(adekwatnym) postrzeganiem i rozumieniem rzeczywistosci. |, jak zawsze, wing za wady
i niedostatki demokracji sktonniSmy obcigzac niedostatecznie i nie catkiem oSwiecone iwy-
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edukowane spoteczenstwo, nie potrafigce jeszcze, lub z powodu ignorancji ciagle nie mo-
gace, rozumnie korzystac z oferty cywilizacyjnej. Jestesmy wiec - jesli wierzyé mnogim teo-
riom - ,spoteczenstwem wiedzy”, ale jednak chyba niepetnej, nie takiej, o jaka chodzito,
skoro nasze ,ktopoty z istnieniem” wcale sie nie koricza, a co najwyzej przybierajg tylko
inng, nadal jednak dolegliwg, postaé. Czy oznacza to, ze wiedza przestaje by¢ nadzieja
cywilizacyjng, awiara w jej moc kruszeje i przestaje by¢ waznym sktadnikiem ideologii spo-
lecznych naszych czaséw? A moze po prostu obwotalismy sie ,spoteczenstwem wiedzy”
przedwczesnie i na wyrost, nadal pozostajagc w mrocznej niewoli ignorancji - by tak deli-
katnie nazwa¢ oSwieceniowym jezykiem wspobiczesng posta¢ ciemnoty? Czy naprawde
wiedza jest tak wazna i warto$ciowa, ze odwotujgc sie do jej znaczenia mozna definiowac
nasza zhiorowa tozsamo$¢? Jak zawsze, kiedy chcemy co$ uogolnié, nazwac i zdiagno-
zowad, tatwo tu o ztudzenia i btedy, a trudno o odpowiedzi mozliwe do przyjecia bez wa-
han i zastrzezen.

Rzeczy bowiem - jak powszechnie wiadomo - rzadko sg tym, czym sie wydaja, a w do-
datku roznie jawia sie poszczegdinym ludziom i grupom spotecznym. Odpowiedz na py-
tanie, ,czym jest spoteczerstwo wiedzy?” bedzie wiec zalezata od tego, jak pojmujemy
wiedze. Wiedza wszak moze by¢ na przyktad zawodowa (profesjonalna), ale moze tez
przybiera¢ kontrastujgca z nig posta¢ wiedzy potocznej - kazdy wszak, w pewnym sensie
i zakresie, uwaza si¢ za nauczyciela, lekarza, dziennikarza czy inzyniera. Wiedza moze by¢
utozsamiana z naukg lub praktykg akademicka albo z calym zasobem spotecznych dos-
wiadczen poznawczych, z rezultatami zabiegdw eksploracyjnych jakiej$ grupy spotecznej
lub zgota - ludzkosci. Istnieje zatem wiedza naukowa i zdroworozsgdkowa. Mozna tez md-
wi¢ 0 samowiedzy w sensie efektow Bildung lub samoksztatcenia. Wiedza bywa rozumia-
na jako pochodna madrosci lub wynik eksperymentu. Wiedzy moze dostarczy¢ intuicyjny
wglad albo procedury empirycznej weryfikacji teorii lub racjonalnego dowodzenia. Do jed-
nych w wiekszym stopniu przemawiajg ,Czucie i wiara”, inni za$ cenig sobie ,medrca
szkietko i oko”. Opozycje te nie wyczerpujg zbioru poje¢ i pogladéw funkcjonujgcych na
gruncie myslenia potocznego, a tym bardziej dalekie sg od kompletno$ci i uporzadkowa-
nia repertuaru wariantéw spotykanych w naukowych klasyfikacjach i typologiach wiedzy.
Zaktadamy jednak, ze kiedy mowa o ,spoteczenstwie wiedzy”, chodzi o wiedze naukowg
(cokolwiek by to miato znaczy¢ lub nie znaczyg).

Mimo sygnalizowanych tu wzglednosci, wieloznaczno$ci i niejasnosci ,spoteczeristwo
wiedzy” nie jest tylko modnym frazesem, wymystem uczonych ani ideologig obstugujaca
Srodowiska producentdw i propagatoréw informacji. Uzasadniajgca te nazwe teoria poja-
wita sie stosunkowo niedawno, ale ludzie od zawsze wierzyli w dobroczynng site spraw-
czg madrosci, nauki, orientacji w $wiecie czy tez poznania adekwatnego do cech bytu.
Stad braty sie przeciez o$wieceniowe (ale zakorzenione w antyku) koncepcje ,republiki
wiedzy”, w ktdrej uczeni mieli zastapi¢ kaptanéw, stad tez dziewietnastowieczne, pozyty-
wistyczne wizje spoteczenstwa ksztattowanego przez nauke i kierowanego, a przynajmnie;
inspirowanego przez intelektualistéw (albo inteligencje).

Wedtug Gerarda Delanty’ego (2003) wersje spoteczeristwa wiedzy dominujgcg w p6z-
nym okresie industrialnym, od schytku XIX wieku do pierwszej potowy XX wieku, mozna
nazwaé spoteczenstwem zawodowcow (professional society). Spoteczenstwo to byto zdo-
minowane przez profesjonalistow z klasy $redniej, wysoko wykwalifikowanych ekspertow
z kluczowych sektoréw przemystu i ustug. Oznaczato to koniec o$wieceniowego modelu
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ksztatcenia, ktére miato dostarcza¢ wiedzy ogoinej, umozliwiajgcej rozwoj jednostki, jej
samodoskonalenie i mozliwie najlepszg orientacje w $wiecie. W spoteczenistwie profesjo-
nalistow pozycja i warto$¢ jednostki byty pochodnymi roli zawodowej, a wiedza miata byé
przede wszystkim uzyteczna i nadajgca sie do wykorzystania w praktyce, najlepiej produk-
cyjnej. Wyksztatcenie utracito warto$¢ autoteliczng i ulegto daleko posunietej instru-
mentalizacji. Ale od lat sze$édziesigtych ubiegtego wieku - zdaniem socjologéw, filozoféw,
ekonomistow - spoteczefistwo przemystowe zaczelo zmienia¢ dotychczasowa postac,
przeksztalcajgc sie w spoteczenstwo poprzemystowe. Powstajg teorie spoleczenstwa
postindustrialnego - Daniela Bella (1973) i Alaina Touraine'a (1969; 1971) oraz ,nowej kla-
sy” Alvina Warda Gouldnera (1979) - ktére z biegiem czasu przeksztalcajg sie w teorie
spoteczenistwa wiedzy, a ostatnio w teorie spoteczenstwa informacji. Zdaniem Bella w spo-
leczenstwie postindustrialnym wiedza zastgpi wtasno$¢ jako przedmiot zabiegéw oraz
Zrodto wiadzy, satysfakciji i dynamizmu spotecznego. Dominujgcg role bedg w tym nowym
uktadzie odgrywaé uczeni - ,spotecznos¢ charyzmatyczna”, wylaczona z ideologii i od-
porna na mechanizmy biurokratyzacji. Podobne nadzieje wigzat z ,nowg klasg” intelektu-
alistow Gouldner. Klasa ta wytwarza wprawdzie ideologie, ale niekoniecznie ,falszywe”,
lecz réwniez takie, ktdre moga przyspieszyé pozytywne zmiany spoteczne.

Teoria spoteczenstwa informacji pojawita sie w rezultacie korekt i rewizji idei spoteczen-
stwa wiedzy. W ramach tej koncepcji wspotczesno$¢ postrzegana jest jako Swiat rozwija-
jacy sie eksplozywnie dzieki rewolucyjnym wynalazkom w dziedzinie technologii komuni-
kacyjnych i informacyjnych. Zdaniem Manuela Castellsa (1996; 1997; 1998; 2000; 2003)
ten nowy typ spoteczenstwa wiedzy jest rowniez spoteczefistwem globalnym w tym sen-
sie, Ze w coraz mniejszym stopniu okreslaja je parametry pafstwa narodowego. Stwarza
ono réwniez nie wystepujace dotad mozliwosci inkluzji i eliminowania przer6znych form
nierownosci. Szanse te pozostajg jednak niewykorzystane. Castells (2000) postuguje sie
terminem ,spoteczenstwo sieciowe”, nazywajac tak ,strukture spoteczng epoki informacyj-
nej, w ktorej wszystko, co jest wazne, co ma dla nas znaczenie, co generuje wiadze, pienig-
dze czy informacje, dokonuje sie za sprawg wymiany impulséw w sieci”. O miejscu i roli
w spoteczenstwie decyduje wiec dostep do zasobow sieciowych i umiejetnos¢ ich wyko-
rzystania. Niestety, ,Technologia nie rozwija sie w prozni, tylko w spoteczenstwach, w kto-
rych kto$ rzadzi, w ktérych panuje nierdwnos¢ [...] dyskryminacja. Technologia nie niesie
ze soba nieréwnosci, ale znacznie jg wyostrza. [...] Zawsze byli bogaci i biedni, rozdziele-
nie ich to inna kwestia. [...] Gospodarka pogtebia nierownos¢: produktywna czesc¢ spote-
czenstwa jest wynagradzana za swe talenty, o pozostalych nikt nie pamieta [...]. Nierdw-
nos$¢ spoteczna staje sie coraz bardziej wyrazna”. Wiedza moze wspiera¢ demokratyzacje,
ale ostatecznie o strukturze i funkcjonowaniu zbiorowosci decyduje dystrybucja spotecz-
nych zasobow informacyjnych. Trudno przy tym liczy¢ na regulacje i kontrole ze strony
panstwa, bo ulegto ono ,totalnej delegitymizacji”, stracito site, zaufanie i autorytet. Jedy-
ng nadziejg jest odbudowa spoteczenstwa obywatelskiego - ,w sieci i za pomocg sieci”
(Castells 2000).

W dyskursie natemat r6znych odmian rozmaicie nazywanego ,spoteczeristwa wiedzy”
zwrdcono réwniez uwage na to, ze dzisiejsze przemiany spoteczne zacierajg granice mie-
dzy produkowaniem wiedzy a wytwarzaniem ddbr materialnych oraz Swiadczeniem ustug.
Takze polityka w coraz wiekszym stopniu uwzglednia wiedze jako warunek skutecznosci
dziatan sktadajgcych sie na sprawowanie wiadzy (por. Beck 1986; Giddens 1994). Nie
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oznacza to bynajmniej ani racjonalizacji polityki, ani melioracji zycia spotecznego. Wrecz
przeciwnie - polityka w ogdle traci znaczenie, a demokracja jest ignorowana lub praktycz-
nie kwestionowana. ,Z jednej strony - pisze Ulrich Beck - wraz ze spoteczefAstwem indus-
trialnym przyjely sie wymagania i formy demokracji parlamentarnej. Z drugiej jednak zasieg
obowigzywania tych zasad zostat zmniejszony o potowe. Subpolityczny proces odnowy
«postepu» pozostaje w gestii gospodarki, nauki i technologii, dla ktérych oczywiste praw-
dy demokratyczne tracg swojg moc” (Beck, s. 21, wyd. poi.).

Wszystkie te teorie i koncepcje zaktadajg, ze wiedza stanowi site napedowsg i najwaz-
niejsza praktyke wspdtczesnego spoteczenstwa. Istnieje tez powszechna zgoda co do te-
go, ze wiedza przenika i organizuje coraz wiecej obszarow oraz form zycia publicznego.
Mimo wysitkbw nasycenia pojecia ,spoteczefnstwo wiedzy” treScig empiryczng, pozostaje
ono jednak ciggle konstruktem ideologicznym, odsytajgcym nie tyle do naukowej teorii lub
potocznych doswiadczen, ile do zatozen i poglagdéw wypracowanych w ramach najbardziej
wptywowych nurtéw mysli wspétczesnej: neoliberalizmu, postmodernizmu i zespotu po-
mystéw sktadajacych sie na tzw. trzecig droge.

Postmodernizm nie jest zwykle uwazany za ideologie i on sam zresztg sie od niej
odzegnuje. Wediug Gerarda Delanty’ego (2003) ma on jednak pewne cechy ideologii, ofe-
rujgc swoistg interpretacje nowoczesnego spoteczenstwa w jego aktualnej postaci. Zamie-
rzajgc by¢ nowg krytyczng filozofia, wolng od ogranicze mysli modernistycznej (nowo-
czesnej), postmodernizm stara sie wykazac, ze wiedzy nie da sie oddzieli¢ od polityki i wia-
dzy, ze predzej czy po6zniej zwyciezajg dyskursy ,wtadcze”, a nie ,prawdziwosciowe”.
W kulturze politycznej przejawia sie to w zacieraniu roznic miedzy wiedzg a opinig spo-
leczng. Postmodernizm daje wiec legitymacje intelektualng relatywizmowi, bedgc manifes-
tem poznawczego niezréznicowania i wiary w to, ze wiedza nie ma ,znaczenia" w sensie
logicznym. Znaczenie moze byc¢ jedynie symulowane w ramach kulturalnych dyskursow,
ale nie potrzebuje podporki naukowej (erudycyjnej). W ten sposob wiedza naukowa ule-
ga degradacji epistemologicznej, ale bynajmniej nie spotecznej, co jest jednym z osobli-
wych paradoksow naszej epoki.

ldeologia ,trzeciej drogi” ma w zatozeniu zastgpi¢ ekstremalng wersje neoliberalizmu,
taczac idee panstwa dobrobytu i odpowiedzialno$ci spotecznej z odpowiedzialno$cig pan-
stwa (por. Giddens 1998; 2000; 2001). Ludzie moga realizowa¢ swoje plany zyciowe, da-
zac do wiedzy, ktéra umozliwia samorealizacje w wymiarze spotecznym. Postugujemy sie
wiedza, by uksztattowac swa biografie, zrobi¢ kariere, osiggna¢ bezpieczenstwo, zacho-
wac zdrowie, urzeczywistni¢ wazne dla nas wartosci. Podstawowa kategorig jest tu ,inklu-
zja", czyli redukcja nierdwnosci przy zatozeniu ich oczywistego istnienia. Ostatecznie
bowiem - powiada Giddens - chodzi o to, by ,zdemokratyzowa¢ demokracje”, czyniac ja
.demokracjg dialogiczng”. Nie jest przy tym istotny dialog prawicy z lewica, bo te katego-
rie sie juz zdezaktualizowaly; brakuje tez wyraznej alternatywy dla kapitalizmu, a ,socjalizm
rynkowy” okazat sie utopig. Ludzie nie identyfikujg sie dalej ze swojg klasg czy warstwa,
ale po prostu wybierajg odpowiadajgcy im styl zycia i grupy, do ktorych chcg aspirowac.
Celem polityki ,trzeciej drogi”, ksztattowanej w trakcie ,demokratycznego dialogu”, powin-
no wiec by¢ pomaganie ludziom w radzeniu sobie z konsekwencjami najwigkszej rewolu-
cji epoki - globalizacji - oraz w odnajdywaniu i odbudowywaniu wiezi z naturg po to, by
umozliwi¢ naszemu gatunkowi biologiczne przetrwanie.
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Spoteczernstwo wiedzy wytwarza - zdaniem Delanty’ego - co najmniej te trzy ideolo-
gie i zarazem pozostaje pod ich wplywem, chociaz nie wszystkie wydajg sie zgodne z je-
go fundamentalnymi zatozeniami i hierarchig warto$ci. W rezultacie powstajg napiecia kul-
turowe, szczegolnie widoczne w sferze szkolnictwa wyzszego - podstawowej instytucii
spoteczenstwa wiedzy. Nie maw tym nic osobliwego, poniewaz - jak trafnie dawno juz zau-
wazono - szkolnictwo wyzsze zawsze borykato sie ze sprzecznosciami kulturowymi: nieg-
dys$ byly to sprzecznosci migedzy wolnoscig a samotnosciag (ceng wolnosci jest izolacja),
kosmopolityzmem a nacjonalizmem (miedzynarodowy charakter nauki i narodowa stuzba
uniwersytetow), produkowaniem nowej i reprodukowaniem istniejgcej wiedzy (instytucja in-
nowacji i bastion konserwatyzmu). Obecnie natomiast za najwazniejsze uznaje sie sprzecz-
nosci i napiecia (Delanty 2003, s. 79-81):

miedzy ksztatceniem a badaniami (umasowienie szkolnictwa wyzszego spowodo-
wato rozerwanie humboldtowskiego zwigzku miedzy nauka a dydaktyka);

- miedzy umasowieniem a demokratyzacjg (pojawia sie rozroznienie na wyksztatce-

nie ,dalsze” i ,wyzsze”, inkluzja nie prowadzi do egalitaryzmu);

- miedzy ,trzecig drogg” (najszersza partycypacja) a neoliberalizmem (zysk i regula-

cja wolnorynkowa);

miedzy wydajnoscig a poziomem naukowym (zgodnie z doktryng neoliberalizmu
uniwersytety musza by¢ efektywne ekonomicznie, a zatem preferowane sg optacal-
ne badania i kierunki studiow);

miedzy zarzadzaniem (management) a przywodztwem (leadership)] rosnie rola za-
rzagdzania, co powoduje konflikt menedzeréw z autorytetami akademickimi;
migdzy opinig a wiedza (inwazja kultury niskiej i przystosowanie wiedzy do potrzeb
edukacji masowej);

miedzy wiedzg a technologig - dawniej nauka wspierata technologie, teraz techno-
logia zabsorbowata nauke, nauka podejmuje zadania stawiane przez technokratow
i politykow.

Do tej dalece niekompletnej listy przygotowany dla UNESCO raport Miedzynarodowe;

Komlsp ds. Edukacji XXI Wieku (Edukacja... 1998) dorzuca kolejne pary opozycii:
miedzy globalizmem i lokalizmem (tym, co globalne, atym, co lokalne);
miedzy uniwersalizmem a indywidualizmem (tym, co uniwersalne, a tym, co lokal-
ne);
miedzy tradycja i nowoczesnoscia;
miedzy zobowigzaniami krotkoterminowymi i diugoterminowymi (ludzie chcg szyb-
kich odpowiedzi i gotowych rozwigzan, a podejmowanie wielu probleméw wymaga
dtugofalowych strategii);
miedzy potrzeba rywalizacji a pragnieniem réwnosci;
miedzy ekspansjg wiedzy a mozliwoscig jej przyswojenia;
miedzy tym, co duchowe, atym, co materialne.

Wszystkle te sprzecznosci, opozycje i napiecia ewokujg mnogo$¢ problemoéw szcze-
gbtowych, z ktdrymi bedzie sie musiato upora¢ spoteczenstwo wiedzy, zaréwno w teorii,
jak i praktyce. Jest to zadanie niezwykle trudne, zwazywszy na nowe i nie do korca roz-
poznane relacje miedzy edukacja, panstwem i rynkiem. W ramach koncepciji czy ideologii
spoteczenstwa wiedzy satysfakcjonujacy model tych relacji nie zostat jeszcze wypracowa-
ny. Dopiero po spetnieniu tego warunku bedzie mozna uchwyci¢ empiryczny sens termi-
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nu ,spoteczenstwo wiedzy” oraz ocenic jego przydatno$¢ jako kategorii analitycznej, umo-
zliwiajacej opis naszej rzeczywistosci. Brak catoSciowej teorii nie zwalnia nas oczywiscie
od trudu poszukiwan sposobéw na tagodzenie antagonizmow i konfliktdw wystepujacych
w dziedzinie edukacji, a zwkaszcza szkolnictwa wyzszego. By¢ moze zresztg najwspanial-
szy wynalazek naszej cywilizacji, jakim sg uniwersytety, nigdy nie uwolni sie od napie¢
wewnetrznych, by¢ moze wkasnie one stanowig o jego dynamice i zywotnosci. Wiele wska-
zuje na to, ze tak jest w istocie, ze w tym wypadku sprzeczno$ci nie prowadzg do kryzy-
su, ale stanowig warunek zmiany i rozwoju. Uniwersytety sa rownie fatwym i wdziecznym
obiektem krytyki jak demokracja. W obu tez wypadkach krytyka ta bywa gteboko uzasad-
niona. Ale, nawigzujac do znanego powiedzenia, nie wymyslono lepszego sposobu na zy-
cie spoteczne niz demokracja i nie ma ciggle Swietniejszego pomystu na zdobywanie wie-
dzy niz uniwersytety.

Ta- by¢ moze gorzka - pociecha nie uniewaznia jednak pytania o to, czy wiedza da
sie zdemokratyzowag. Pytanie postawione u progu XX wieku w odniesieniu do kultury na-
brato szczegdlnej aktualnosci w spoteczenstwie, ktdre wiedze czyni naczelng wartoscig zy-
cia zbiorowego i zrodtem jednostkowej satysfakcji; zrodtem, z ktérego zdajg sie wyptywac
wszystkie inne potrzebne cztowiekowi do szczescia dobra materialne i niematerialne. By¢
moze warto$ciowa wiedza musi pozosta¢ przywilejem elit zdolnych jg wytworzy¢ i zabsor-
bowac. By¢ moze kojarzenie spoteczenstwa wiedzy z demokracjg jest kolejng utopig. Real-
nym zadaniem i sensem demokracji bytoby wtedy po prostu stwarzanie réwnych szans
dostepu dla wszystkich, ktorzy chca i moga wiedzie¢. Watpliwe jednak, by przy rosnacej
iloSci i ztozonosci wiedzy oraz trudno$ci w jej przyswajaniu krgg wtajemniczonych dat sie
istotnie zwigkszy¢ przy uzyciu metod politycznych. Trzeba jednak zapobiegac¢ wyklucze-
niom i eliminowaé bariery ekonomiczne. To wszystko, czego mozna sie spodziewac po de-
mokracji. Tylko tyle i az tyle.
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Demagog | sofista nauczycielami wiedzy
w demokracji masowe]

Autor charakteryzuje demokracje masowg jako $wiat,
w ktorym mamy do czynienia z wielkg nauka, wielkg patologig nauki
i wielkim pomieszaniem jezykéw; omawia kwestie statusu ifunkcji demagogii
i demagogdw oraz sofistyki i sofistow w Swiecie cztowieka masowego,

a takze sprawe utatwienia dziatania demagogow i sofistow dzieki przekazowi
medialnemu. Przedstawia rdwniez konkluzje dotyczace zycia intelektualnego
w demokracji masowej, wspomina takze o tym, co nalezy czyni¢ w celu obrony
autentycznej kultury wiedzy przed ekspansjg demagogii/demagogow
i sofistyki/sofistow.

Slowa kluczowe: nauka, wiedza, demokracja masowa, demagogia, sofistyka.

Charakter demokracji masowej

Demokracja masowa jest ustrojem, ktdrego istotnymi wyréznikami sa: Wielka Nauka,
Wielka Patologia Nauki oraz Wielkie Pomieszanie Jezykow.

Wielka Nauka

Wielka Nauka (opisat jg Derek J. de Solla Price 1967) jest zjawiskiem globalnym. Jej
naJwaznlerzyml obszarami sg kraje, ktore charakteryzujg sie nastepujgcymi cechami:
rozbudowana sie¢ instytucji dziatalnosci naukowej typu szkét wyzszych o statusie
uczelni akademickich i centrow badan (nie tylko laboratoryjno-eksperymentalnych)
prowadzonych bez ksztatcenia studentow;

- rozwiniete studia doktoranckie (krajowe i miedzynarodowe);

- rozbudowane os$rodki badan podstawowych i badan stosowanych, ktérych patro-
nami-gestorami sg wyspecjalizowane urzedy panstwowe i firmy sfery biznesu;
rozbudowane badania stuzace doskonaleniu rozmaitych inzynierii;
rozbudowana kadra ekspertow uczestniczacych w rozwigzywaniu problemoéw poz-
nawczych typu praktycznego w rozmaitych dziedzinach zycia miedzyludzkiego;
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wysoki stopieri nasycenia réznych rodzajow praktyki spotecznej kadrami specjalis-
tow legitymujacych sie magisterium lub doktoratem, a wykonujacych zadania, kto-
re nie sg pracg naukowa, ale wymagajg kompetencji merytorycznej, do ktorej nie-
odzowna jest specjalistyczna wiedza naukowa (znajomo$¢ odpowiednich teorii
i metod naukowych);
rozbudowana sie¢ Srodkdw masowego przekazu, ktore informuja i perswadujg, od-
wotujgc sie do wiedzy naukowej i korzystajac z wypowiedzi pracownikéw nauko-
wych;
rozbudowana sie¢ wydawnictw ksigzek i czasopism naukowych;
rozpowszechnione organizowanie kongreséw i konferencji oraz sympozjow i semi-
naribw monodyscyplinarnych lub interdyscyplinarnych;
rozpowszechnienie naukowych szkél letnich i szkdl zimowych oraz stypendiow nau-
kowych i naukowych stazy zagranicznych;
rozbudowana sie¢ firm pracujgcych dla logistycznej obstugi instytucji pracy nauko-
wej.

Istotnymi wskaznikami stanu Wielkiej Nauki sg rosnace liczby:

- dyplomow doktorskich;

- publikowanych artykutéw i ksigzek naukowych;

- kwot subsydiéw przeznaczonych na badania naukowe i spozytkowanych na takg
dziatalnosc;
wielkich (zwtaszcza interdyscyplinarnych) programéw badawczych, ktére realizujg
duze zespoty znawcow réznych specjalnosci;
wielkich grantdw na badania naukowe, ktérych fundatorami s r6znego rodzaju cen-
tra popierania/promowania poszukiwan i dociekan gwoli wzrostu poziomu teorii
naukowej oraz przyczyniania sie nauki do doskonalenia praktyki spotecznej na roz-
nych polach inwencji i aktywnosci cywilizacyjnej;
nowych dyscyplin i subdyscyplin, nowych kierunkéw studiéw, nowych pél interdys-
cyplinarnych zainteresowan poznawczych badaczy z réznych obszaréw gry o praw-
de naukowa.

O istnieniu i rozwoju Wielkiej Nauki $wiadczg takze:

- rozwdj naukometrii i postugiwanie sie indeksem cytowan naukowych;
rozwoj informatyki stosowanej w planowaniu i realizowaniu badan naukowych;
rozwdj wytwdrczosci aparatury i instrumentéw uzytecznych w badaniach nauko-
wych;
produkcja specjalnych materiatow dla badan naukowych;
rozwdj badan dotyczacych planowania, organizaciji i logistyki badan naukowych;
rozwoj naukoznawstwa teoretycznego i naukoznawstwa empirycznego.

Wielka Patologia Nauki

Nauka stata sie wielka oraz atrakcyjnie, dla duzej czesci uczonych, subsydiowana i gra-
tyfikowana. Poniewaz przyrost liczby pracownikéw naukowych nie idzie w parze ze zdol-
noScig Srodowiska uczonych do odpowiedniego wyksztatcenia i wychowywania nowych
zastepow adeptow oraz udatnego wykonywania funkcji kontrolno-korekcyjnej, przeto do
pracy w instytucjach dziatalno$ci naukowej (w zespotach wykonywania zadan wkasciwych
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dla naukowej praktyki spotecznej) dostaje sie i bez przeszkod przechodzi droge od magis-
tranta do doktora i od doktora do profesora wielu ludzi, ktérzy dopuszczajg sie postepkow

zastug
i tworc

ujacych na zaliczenie do kategorii patologii spotecznej zardwno w sferze badan
zosci typu naukowego, jak i w sferze ksztalcenia oraz wychowywania kadr nauko-

wych. To znéw fgczy sie z rozpowszechnieniem klimatu tolerowania przewinieni (jedne sg
przedmiotem przyzwolenia z wyrozumiatosci, drugie sa usprawiedliwiane i uzasadniane
przez powotywanie si¢ na nieuniknione zmiany kultury teatru zycia naukowego).

Na
nastep

to, ze stan faktyczny mozna nazwac stanem Wielkiej Patologii Nauki sktadajg sie
ujace fakty:

znaczna czes¢ zespotdw pracy naukowej nie wywigzuje sie z powinnosci whasci-
wych dla podmiotow wypetniania funkcji szkoly charakteru naukowego (okreslenie
Romana Ingardena);

poziom i charakter dyskusji naukowej w bardzo wielu przypadkach nie jest taki jak
nalezy, a zatem nie sg respektowane reguty uprawiania dyskusji (o ktorych pisali Ro-
man Ingarden w eseju O dyskusji owocnej stow kilka [1961], a Hans-Georg Gada-
mer w rozprawie Coz to jest prawda? [2000]);

bardzo wielu pracownikom naukowym brakuje tego, co Maria Ossowska nazywata
twardym kregostupem, a takze tego, co Stanistaw Ossowski nazywat niepostuszen-
stwem w mysleniu;

kultura filozoficzna i kultura naukoznawcza znacznej czesci kadry naukowej pozos-
tawiajg bardzo wiele do zyczenia;

znaczna cze$¢ personelu kadry instytucji naukowej praktyki spotecznej nie respek-
tuje wymogu krytycyzmu-konceptualizmu (tgczy sie zarzuty merytoryczne z przed-
stawieniem rozwigzania w postaci nowego, konstruktywnego konceptu-projektu)
i takze znaczna czes$¢ tej populacji nie respektuje wymogu obiektywizmu (przedsta-
wia sie tresci uwzgledniajace argumenty logiczne i empiryczne bez wzgledu na to,
kim jest autor danej tezy);

bardzo czesto nie bierze sie pod uwage réznych (najczesciej komplementarnych)
aspektow faktow oraz probleméw rozpatrywanych w toku poszukiwan i dociekan
naukowych;

nader czeste i rozpowszechnione jest zastepowanie w rozwazaniach naukowych za-
sady polifonii przez zasade homofonii;

nie przestrzega sie samemu i nie uczy sie wychowankow takiego wykonywania
czynno$ci poznawczych oraz takiego tworzenia i przedstawiania warto$ci poznaw-
czych, ktore sg Swiadectwami przejawiania na serio odpowiedzialnosci za stowo
przyjmowane i odpowiedzialnoSci za stowo przekazywane;

nader czesto w sporach z inaczej myslacymi i piszacymi (Stanistaw Ossowski pisat
0 tym rozrdznieniu w eseju Taktyka i kultura) zastepuje sie prakseologie nauki przez
uprawianie prakseologii walki, co fatwo taczone jest z zastepowaniem obiektywiz-
mu przez partyjnos¢, a argumentacji naukowej (o ktorej pisat Karl R. Popper) przez
argumentacje perswazyjng (o ktorej pisat Tadeusz Pawtowski);

rozpowszechnione jest okazywanie bezkrytycznego akceptowania, afirmowania
Irespektowania zdania tych, ktéry zostali uznani za autorytety epistemiczne, tzn. poj-
muje sie i traktuje ich miarodajno$¢ w sposob odmienny niz nakazuje formuta
$w. Tomasza z Akwinu: tyle wart autorytet - ile argumenty.
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Wielka Nauka jest czasoprzestrzenig Wielkiej Patologii Nauki, gdyz mamy do czynienia
zwielkg liczno$cig przypadkéw postepowania Swiadczgcego o takim asortymencie/reper-
tuarze i takiej geografii tego, co jest naruszaniem norm etosu nauki i co godzi praktyko-
wanie zawodu uczonego jako dziatalnosci podporzadkowanej grze o prawde naukowg
(pojmowanej jako poruszanie sie po drodze ku prawdzie obiektywnej), ze zasadne jest
twierdzenie o Wielkiej Chorobie Nauki.

W owej czasoprzestrzeni rozpowszechnione sg przypadki:

wielopostaciowego oszustwa naukowego (falsyfikowanie, symulowanie, preparowa-
nie, mistyfikowanie, eskamotowanie danych i wynikéw oraz odpowiednie prezento-
wanie towaru na targach wytworéw pracy naukowej);

plagiatu naukowego dotyczacego prac majacych by¢ uznanych za wytwory o réz-
nym ciezarze gatunkowym;

handlu $wiadczeniami naukowymi (prace do publikacji, rozprawy pozwalajgce uzys-
ka¢ dystynkcje akademicka, wyniki badan, ustugi protekcyjno-promocyjne w pro-
cedurach kwalifikacyjnych iw staraniach o rozmaite nagrody, sprzedaz opracowan
korzystnych dla zamawiajgcego-ptacgcego);

korupcyjne kontrakty dotyczace tego, co wazne dla pracy naukowej (pozaprawne
gratyfikowanie decyzji o zaméwieniach od dostarczycieli logistyki i informacji o$rod-
kom badan naukowych, pozaprawne optacanie reklamowania przez uczonych us-
tug i wyrobow réznych firm i instytucji, zatatwianie przez menedzeréw nauki rekla-
my uczonych iich wytworéw z pogwaltceniem reguly rzeczowosci w relacjonowaniu
i bezstronnosci w przedstawianiu spektrum osiggnie¢ naukowych w tej czy innej
dziedzinie inwencji i aktywno$ci poznawczej);

dziatanie uczonych w sytuacjach konfliktu interesow, tzn. konfliktu racji poznania
wyznaczonego strategig gry o prawde oraz racji poznania odpowiadajgcego kalku-
lacjom sponsora i kalkulacjom badacza jako uczestnikéw gry o intrate.

Wtejze czasoprzestrzeni mamy takze do czynienia z bujnym rozkwitem:
uczestniczenia wielu uczonych w klamliwym obrazowaniu i objasnianiu rzeczywis-
toSci gwoli zaspokojenia oczekiwan/wymagan rezimow totalitarnych;
zaangazowania sie wielu uczonych w prace niedwuznacznie stuzgce doskonaleniu
systemu kontrolno-korekcyjnego funkcjonujgcego w celu zniewolenia obywateli lub
stuzgce doskonaleniu wyposazenia panstwa agresywnej ekspansji;
uczestniczenia w przedsiewzigciach konstrukcyjnych itechnologicznych, ktére wy-
znaczone sg planami gospodarczymi, ale zagrazajg Srodowisku naturalnemu izdro-
wiu ludnosci;
wykonywania czynnosci eksperta, ktdry swymi konsultacjami, diagnozami, projek-
tami pomaga w organizowaniu i przeprowadzaniu akcji masowego terroru, ludo-
bojstwa, uczenia nienawisci, tworzenia klimatu braku zaufania i podejrzliwo$ci oraz
normalnosci praktykowania donosicielstwa;
okazywania pomocy w tworzeniu i stosowaniu przepiséw naruszajacych godnosé
cztowieka i swobody obywatela - przepiséw, ktore sgprawem w sensie Pickwickow-
skim.

Doda¢ wypada jeszcze: (a) rozpowszechnione gtoszenie/uczenie nihilizmu epistemicz-

nego] (b) uzasadnianie mitologii/demonologii zwigzanej z koncepcjg wroga obiektywnego
oraz uzasadnianie praktyk ludobojczych przez afirmacje agresywnej ksenofobii rasistow-
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skiej lub etnicznej czy tez bezwarunkowego znicestwiania osobnikéw uznanych za chwas-
ty lub robactwo przez stosujacych kryteria klasowo-ideologiczne.

Formami Wielkiej Patologii Nauki sg zatem:

- odrzucanie idei gry o prawde naukowg jako tego, co nadaje sens ijest uktadem od-
niesienia normatywnego w ocenianiu charakteru dziatalno$ci zawodowej pracowni-
kéw naukowych;
zawieranie przez pracownikéw naukowych (dziatajacych pojedynczo albo zespoto-
wo) kontraktéw, ktorych istota jest sprzedawanie suwerenno$ci mysli moznym spon-
sorom i gestorom;
dopuszczanie sie rozmaitych oszustw w celu uzyskania pieniedzy, wladzy, rozgtosu;
podporzadkowanie swej poznawcze] inwencji i aktywnosci dysponentom/rezyserom
poczynan politycznych nastawionych na podporzgdkowanie kultury supremacii
ideologicznej (warto wspomnie¢ o trzech ksigzkach: Alexandra Kohna: Fatszywi pro-
rocy. Oszustwo i btad w nauce i medycynie, Sheldona Krimsky'ego: Nauka skorum-
powana. O niejasnych zwigzkach nauki z biznesem oraz Jacka M. Bochenskiego:
Marksizm-leninizm).

Nazbyt wielu uczonych uprawiajgcych teoretyczne i praktyczne nauki przyrodnicze,

a takze nauki spoteczne, uczestniczy w pomaganiu podmiotom czarnych intereséw lub
ponurych przedsiewzieé. Znaczna jest réwniez liczba tych uczonych, ktdrzy pomagaja
w poczynaniach godnych potepienia przez to, ze: (a) poswiadczajg nieprawde, fatszujg da-
ne lub przekazujg ktamliwe relacjonowania; (b) uprawiajg apologetyke i reklame na rzecz
jednych sit spotecznych i dyfamacje przeciwko drugim sitom spotecznym.

Wielkie Pomieszanie Jezykéw

O fenomenie pomieszania jezykéw pisat Alain Besangon w specjalnej rozprawce - jed-
nej z cyklu jego studiéw o ideologii leninowskiej (por. Besaneon 1989). Pomieszanie jezykow
oznacza rozpowszechnienie i utrwalenie sie praktyki wypowiadania sie o rzeczywistosci
(przede wszystkim rzeczywistosci humanistycznej) w sposéb podporzadkowujacy oglad,
obrazowanie i objasnienie wtasciwe respektujagcym naukowa perspektywe Swiata - oglado-
wi, obrazowaniu i objasnianiu wiasciwemu $wiatopogladowi partyjnemu - partyjnej ideolo-
gii. W Wielkim Pomieszaniu Jezykéw mamy do czynienia z rozpowszechnianiem i utrwala-
niem SIQ uczestniczenia uczonych w praktykach:

odmieniania leksykonu i frazeologii wypowiedzi naukowych przez wprowadzenie
i utwierdzanie obfitych zapozyczen z jezyka doktryn politycznych - jezyka ideologii
partyjnej - oraz naturalizowanie tych zapozyczen;

usuwania podziatu najezyk opisu (obrazowanie z objasnieniem ze wzgledu na usta-
lenia stanu faktycznego) i jezyk oceny (zachwalanie/potepianie ze wzgledu na
wybor/odrzucenie wzorcow struktur i procesow, dazen i dziatan);

znicestwiania kulturowej tozsamos$ci nauki przez zastepowanie obowigzku stoso-
wania sie do regut postugiwania sie naukowa perspektywg Swiata powinnoscig
stosowania sie do wytycznych opisu-oceny rzeczywistosci wedle dogmatéw $wia-
topogladu wojujgcego;
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zastepowanie argumentacji naukowej (o ktorej pisat Karl R. Popper) przez argumen-
tacje perswazyjna (o ktorej pisat Tadeusz Pawtowski) oraz zastepowanie prakseolo-
gii nauki przez prakseologie walki (o czym pisat Stanistaw Ossowski).

W demokracji masowej uczeni nie sg jedynymi, ktérzy przekazujg wiedze przedstawia-
ng jako wiedza naukowa. W przebraniu uczonych wystepujg réwniez inni znawcy i gtosi-
ciele/szerzyciele prawdy o rzeczywisto$ci doswiadczanej i ksztattowanej przez $wiattych
obywateli. Uczeni nie maja ani wylacznosci, ani nawet zdecydowanej przewagi w uczeniu
ludzi wiedzy o owej rzeczywistosci. Nauczycielami sg takze znawcy, ktérzy swa miarodaj-
nos¢é wywodzg z partyjnej doktryny politycznej, z madrosci publicysty-intelektualisty, z prze-
konania o swojej charyzmie - postannictwie i znajomosci rzeczy poza konwencjonalng
wiedza specjalistyczng. Godne uwagi, jako fakt groZniejszy dla spoteczenstwa wiedzy ikul-
tury politycznej, jest wszakze to, iz w przebraniu uczonych, odgrywajac/wykonujgc czyn-
nosci bedace de facto udawaniem roli uczonego jako kompetentnego twaércy wartosci poz-
nawczych typu naukowego i kompetentnego nauczyciela wiedzy zawierajacej systemy
takich wartosci, wystepuja licznie i powszechnie niezrzeszeni sofisci i partyjni ideologowie.
Nie ma w naszej terazniejszosci krain li tylko czystej nauki oraz Srodowisk li tylko czystych
uczonych w przestrzeni naukowej praktyki spoteczne;.

Uczeni sensu proprio sg specjalistami, ktdrzy ucza siebie i ludzi spoza teatru zycia nau-
kowego: (a) obiektywizmu (przedmiotem rozwazar sg tezy ze wzgledu na dowody i argu-
menty przemawiajgce na rzecz ich uznania/odrzucenia); (b) krytycyzmu (kazda teza jest
kontrolowana pod wzgledem koherencji i konkluzywnoSci z uzyciem testow empirycz-
nych); (c) konceptualizmu (kwestionowanie/kontestowanie kazdej tezy powinno taczy¢ sie
zZ proponowaniem tezy alternatywnej wraz z uzasadnieniem propozycji przez wskazanie na
to, pod jakim wzgledem teza nowa jest lepsza od dotychczasowe)).

Respektujacy reguty naukowej perspektywy Swiata sg tymi, ktdrzy w swej pracy zawo-
dowej postepuja zgodnie z: (a) podstawowymi normami etosu nauki: norma uniwersaliz-
mu, normg wspolnotowos$ci, normg bezinteresownosci, normg zorganizowanego scepty-
cyzmu (pisat o tych normach Robert K. Merton); (b) regutg postugiwania sie refleksjg
krytyczng oraz stosowania testow koherencji i adekwatnosci empirycznej wobec wszelkich
uznawanych i uzywanych twierdzed naukowych oraz wskazan postepowania naukowego
(pisat 0 tym wielekro¢ Karl R. Popper). Ludzie owi, stosujgc sie do regut odpowiedzialno$-
ci za stowo przyjmowane istowo przekazywane, zaznajamiajg w rézny sposob oraz w roz-
nych miejscach przestrzeni spotecznej oSwiecenia powszechnego z wiedza:

+ Dotyczaca ontologii $wiata. Odpowiedzi na pytanie o strukture Swiata, ktory trwa

w ciggto$ciach i zmianach udzielajg przez tworzenie teorii i modeli teoretycznych.
Tymi wytworami postugujg sie w swoich poszukiwaniach i dociekaniach. Komuni-
kujg ich tre$¢ ludziom z rozmaitych kregéw zainteresowania takg wiedza.

+ Dotyczacg epistemologii $wiata. Odpowiedzi na pytania o sposoby i $rodki pozna-
wania i przedstawiania owego Swiata udzielajg: (a) tworzac i stosujgc metody oraz
dyrektywy jezykowe; (b) wtasciwie dobierajgc i uzywajgc technik, instrumentéw, ma-
teriatow, informaciji, leksykonu ifrazeologii w wypowiedziach obrazujacych i objas-
niajacych.

+ Dotyczaca prakseologii zmieniania $wiata. Odpowiedzi na pytania o strategie itak-
tyke przeksztatcania Swiata zastanego w $Swiat pozadany i zamierzony udzielaja
formutujgc oraz rekomendujac reguty i dyrektywy: skutecznego dziatania (dobo-
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ru sposobow i Srodkow, szkolenia i rozstawienia wykonawcow, planowania i reali-
zowania operaciji). W pierwszym przypadku wypowiadajg sie jako teoretycy, w drugim
- jako metodolodzy, w trzecim - jako technologowie. W swych dziataniach kieru-
ja sie staraniami o doskonalenie wiedzy naukowej (przypadek pierwszy i drugi)
badZ tez staraniami o rozwigzywanie probleméw poznawczych typu praktycznego.
Demokracja masowa jest jednoczesnie: (a) kraing nauki, filozofii i sztuki tworzonej gwo-
li szukania prawdy, a takze rzetelnej pracy sedziéw, dziennikarzy, ekspertow; (b) kraing de-
magogii i sofistyki uprawianej gwoli sukcesu partyjnego lub uzyskania intraty.

Demagogia i sofistyka w Swiecie cztowieka masowego

Demagog i sofista sg aktorami znanymi w demokratycznym teatrze szerzenia wiedzy
od czasow starozytnych. Demokracja masowa jest czasoprzestrzenig rozpowszechnienia
sie i utrwalenia demagogoéw isofistow w kulturze wiedzy spoteczenistw nowoczesnych. Kul-
tura oparta na nauce (o ktorej pisali Maria i Stanistaw Ossowscy) nie jest skutecznym $rod-
kiem na usuniecie obu rodzajéw szerzycieli klamstwa ze spoteczenstwa wiedzy. Demago-
dzy sa nauczycielami wybierania dazen, a sofisci sg nauczycielami pojmowania $wiata,
w ktérym wybiera sie dgzenia. Czego uczg jedni i drudzy, uprawiajgc swag dziatalno$¢
o$wiecajgcg? Otdz uczg oni:

+ Braku poszanowania dla rozmowy jako wspoétdziatania w dazeniu do prawdy przez
rzetelne zadawanie pytan i rzetelne udzielanie odpowiedzi, gdyz celem konfronta-
cji pogladéw/stanowisk jest sukces - pokonanie przeciwnika, a nie wspdlne, lepsze
rozeznanie sie w rzeczywistosci. Uczg tym samym pojmowania i traktowania dys-
kusiji jako faktu ze sfery polemologii, a nie epistemologii. Obce sg im: (a) dyskusja
owocna i sprawiedliwa, w ktorej wszyscy uczestnicy wspotdziatajg gwoli umniejsze-
nia jednostronnosci i stronniczosci kazdego z nich; (b) rozpatrywanie zagadnien,
w ktorych uczestniczacy prezentujg rézne punkty widzenia, wedle wzorca polifonii
(pisat 0 nim Michait Bachtin [1970] w studium o poetyce powiesci Dostojewskiego);
(c) dazenie do wybrania i okre$lenia stanowiska bedacego obiektywizmem, czyli uw-
zglednieniem tresci zawartych w réznych, wzajem komplementarnych relacjonowa-
niach (pisat o tym Karl Mannheim [1992] w dziele o ideologii i utopii)-, (d) uwzgled-
nianie wieloaspektowos$ci obiektéw poznania, czyli respektowanie tego, ze odmien-
ne oglady i obrazowania z objasnieniami czesciej sa wzajem komplementarne niz
alternatywne (pisat o tym Stanistaw Ossowski [1983] w rozdziale trzecim dzieta
0 osobliwos$ciach nauk spotecznych), liczy sie wymaég dobrej roboty oraz racja szu-
kania prawdy bez wzgledu na wszelkie perswazje, sugestie, presje.

+ Braku poszanowania dla faktdw, czyli dopuszczalnosci rozmaitego rodzaju ktamst-
wa, gdyz prawda nie jest wartoScig autoteliczng dla przyjmujacych i wypowiadaja-
cych stowo o rzeczywistosci, liczy sie sukces w grze politycznej, ekonomicznej,
ideologicznej, a nie ustalenie, jakie twierdzenia sg prawdziwe, tzn. zgodne z tym,
co bylo czy co jest. Ataki na postepowanie wyznaczone imperatywem szukania
prawdy przez respektujacych obiektywizm w warunkach polifonii tacza bolszewikéw,
nazistow i postmodernistow.
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Braku poszanowania dla suwerenno$ci mysli, czyli nakfaniania do koniunkturalne-
go konformizmu, jesli tylko jest to korzystne, uwzgledniania punktu widzenia tego,
kto moze nagradzaé, a nie tego, kto ma racje uzasadniong stwierdzeniami stanu fak-
tycznego. Nie ma tez, dla tych nauczycieli, wartoSci uzytkowej niepostuszerstwo
w mysleniu (pisat o nim Stanistaw Ossowski) ani my$lenie alternatywne (pisat 0 nim
Thomas Samuel Kuhn).
Braku poszanowania dla szukania prawdy, czyli pojmowania i traktowania dziatal-
nosci intelektualnej jako przemysinosci i zaradnosci w szukaniu oraz rozwigzywa-
niu probleméw poznawczych na zasadzie ustalenia stanu faktycznego w warunkach
intersubiektywnej kontroli sprawowanej przez sedzidw kompetentnych merytorycz-
nie. Nauczyciele, o ktérych mowa, glosza, ze liczy sie szukanie drog do sukcesu,
a nie szukanie prawdy, gdyz prawda moze by¢ niewygodna dla tych, ktorzy decy-
dujg o karierze intelektualisty. Jest to proklamowanie odrzucenia potgczenia rzetel-
nosci z bezstronno$cig - gloszenie, ze nie liczy sie samodzielnos¢/niezalezno$é
w koncypowaniu sposobow docierania do prawdy, ale tylko wybieranie pogla-
déw/dziatan, ktérych akceptacja nagradzana jest ranga, gratyfikacja, rozgtosem.
Braku poszanowania dla myslenia jako przejawu samodzielnej egzystenciji ludzkiej
- istotnie waznej formy obecnosci czlowieka w rzeczywistosci. MySlenie - pisata
0 tym Hannah Arendt (1991) - jest waznym dla wszelkiej ludzkiej inwencji i aktyw-
nosci oderwaniem sie od sfery faktdw i przeniesieniem do sfery probleméw samo-
istnie znaczacych. Demagog i sofista sg zdecydowanymi przeciwnikami myslenia,
gdyz ich naktanianie i nauczanie sg zwracaniem uwagi nato, co korzystne, czyli na
to, co pozwala zatatwi¢ sprawy wazne z punktu widzenia indywidualnych i kolek-
tywnych interesdw i aspiracji zabiegajacych o rangi i gratyfikacje, publicity i zyski -
0 wladze potgczong z bogactwem i rozgtosem.
Braku poszanowania dla jezyka jako Srodka porozumiewania sie ludzi, ktérzy, roz-
dzielajgc te sprawy, starajg sie ustali, jaki Swiat jest (jezyk opisujacy to, co moze
by¢ sprawdzone) oraz jak $wiat ocenia¢ (jezyk przedstawiajgcy samookreslenia sie
w kwestii wyboru wartosci i odrzucen antywartosci). Jezyk opisujacy zobowigzuje
do uczciwosci i rzetelno$ci, a takze uprawnia do sprawdzenia wartosci poznawczej
tego, co zawiera sie w przekazie. Jezyk oceniania pozwala postugiwaé sie arbitral-
nymi pochwatami/potepieniami wypowiadanymi jako miarodajne kwalifikacje sktad-
nikéw rzeczywistosci humanistycznej, a bedacymi prezentacjg pogladu ,tak sa-
dze i méj osad powinien byé wystarczajacy dla chcacych wiedzieé, jak oceniaé
sktadnik x czy sktadnik y Swiata, ktory jest naszym Swiatem”. Przejawami braku
poszanowania dla jezyka - do czego naktaniajg i co usprawiedliwiajg demagodzy
1sofisci - sa;

- odrzucenie dbatoSci o precyzje wypowiedzi;

- odrzucenie dbatosci o jasne i wyrazne formutowanie opiséw oraz ocen;
wtrgcanie stow i zwrotow zaczerpnietych z rozmaitego rodzaju grypsery,
wprowadzanie obfitych sktadnikéw partyjnej nowomowy do wypowiedzi, ktore
przedstawia sie jako zastugujgce na przyznanie im statusu wypowiedzi nauko-
wych;
mieszanie jezyka propagandy/reklamy z jezykiem uzywanym przez autoréw wy-
powiedzi naukowych;
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odrzucenie staran o rzeczowe uzasadnienie wypowiadanych twierdzen i osa-
dow, a zastepowanie takiego uzasadnienia przez oznajmienie, ze ,mam racje,
gdyz moj poglad jest ortodoksyjny z punktu widzenia oficjalnej doktryny”;
gtoszenie dowolnosci w wypowiadaniu sie o rzeczywistosci, gdyz ,jest tak, jak
sie panstwu zdaje”, a nadto kazdy ma prawo przedstawic¢ to, co chce, jesli pot-
rafi odnies¢ przez to korzy$¢ w grach o range i gratyfikacje;

uzywanie tych samych stow i zwrotéw w réznych kontekstach, bez odpowied-
niej relatywizacji ich sensu;

postugiwanie sie praktyka uzywania tych samych stéw i zwrotéw w réznym zna-
czeniu w zaleznosci od tego, czy mowa jest 0 swoim wrogu, czy o sobie lub swo-
im sojuszniku.

Demagog i sofista w Swiecie cztowieka masowego

Czfowiek masowy jest w demokracji masowej: (a) klientem demagogoéw i sofistow;
(b) ich uczniem; (c) znakomitym materialem na aktora grajgcego/wykonujgcego role de-
magoga lub sofisty.

Cztowieka masowego | czlowieka ttumnego przedstawit Jose Ortega y Gasset w stu-
dium Bunt mas (1995). Jest to ambitny i aktywny, a zarazem dajacy sie standaryzowaé
i sobg dyrygowac/rezyserowac cztowiek historii wspdtczesnej. Stanowi gatunek antropo-
kulturowy czasoprzestrzeni demokracji masowej i kultury masowej. Pojmuije itraktuje nau-
ke jako wiedze, ktora jest wartoScig godng uznania i uzywania przez cztowieka bedacego
praktykujgcym inzynierie realistg oraz wowczas, gdy nauka:

- shuzy ulepszeniu adaptacji osobniczej/grupowej w $rodowisku spotecznym;

- powaznie utatwia osigganie przez ludzi ambitnych i przedsiebiorczych zdobywania

bogactwa lub wiadzy w ramach ustroju zycia zbiorowego;

- znaczaco przyczynia sie do uzyskiwania awansu w hierarchii rél i rang w swojej
strukturze $wiata spotecznego;
stanowi nieodzowne i istotne wyposazenie tych, ktdrzy sg podmiotami zamierzo-
nych przeksztalcen realibw zycia miedzyludzkiego - widzacych w powaznych mo-
dyfikacjach tych realidw sposob zaspokajania potrzeb wywodzgcych sie z przyjete;
koncepciji interesow i ze sformutowanego programu aspiraciji;
jest przydatna praktycznie, bez wzgledu na swe autentyczne walory epistemiczne;
jest oczyszczona z filozofujgcej refleksji humanistycznej i refleksyjnego/krytyczne-
go intelektualizmu oraz odseparowana od poszukiwan i dociekan czystej nauki.

Cztowiek masowy, pod wzgledem antropokulturowym, wyrdznia sie syndromem trzy-
nastu cech:

+ Czuje sie taki sam jak wszyscy oraz znajduje zadowolenie w tym, ze jest taki sam

jak inni.

+ Nie stawia sobie zadnych specjalnych wymagan i dla niego zy¢, to pozostawaé
takim, jakim sie jest, bez podejmowania jakiegokolwiek wysitku w celu samodosko-
nalenia (chce ptyna¢ przez zycie jak boja, poddajgca sie biernie zmiennym pradom
morskim).
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Ma umysf przecietny i banalny oraz ma czelno$¢ domagac sie prawa do bycia prze-
cietnym i banalnym, atakze do narzucenia tych cech wszystkim innym.
Zainteresowany jest - jako przeznaczonymi dla niego - rolami, zajeciami, stanowis-
kami, zadaniami, ktdre byty, do jego czaséw, czynnoSciami przeznaczonymi dla
0s06b z kregdw elity kulturalnej.

Ma psychike rozpuszczonego dziecka, tzn. tgczy w swej mentalnosci i zachowa-
niach swobodng ekspansje zyciowych zadar i potrzeb, zwtaszcza w odniesieniu do
wiasnej osoby, oraz silnie zakorzeniony brak poczucia wdziecznos$ci dla tych, kto-
rzy owo wygodne zycie umozliwili.

Zyje jak chce - bez ogladania sie na tradycje, bez poczucia obowigzku respekto-
wania powinnosci i powsciggliwosci nakazanych przez kanon etosu ich spotecznos-
cilSrodowiska, przez fad aksjonormatywny ich sfery zycia miedzyludzkiego stano-
wigcy w niej system zwornikow.

Jego ,wiara w siebie” zwalnia go od poréwnywania si¢ z innymi, ajego hermetycz-
no$¢ intelektualna utatwia mu wtracanie sie do wszystkiego oraz czynienie tego tyl-
ko w spos6b gwaltowny, co zndw tgczy sie z jego przekonaniem o wiasnej omni-
kompetencji merytorycznej.

Jest przeciwnikiem Scistosci norm oraz konsekwencji w postugiwaniu sie kryteria-
mi, standardami, procedurami ewaluacji i kwalifikacji ze wzgledu na trwale wzorce
tworczej obecnosci w zyciu miedzyludzkim.

Prymitywizm intelektualny faczy z kultem techniki, pochwate specjalizacji - ze skton-
nosScig do dyletanckiego rozprawiania o wszystkim, a lekcewazenie teorii nauko-
wych, rozwazania zagadnien filozoficznych i historycznie uksztattowanej sytuacii
problemowej - z kultem akcji bezposredniej jako kluczem do wszelkich drzwi, za
ktorymi sg rozwigzane problemy poznawcze urzadzania zycia miedzyludzkiego.
Wyhor roli postepowca fgczy z przybieraniem maski doskonatego futurysty - nie zaj-
muje sie przysztoscia; jest przekonany, ze przyszto$é nie kryje zadnych tajemnic czy
niespodzianek, ze nie czeka nas zadna istotna nowos¢. Jest przeswiadczony, ze
$wiat rozwija sie juz we wiasciwym kierunku, bez odchylen czy krokow wstecz, tra-
ci niepokdj co do przyszlosci, zajmujgac miejsce w ostatecznej terazniejszosci.
Uwaza sie za uosobienie doskonato$ci, gdyz dobrze zna to, co mu potrzebne i co
pozwala mu sie pomysinie urzadzi¢ w Swiecie miedzyludzkim.

Wyraza nieche¢ do rozmawiania, nieche¢ do stuchania, co inni majg do powie-
dzenia - che¢ gloszenia pogladdw, ktore sg jego zinternalizowanymi dogmatami,
ogloszonymi przez bezdyskusyjnie i bezwarunkowo akceptowany autorytet zara-
zem deontyczny i epistemiczny.

Wyraza entuzjazm dla nowosci zardwno bez refleksji krytycznej, jak i bez znajomos-
ci dziejow inwencji i aktywno$ci nastawionej na zmienianie realiow zycia miedzy-
ludzkiego. Jose Ortega y Gasset - autor Rozmyslan o technice i Rozmy$larn o Euro-
pie - zwraca tez uwage nato, ze technicy rozmaitych specjalnosci stanowia, w swej
masie, frakcje najbardziej wyraziscie manifestujgcych lekcewazenie nauki jako fun-
damentalnej wartosci kultury wiedzy.

Czlowiek masowy w demokracji masowej jest:

zadomowionym obywatelem, ktory przedostaje sie do centrum i na wyzyny struk-
tury spotecznego $wiata;
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aspirantem, ktory zostaje elektem i nominatem na wszystkich polach zycia kultural-
nego - we wszystkich rodzajach praktyki spotecznej;

uczestnikiem kregow elekcji, a takze kregéw promocji powotujgcych do zycia auto-
rytety deontyczne iautorytety epistemiczne w réznych dziedzinach zycia miedzyludz-
kiego;

konsumentem, producentem i recenzentem wiedzy przekazywanej (zwlaszcza
przez radio i telewizje) masowemu uczniowi-odbiorcy;

opiniodawcg i prawodawcg wywierajgcym wptyw na uwarunkowania instytucjonal-
ne: (a) teatru zycia naukowego (aktorami sa badacze); (b) teatru oSwiecenia pow-
szechnego (aktorami sg nauczyciele); (c) teatru rozwigzywania probleméw poznaw-
czych typu technologicznego (aktorami sg eksperci).

Nic dziwnego, ze znakomita wiekszo$¢ demagogow i sofistdw rekrutuje sie z popula-
cji ambitnych i aktywnych osobnikéw gatunku cztowieka masowego.

Florian Znaniecki w studium Upadek cywilizacji zachodniej (1986) zwrocit uwage na
destrukcje powodowang przez dostrajanie si¢ arystokracji umystowej do oczekiwar/wyma-
gan mas o wyraznych sktonnoSciach ochlokratycznych. Jego diagnoza koresponduje
ztym, co Hermann Broch opisat w eseju Rozpad warto$ci (stanowigcym integralng czes¢
trylogii Lunatycy, a zawartym w tomie trzecim Hugenau, czylirzeczowo$¢). W historii wspot-
czesnej, czyli historii rozpowszechnienia sie i utrwalenia demokracji masowej, stwierdzi¢
mozna rozliczne fakty utatwiajgce zycie oraz dziatanie demagogéw i sofistow. Konstatuje-
my zatem presje sit ochlokratycznych na kulture akademicka, czego $wiadectwami sg:

marginalizacja o$wiecajacej filozofii i dajgcego samowiedze naukoznawstwa;
marginalizacja nauk humanistycznych, a zwtaszcza nauk historycznych, pojmowa-
nych jako warto$¢ autoteliczna;

pogarszanie warunkow kreatywnej inwencji i aktywnosci badaczy, atym samym po-
ziomu twdrczosci naukowej przez marginalizacje znaczenia sytuacji problemowe;j
oraz marginalizacje dyskusji owocnej i sprawiedliwej;

- postepujace zmniejszanie zywotnosci uniwersytetu jako flagowego okretu floty wo-

jujacej o tozsamo$¢ nauki przez pluralizm ipolifonie, dyskusje i testowanie, krytyke
i koncepty-projekty.

Umyst zamkniety Allana Blooma (1997) to studium o tych sktonnosciach w demokracji
masowej, ktére zagrazajg wolnosci tworzenia i nauczania uniwersyteckiego, a takze funk-
cjonowaniu demokratycznej opinii kontrolujgcej i krytykujacej realia dzigki wiedzy obywa-
teli i nauczeniu ich metody naukowego rozpatrywania zjawisk oraz rozpoznawania i okres-
lania probleméw spotecznych.

Medialny przekaz idei i informacji

Wypada wskaza¢ medialno$¢ w nauce jako zjawisko utatwiajgce dziatalno$¢ demago-
gow i sofistdw. Medialni uczeni sg nieustannie kuszeni wypowiadaniem si¢ w sposob
gratyfikowany dobrymi notami w sondazach demoskopijnych, z lekcewazeniem waloréw
epistemicznych tresci przekazu. Medialne teksty, medialne rozpoznania stanu rzeczy, me-
dialne dyskusje, medialny jezyk, medialne anegdoty sg sktadnikami kultury bedacej kultu-
rg alternatywng wobec kultury akademickiej.
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Powiedzmy na zakonczenie: demagog i sofista chetnie i czesto gtoszg réwnosé inte-
lektow, gdy tymczasem uczony wie, ze intelekty sg zrznicowane. Kartezjusz w Rozprawie
0 metodzie (1637) ironicznie pisat, ze rozum jest sprawiedliwie rozdzielony, gdyz nikt nie
narzeka na jego brak i wszyscy majg przekonanie, ze sg sobie w tej sprawie rowni. Blaise
Pascal, w Drugiej rozprawie 0 kondycji moznych (1660), stwierdza! za$, ze istniejg wartosci
naturalne (np. kompetencja merytoryczna w nauce) ite roznig ludzi pod wzgledem dyspo-
zycjilpredylekeji intelektualnych. Niemniej jest tak, ze demagog czesto i tatwo wygrywa
z uczonym, ktéry powotuje sie na Francisa Galtona czy Gabriela Tarde'a.

Dziewie¢ konkluzji

W demokracji masowej nie ma powszechnej i powaznej dbatosci (uczonych, poli-
tykow, dziennikarzy, prawnikdw, biznesmendw, inzynieréw) o tozsamo$é naukowej
praktyki spotecznejjako uprawianego instytucjonalnie intencjonalnego wspotdziata-
nia zgodnego z regutami naukowej perspektywy Swiata.

W demokracji masowe;j istnieje rozpowszechniony ifatwo postepujacy proces rozpa-
du wartosci, czyli rezygnowania z przywigzania sie na serio do coraz wiekszej liczby
wartosci i rezygnowania z wiernosci coraz wiekszej liczbie przykazan/zasad poste-
powania w zyciu miedzyludzkim oraz w toku wykonywania czynnosci wtasciwej dla
roli odgrywanej w swoim systemie praktyki spotecznej.

W demokracji masowej liczy sie sukces polityczny/ekonomiczny tego, kto nakia-
nia/poucza, a zatem wazna jest udatnos¢, a nie prawdziwo$é, a sprawy racji moral-
nych nie liczg sie, gdyz cztowiek jest miarg wszechrzeczy (jak to Protagoras twier-
dzit i zachecat jednoczesnie).

W demokracji masowej znakomita wiekszo$¢ demagogow i sofistow powotuje sie
na nauke (rzecz jasna odpowiednio interpretowana, preparowang i aplikowang
w grach o sukces miedzy stronami o odmiennych interesach i aspiracjach) lub wys-
tepuje w roli tworcow i nauczycieli wiedzy naukowej.

W demokracji masowej ci, dla ktérych wazne jest szukanie prawdy | gra o prawde
naukowg powinni umie¢ walczy¢ z wptywami demagogow i sofistow na charakter
tego, co przywykio sie nazywac spoteczenstwem wiedzy.

W demokracji masowej osobnicy gatunku cztowiek masowy obecni sg jako podmiot
ekspansji i jako uczestnicy kregow elitarnych w populacji gatunku homo politicus,
i to wywiera powazny wplyw na charakter spoteczerstwa wiedzy.

W demokracji masowej proces rozpadu wartosci (obecny réwniez w kulturze nau-
czania wiedzy o $wiecie jako przekazywania opiséw z objasnieniami, wzorcow
i ocen oraz regut i sposobow postepowania udatnego/skutecznego) jest procesem,
ktdry niszczy tozsamo$¢ nauki, a jest wspomagany akcjami politykéw kierujgcych
sie ideologiami zwrdconymi przeciwko obiektywizmowi i krytycyzmowi, przeciwko
rzetelnemu badaniu oraz uczciwemu poréwnywaniu faktéw i pogladow.

W demokracji masowej ten, kto uprawia demagogie lub sofistyke jest podmiotem
dziatan ofensywnych (zawtadng¢ umystami i wywiera¢ wplyw na zachowania) albo
dziatan defensywnych (broni¢ swego znaczenia i stanu posiadania inaczej niz sto-
sujgc solidng argumentacje na rzecz swoich racji).
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+ W demokracji masowej osobami, ktore uprawiajg demagogie i sofistyke sg zwtasz-
cza (chodzi o liczno$¢ oraz wptyw na poglady i przekonania, nastawienia i daze-
nia): (a) politycy, (b) uczeni, (c) dziennikarze.

Co robi¢?

Rozpowszechnienie sie aktywnos$ci sprawczej demagogow i sofistow w spoteczenst-
wach demokracji masowej jest powaznym zagrozeniem kultury ksztatcenia i wychowywa-
nia ludzi uprawiajacych zawody specjalistow tworzenia i przekazywania wiedzy o rzeczy-
wistosci humanistycznej, a takze ucznidéw na roznych poziomach skolaryzacji oraz rzesz
obywateli, ktérzy chcag wiedzie¢, a nie umiejg sie postugiwaé regutami analizy i interpre-
tacji krytycznej tego, co dociera do nich jako naktanianie z uzasadnieniem czy tez jako
przedstawienie z objasnieniem, tzn. nie znajg informacji i metod pozwalajgcych ,oddzie-
la¢ ziarno od plew”. W postepowaniu bedacym przeciwdziataniem demagogii i sofistyki
maja znaczenie:

+ Uczenie uczniéw, studentéw, obywateli, specjalistéw: ustalania znaczen stow i wy-

powiedzi oraz sprawdzanie istnienia i ustalanie rodzaju faktow.

« Doskonalenie i upowszechnianie praktyki zwalczania obecnosci w jezyku przeka-
zywania tresci dotyczacych faktow i ideatéw spotecznych przez stosowanie odpo-
wiednich procedur analizy i demaskacii.

+ Uczynienie z dbatosci o logike wypowiedzi (postulat Kazimierza Ajdukiewicza i Jac-
ka M. Bochenskiego) programu terapii spoteczne;.

+ Szerzenie wiedzy o rodzajach demagogow i sofistow, ktora bytaby wiedzg z zakre-
su historii-socjologii i historii-psychologii.

+ Przedstawianie przypadkow szkodliwoSci dziatah demagogow i sofistéw dla kultu-
ry zycia naukowego i kultury zycia politycznego.

Nieodzowne jest takie edukowanie obywateli (na studiach trzech bolonskich stopni,
przez Srodki masowego przekazu, w ksigzkach i czasopismach, w ktérych autorami sg od-
powiedni specjalisci, w raportach z badan dotyczacych przypadkéw patologii spotecznej
oraz sposobow i Srodkdw stosowanych przez podmioty terapii spotecznej), w ktorych uka-
zane sg: (a) Scisty zwigzek miedzy komercjalizacjg nauki i korupcjg uczonych a ogranicza-
niem niezaleznosci i zywotno$ci inwencji poznawczej oraz aktywnosci uczonych (przede
wszystkim uczonych nauki akademickiej)', (b) destrukcyjny wptyw polityzacji i ideologiza-
cji zycia naukowego, czyli zgdanie od uczonych konformizmu mentalnego i behawioralne-
go na rzecz wytycznych nauczycieli ortodoksji i kierownikéw poczynan parnstwowego
urzgdzania zycia miedzyludzkiego; (c) niszczace klimat zaufania wzajemnego oraz swo-
body stowa itwdrczosci w Srodowisku uczonych: praktyki marginalizacji i deprecjacji pozy-
cji w instytucjach niepoprawnie myslacych, niewtasciwie wypowiadajacych sie, maja-
cych poglady (uzewnetrzniane w tworczosci fachowej oraz w publicystyce) odmienne od
pogladow establishmentu Srodowiska pracownikéw naukowych.
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Antoni Kuklinski
Systemy demokratyczne wobec wyzwan
gospodarki oparte] na wiedzy

Autor zajmuje sie nastepujacymi kwestiami: gospodarka oparta na wiedzy
jako nowe zjawisko przetomu XX i XXI wieku; gospodarka oparta na wiedzy
w systemie demokracji amerykanskiej (przyktad Kalifornii), demokracji skandynawskie;
(przyktad Finlandii), demokracji latynoamerykanskiej oraz autokracji azjatyckiej
(przyktad Singapuru); demokracja racjonalnosci strategicznej i demokracja
irracjonalnego populizmu wobec wyzwar gospodarki opartej na wiedzy;
talent jako kluczowe dobro strategiczne XXI wieku.

Stéwa kluczowe: gospodarka oparta na wiedzy, systemy demokratyczne, dobra strategiczne.

W 2003 r. Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego opublikowato
specjalny tom czasopisma ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” poSwiecony gospodarce opar-
tej na wiedzy (nr 2/22). Bogata tre$¢ tego tomu jest punktem startowym ijednoczesnie
ogolnym ttem niniejszego opracowania. W tym tle miesci sie rowniez tom opublikowany
przez Komitet Badart Naukowych, zatytutowany Gospodarka oparta na wiedzy - wyzwania
dla Polski XX wieku (Kuklinski, red. 2001).

Gospodarka oparta na wiedzy jako nowe zjawisko przetomu XX i XXI wieku

W calym doswiadczeniu ludzkoSci gospodarka zawsze opierata sie¢ na wiedzy. Na
przetomie XX i XXI wieku pojawit sie jednak zupetnie nowy ksztatt i tre$¢é relacji wiedza-gos-
podarka. Wiedza stata si¢ najwazniejszym Zzrodlem przewagi konkurencyjnej w skali
gospodarki globalnej, podstawowym dobrem strategicznym panstwa, gospodarki i spote-
czenhstwa. Ta nowa relacja miedzy wiedzg a gospodarka jest pochodng dziesieciu pro-
cesow transformacyijnych.

Pierwszg transformacja jest transformacja proceséw globalizacji, ktore stale two-
rza nowe wyzwania zaostrzajgcej sie walki konkurencyjnej w skali niespotykanej w dotych-
czasowej historii. Na naszych oczach dokonuje sie najwazniejsza transformacja sceny
globalnej w ciggu ostatnich 500 lat (por. Kuklifiski 2006b). Konczy sie dominacja uktadu
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atlantyckiego i zaczyna sie dominacja uktadu pacyficznego. W tej transformaciji geoeko-
nomicznej i geopolitycznej wykorzystanie i pomnozenie potencjatu gospodarki opartej na
wiedzy jest wielkim to be or not to be. W wielkim uproszczeniu mozna stwierdzi¢, ze uktad
globalny XX wieku oraz poczatku XXI wieku charakteryzowat sie dominujgcg pozycja Sta-
noéw Zjednoczonych jako prawie monopolistycznego supermocarstwa. W pierwszej poto-
wie XXI wieku uksztattuje sie policentryczny uktad globalny z gtéwna rolg siedmiu wielkich
aktoréw sceny globalnej - Chin, Stanéw Zjednoczonych, Unii Europejskiej, Indii, Japonii,
Brazylii i Ros;ji.

Druga transformacja jest transformacja Swiata technologii i innowacji, w ktérym po-
jawiajg sie nowe struktury i mechanizmy rozwoju (por. Drewe 2006). Podstawowym pyta-
niem w tej dziedzinie jest problem, czy wiek XXI bedzie wiekiem innowacji przetomowych,
np. w zakresie gospodarki energetycznej, czy bedzie wiekiem wielkiego przetomu techno-
logicznego uniezalezniajgcego gospodarke i polityke Swiatowa. Istniejg twarde podstawy
technologiczne tego przetomu. Potrzebna jest tylko polityczna i gospodarcza wola jego
realizacji.

Trzecig transformacjg jest transformacja korporacji transnarodowych: ,Gospodar-
ka wiedzy, jakg znamy obecnie, jest przestaniana przez co$ nowego - nazwijmy to gospo-
darkg kreatywna. [...] Korporacje amerykanskie ewoluujg w kierunku nastepnego pozio-
mu dziatalno$ci gospodarczej. To, co byto kiedy$ centralne dla korporacji - cena, jakosé,
jak réwniez uktad analityczny zwigzany z wiedzg - jest teraz przekazywane w rece wyso-
ko wyszkolonych Chiriczykdw, Hinduséw, Wegréw, Czechow i Rosjan” (Nussbaum 2005;
por. tez Kuklinski 2006a).

Gloéwna kompetencjg staje sie kreatywno$é - wiasciwe tworzywo mézgu, ktdre spraw-
ne korporacje opanowuja po to, aby generowac najwyzsze pietra wzrostu. Wielkie korpo-
racje XX wieku funkcjonowaty w warunkach porzadku globalnego - tworzonego przez sys-
tem organizacji miedzynarodowych (ONZ, Bank Swiatowy, OECD itd.) zdominowanych
przez de facto anglosaskie elity Swiata gospodarki, polityki, nauki i kultury. W XXI wieku
funkcjonowanie porzadku globalnego bedzie stale ksztattowane przez kompromis Swiata
warto$ci oraz sposobu myslenia prezentowanego przez kultury amerykanskie, europejskie
i azjatyckie, a zwtaszcza kultury Chin i Indii. Ta transformacja struktury i zasad funkcjono-
wania sceny globalnej zmieni réwniez motywacje i sposob dziatania gteboko przeksztat-
conego Swiata korporacji transnarodowych XXI wieku.

Czwarta transformacia jest transformacja komplekséw militarno-przemystowych,
azwlaszcza kompleksu amerykanskiego, ktéry we wzrastajgcej skali bierze udziat w two-
rzeniu nowej wiedzy. Jest to ogromnie wazna transformacja, niedoceniana w Swiatowej li-
teraturze przedmiotu. Kompleks militarno-przemystowy jest tworem XX wieku. Powstat on
i rozwingt sie w ogromnej domenie wzajemnego oddziatywania $wiata polityki, gospodar-
ki i nauki. W wersji pierwotnej kompleksy militarno-przemystowe miaty przede wszystkim
charakter publicznoprawny, jako Swiat zdominowany przez mys| panstwowa z tak czy ina-
czej formutowang racjg stanu. W ostatnich dekadach - zwlaszcza w Stanach Zjednoczo-
nych - pojawity sie procesy skrajnej prywatyzacji kompleksu militarno-przemystowego
w skali niespotykanej w do$wiadczeniach historycznych. Warto zatem sie zastanowi¢ nad
kierunkiem ewolucji komplekséw militarno-przemystowych w XXI wieku.

Piagta transformacjg sg przemiany w dziedzinie wytwarzania wiedzy: ,Przemiany
w dziedzinie wytwarzania wiedzy [...] sg jednym z podstawowych proceséw charakterys-
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tycznych dla spoteczenstw zaawansowanych krajow uprzemystowionych. Wytwarzanie
wiedzy jest w coraz mniejszym stopniu dziatalnoscig zamknietg. Nie jest to ani nauka
w sensie uniwersyteckim, ani technika, jak rozumie sie jg w przemysle, jesli wolno uzy¢
starszej kwalifikacji w celach pogladowych. Proces wytwarzania wiedzy rozprzestrzenia sie
poza $rodowisko akademickie, nie tylko jesli chodzi o teorie i modele, ale takze metody
i techniki, ktére zawedrowaty do wszystkich instytucji dgzacych do zdobycia spotecznej
legitymaciji poprzez uzyskanie uznawanych umiejetnosci. Nauka wychodzi spod kontroli
instytucji specjalnego typu, skad miata wywiera¢ korzystny wplyw na inne sektory. Wytwa-
rzanie wiedzy jest procesem coraz bardziej spotecznie rozproszonym” (Gibbons 1995; por.
tez Wierzbicki 2006).

Sz6stg transformacia jest transformacja oraz globalizacja systeméw edukacji ogol-
nej i elitarnej (por. Edukacja... 1999). Wiek XXI jest wiekiem ryzyka i uniwersalnej niepew-
nosci Swiata polityki oraz rynkow pracy, kapitatu i innowacji. Systemy edukacji w skali glo-
balnej musza sie przystosowaé do funkcjonowania w $wiecie uniwersalnej niepewnosci.
Edukacja - nawszystkich poziomach - musi ksztattowac cztowieka, ktéry potrafi zy¢ i pra-
cowa¢ w Swiecie uniwersalnej niepewnos$ci. Dokumentacje tej tezy mozna znalez¢ m.in.
w raportach przygotowywanych dla Harvard University.

Siédma transformacja jest transformacja kultury jako waznego Zrédta rozwoju gos-
podarki kreatywnej i gospodarki opartej na wiedzy. Szczegdlnie wazne w tej dziedzinie s
wyniki badan Richarda Floridy (2003; por. tez Boschma, Fritsch 2007).

Osma transformacia jest transformacja spoteczefstwa w spoteczenstwo wiedzy,
pieknie opisana przez Janusza Gockowskiego i Katarzyne M. Machowska (2003). Gospo-
darka oparta na wiedzy moze powstac tylko w spoteczenstwie opartym na wiedzy i wce
versa.

Dziewigtg transformacja jest transformacja systemow demokraciji jako infrastruktu-
ry instytucjonalnej i strategicznej dla rozwoju gospodarki opartej na wiedzy (por. Biatecki
2003).

Dziesiata transformacja jest transformacja systeméw autokracji, ktre w pewnych
granicach czasu i przestrzeni moga tworzy¢ warunki do rozwoju gospodarki opartej na wie-
dzy (por. Friedman 2007).

Chciatbym sktoni¢ Czytelnikéw do podjecia trudu samodzielnego myslenia nad zréd-
tami oraz rezultatami dziesigciu wymienionych transformacji. W prezentowanej matrycy
kazda kolumna (ujecie wertykalne) odpowiada na pytanie, z jakich zrodet pochodzi sita
i stabosci danej transformacji. W ujeciu horyzontalnym poszczegéinych wierszy prébuje-
my odpowiedzie¢ na pytanie, jak mozna okresli¢ rezultaty (sposéb oddziatywania) danej
transformacji na pozostate transformacje.

Gospodarka oparta na wiedzy w systemie demokracji amerykanskiej
- przyktad Kalifornii

Kalifornijska gospodarka oparta na wiedzy jest wspaniatym monumentem zintegro-
wanego i strategicznego dziatania wielkiej demokracji, wielkiego rynku i wielkiej nauki.
System demokracji amerykanskiej stworzyt trzy przestanki dynamicznego rozwoju gospo-
darki opartej na wiedzy - gospodarki kreatywnej w Kalifornii.
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Pierwsza przestanka sa struktury instytucjonalne i kapitat spotecznego zaufania two-
rzace klimat efektywnego funkcjonowania wielkiego rynku i wielkiej nauki, w ktérych trwa
permanentny proces tworzenia innowacji jako gtéwnego Zrédta powstawania i rozwoju
gospodarki opartej na wiedzy - gospodarki kreatywnej.

Druga przestanka jest kultura strategicznego myslenia ogarniajgcego szerokie hory-
zonty czasu i przestrzeni.

Trzecig przestanka jest ogromna skala przemystu zbrojeniowego, ktory odegrat i na-
dal odgrywa bardzo wazng role w rozwoju przemystu wysokich technologii w Kalifornii.
Niestuszny jest poglad, ze kalifornijska gospodarka oparta na wiedzy stanowi wytgcznie
twor amerykanskiego leseferyzmu. Nie mozna bowiem zapominaé¢ o tym, Ze ojcem chrzest-
nym tej gospodarki jest Pentagon.

W ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat Kalifornia stata sie najbardziej dynamicznym re-
gionem Swiata funkcjonujgcym w kontek$cie Standw Zjednoczonych jako prawie mono-
polistycznego supermocarstwa. Czy zmierzch superpotegi Stanéw Zjednoczonych w XX
wieku przyniesie rowniez zmierzch Kalifornii jako pierwszego regionu $wiata? Czy sukce-
sy regiondw indyjskich i chinskich przystonig blask Doliny Krzemowej?

Gospodarka oparta na wiedzy w systemie demokracji skandynawskiej
- przyktad Finlandii

.Pentagonalny” leseferyzm kalifornijski nie jest jedyna drogg rozwoju gospodarki opar-
tej na wiedzy. Kraje skandynawskie, a zwtaszcza Finlandia, udowodnity, ze sprawne par-
stwo dobrobytu, o wysokiej wrazliwosci spotecznej, moze by¢ twérczym Srodowiskiem dla
rozwoju gospodarki opartej na wiedzy. Wspaniaty system demokracji finskiej - ktéra potra-
fi wytoni¢ madre, sprawne, uczciwe i dalekowzroczne elity wiadzy, gospodarki oraz spo-
leczenstwa - stworzyt cudowng transformacje tego kraju na przetomie XX i XXI wieku.

Ten wielki sukces Finlandii jest pieknie dokumentowany w kompetentnej literaturze
przedmiotu (por. Castells, Himanen 2002; Dahlman, Routti, Yla-Autilla 2006; Schienstock
2006).

Gospodarka oparta na wiedzy w systemie demokracji latynoamerykanskiej

Omawiajgc te kwestig, chciatbym zacytowaé fragment mego artykutu, w ktérym m.in.
pordwnywatem do$wiadczenia Ameryki tacifiskiej oraz Europy Srodkowo-Wschodniej
(Kuklinski 2003, s. 57-58):

,Powszechnie wiadomo, ze Europa Srodkowo-Wschodnia nie jest awangarda w zakre-
sie rozwoju gospodarki i spoteczerstwa opartych na wiedzy. Odwrotnie - relatywna po-
zycja tej czesci Europy w skali globalnej ulega raczej pogorszeniu, dzielgc losy Ameryki
tacinskiej na tym polu.

Jestem gleboko przekonany, ze koncepcja putapki rownowagi niskiego poziomu efek-
tywnosci w zakresie dziatalno$ci naukowej i technologicznej jest hipoteza, ktérg mozna tes-
towaé nie tylko w Ameryce taciriskiej, lecz takze w Europie Srodkowo-Wschodniej. Zacy-
tujmy fragment innowacyjnego artykutu C. Forero-Pinedy i H. Jaramillo-Salazara (2002):
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Spoteczenstwa naukowe poszczegdinych krajéw nie rozwijaja sie automatycznie, jako
rezultat dziatania rynku lub innych spontanicznych sit spotecznych. Wprostprzeciwnie - wol-
na gra ty°’h  prowadzi kraje rozwijajace sie i ich spotecznosci naukowe w kierunku
rownowagi niskiej efektywnosci. W uktadach tej, niestety trwatej, rownowagi spotecznosci
naukowe przyjmuja postac zredukowang i stagnacyjng. Struktury produkcji i dyfuzji wiedzy
naukowej i technologicznej nie moga sie rozwija¢ bez niektérych form oddziatywania ko-
lektywnego, aby zapewni¢ dostep do rownowagi wysokiej efektywnosci, w ktdrej produk-
cja i wykorzystanie wiedzy sa wystarczajgco wielkie, aby tworzy¢ zdolno$¢ generowania
umiarkowanej lub wysokiej stopy wzrostu.

Sytuacja wspomnianych spoteczno$ci naukowych moze by¢ scharakteryzowana jako
putapka w tym sensie, ze zadne sity endogenne nie sg w stanie zaktdci¢ rownowagi niskie-
go poziomu efektywnosci. Mozna sformutowac trzy pytania dotyczace stabilnosci tej putap-
ki-jako gtéwnej przeszkody w dostepie do wiedzy:

1) dlaczego, jesli uznaje sie, ze wiedza jest waznym determinantem wzrostu i réwno-
wagi spotecznej, rzady i politycy w krajach rozwijajacych sie przyznajg rozwojowi
nauki i technologii tak niska skale priorytetu?

2) dlaczego sektor firm prywatnych w tych krajach nie stara sie szuka¢ w spotecznos-
ciach naukowych tych krajow potrzebnej im wiedzy?

3) dlaczego tak rzadko spotecznosci nauki i technologii w tych krajach potrafig mobili-
zowac sie jako sita polityczna walczgca o rozwoj wiedzy?

Natle artykutu Pinedy i Salazara mozna sformutowa¢ dramatyczne pytanie dotyczace

doswiadczen Europy Srodkowo-Wschodniej:

Czy jesteSmy skazani na wiecznos¢ tej putapki, czy tez znajdziemy z niej wyjécie w kon-
tekscie Unii Europejskiej?”.

Gospodarka oparta na wiedzy w systemie autokracji azjatyckiej
- przykiad Singapuru

Doswiadczenia Singapuru (por. Konstadakopulos 2004) sa waznym rozdziatem w Swia-
toweJ historii dyryzyzmul Jest to dyryzyzm, ktory:
wchfania i promuje korzysci generowane przez spontaniczny rozwoj sit rynkowych;
- potrafi by¢ efektywnym aktorem proceséw globalizacii;
absorbuje model dyryzyzmu organicznego i unika putapki dyryzyzmu mechanis-
tycznego;
- charakteryzuje sie strategicznym, diugookresowym mysleniem i dziataniem;
ma charakter technokratyczny, merytokratyczny i antydemokratyczny.

Trzeba pamietac, ze Singapur petni de facto role wielkiego chinskiego laboratorium roz-
wigzan gospodarczych, politycznych i spotecznych. Jesli w XXl wieku nastgpi zatamanie
porzadku liberalno-demokratycznego w Europie, to rozwigzania singapurskie mogg sie
okaza¢ interesujace réwniez dla naszego kontynentu (por. Kuklinski, Pawtowski, red. 2006).
Nie zapominajmy jednak, ze w tle wszystkich wspaniatosci singapurskiego planowania
strategicznego pojawia sie smutny usmiech George'a Orwella. Sukcesy dyryzyzmu singa-

1 Recznego politycznego sterowania gospodarka (przyp. red.).
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purskiego uzasadniaja teze, ze dyryzyzm ten moze by¢ infrastrukturg instytucjonalng dia
rozwoju gospodarki opartej na wiedzy (por. Konstadakopulos 2004).

Demokracja racjonalnosci strategicznej
wobec wyzwan gospodarki opartej na wiedzy

Przyktady Kalifornii i Finlandii uzasadniajg poglad, ze systemy demokratyczne dyspo-
nujace zdolnoscig diugookresowego myslenia strategicznego tworzg klimat instytucjonal-
ny promujgcy procesy powstawania i rozwoju gospodarki opartej na wiedzy. Modele kali-
fornijski i finski majg rézny stosunek do filozofii leseferyzmu oraz filozofii panstwa dobro-
bytu. Wspdlng cechg Finlandii i Kalifornii jest opanowanie umiejetnosci dtugookresowego
myslenia strategicznego oraz sztuki permanentnego wytaniania takich elit gospodarki, spo-
leczenstwa i nauki, ktére potrafig tworzy¢ warunki do rozwoju gospodarki opartej na wie-
dzy. W obu przypadkach wazny jest rowniez strategiczny kwintet wspétpracy panstwa, re-
gionu, korporacji, a takze catego $wiata tworzenia wiedzy oraz innowacji.

Nie kazdy system demokratyczny moze by¢ twdrcg gospodarki opartej na wiedzy. Tym
tworcg moze by¢ tylko taki system demokratyczny, ktory przyjmuje zasade strategicznej,
dtugookresowej racjonalnosci.

Demokracja irracjonalnego populizmu
wobec wyzwan gospodarki opartej na wiedzy

Przyktady Europy Srodkowo-Wschodniej oraz Ameryki tacifiskiej uzasadniaja poglad,
ze systemy demokratyczne irracjonalnego populizmu, odrzucajgcego zasade dtugookre-
sowego myslenia strategicznego, nie moga stworzy¢ klimatéw instytucjonalnych promu-
jacych rozwoéj gospodarki opartej na wiedzy. Dramat putapki niskiego poziomu efektyw-
nosci w Europie Srodkowo-Wschodniej oraz w Ameryce taciriskiej polega na tym, ze na
tych dwdch subkontynentach nie uksztattowalty sie twdrcze procesy wytaniania elit gospo-
darki, spoteczenstwa i polityki, ktore wytonityby sie z niewoli irracjonalnego populizmu
i przyjely zasady diugookresowego strategicznego myslenia tworzacego sprzyjajacy klimat
dla rozwoju gospodarki opartej na wiedzy.

Talent jako kluczowe dobro strategiczne XXI wieku

Niniejszy tekst jest probg naszkicowania odpowiedzi na pytanie, czy systemy demo-
kratyczne moga sprosta¢ wyzwaniom gospodarki opartej na wiedzy w XXI wieku.
Reasumujac, chcialbym przedstawi¢ poglad, ze najwazniejszym testem dla systemow
demokratycznych bedzie odpowiedz na zmodyfikowang wersje pytania sformutowanego
powyzej: Czy systemy demokratyczne bedg zdolne do stworzenia uktadéw instytucjonal-
nych, w ktérych promuje sie procesy tworzenia i wykorzystania talentu jako kluczowego
dobra strategicznego XXI wieku. W brytyjskim ,The Economist” znajdujemy nastepujace



Systemy demokratyczne wobec wyzwan gospodarki opartej na wiedzy 51

zdanie: ,Im wiecej panstw i przedsiebiorstw rywalizuje o talenty, tym wieksza szansa, ze
geniusze wytonig sie z mroku” (The Search... 2006; por. tez Sennet 2006).

Czy mozna sobie wyobrazié¢ sytuacje, w ktorej gtownym zadaniem systemu demokra-
tycznego jest promowanie talentdw, a moze nawet geniuszy?
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Jacek Sobczak
Wolnos¢ badan naukowych
- standardy europejskie
| rzeczywistosc polska

Autor rozpatruje kwestie wolnosci badan naukowych w Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej z 1997 r., a takze wraca do poprzednich polskich ustaw zasadniczych:
konstytucji marcowej (1921), kwietniowej (1935) i Konstytucji PRL (1952).
Zwraca uwage, ze wolno$¢ badan naukowych, a takze tworczos¢ artystyczna, wolno$¢
nauczania i wolno$¢ korzystania z débr kultury zajmujg w Konstytucji RP posledniejsze
miejsce niz wolno$é prasy i innych Srodkdw masowego przekazu. Podkre$la jednak,
ze przesuniecie na drugi plan wolnoSci badan naukowych nie jest specyfikg wytacznie
polska. Zajmuje sie réwniez kwestiami definicyjnymi, rozpatrujgc m.in. znaczenie poje¢
Jworczosé”, ,tworczos¢ naukowa”, tworczos¢ artystyczna”, ,tworca”, ,utwor’, ,nauka”
a takze granicami wolnoSci prowadzenia badan naukowych.

Stowa kluczowe: nauka, wolno$¢ badan naukowych, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej.

W katalogu praw i wolnosci cztowieka sformutowanych w Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej z 1997 r. wolno$¢é badan naukowych zajmuje dos$¢ poslednie miejsce. Zepchnieto
ja- wraz zwolnoscig twdrczosci artystycznej, wolnoscig korzystania z débr kultury, wolnos-
cig nauczania oraz wolno$cig ogtaszania wynikow badan naukowych - do art. 73, pomiesz-
czajac w ramach wolnosci i praw ekonomicznych, socjalnych i kulturalnych w rozdziale I,
zatytutowanym Wolnosci, prawa i obowigzki cztowieka i obywatela. Z punktu widzenia sys-
tematyki konstytucji rozwigzaniu temu nie mozna niczego zarzuci¢. Nie sposéb jednak nie
zauwazyé, iz do wolnosci tej ustrojodawca zdaje sie przywigzywa¢ znacznie mniejsza wa-
ge niz do wolnoSci prasy iinnych $rodkdw spotecznego przekazu, ktéra, zawarta w art. 14,
znalazta sie w rozdziale | ustawy zasadniczej, stajac sie tym samym jedng z zasad ustrojo-
wych. Warto skonstatowac, ze wolnosci, ktore zapewnia art. 73 Konstytucji rdznig sie dos¢
znacznie pod wzgledem charakteru i zakresu. Zastanawiajgce jest takze uszeregowanie
tych wolnosSci w tresci przywotanego przepisu. Wysuwajgc na plan pierwszy tworczo$¢ ar-
tystyczng, ustrojodawca zdaje sie przyznawac jej pierwszenstwo przed wolnoscig badan
naukowych, atakze przed wolnoscig nauczania i wolnosScig korzystania z débr kultury. War-
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to zauwazy¢, ze beneficjentami wolno$ci tworczosci artystycznej oraz wolnosci badan nau-
kowych sg przede wszystkim tworcy - najpierw artysci, a potem uczeni. Dopiero istnienie
tych wolno$ci pozwala pozostalym podmiotom na korzystanie z efektow zaréwno twérczos-
ci artystycznej, jak i badan naukowych. Konstytucja pojmuje wolno$¢ tworczosci artystycz-
nej oraz wolno$¢ badan naukowych jako prawa cztowieka, nie zaciesniajac ich do praw oby-
watela. Swiadczy o tym sformutowanie rozpoczynajace art. 73: ,Kazdemu zapewnia si [...]"
- skoro ,kazdemu”, to z owej wolnosci mogg korzystac nie tylko ci, ktérzy sg obywatelami,
ale generalnie wszyscy ludzie. Oczywiscie, Konstytucja nie zdefiniowata ani pojecia ,twor-
czo$¢ artystyczna”, ani terminu ,badania naukowe”, nie okre$lita takze, kogo chce uwaza¢
za tworce, artyste oraz osobe prowadzacg dociekania naukowe.

Analiza tresci art. 73 musi takze zrodzi¢ watpliwosci co do tego, komu przystuguje wol-
no$¢ nauczania, przede wszystkim czy dotyczy ona kazdego, czy tez nauczajgcy powinien
spetnié jakies kryteria okreslone przez wtadze publiczne. Efektem tych watpliwo$ci musi by¢
poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, czy wolno$¢ nauczania mozna realizowaé tylko iwy-
tacznie w ramach obowigzku szkolnego, czy tez niezaleznie od niego. Problematyczne wy-
daje sie takze, czy zakresem wolnosci nauczania objete sg tresci i metody prezentacji, czy
rowniez program. Nie wdajgc sie w blizszg analize tych kwestii, wypada jedynie skonstato-
wac, ze wolno$¢é nauczania, o ktérej mowa w art. 73 Konstytucji, wyraznie rézni sie od sfor-
mutowanej w tredci art. 53 ust. 2 i 3 wolnosci nauczania moralnego i religijnego. Ta ostat-
nia wolno$¢ przystuguje bowiem rodzicom, ktérym Konstytucja gwarantuje mozliwosé za-
pewnienia dzieciom takiego wychowania i nauczania. W zakresie wolno$ci nauczania dys-
pozycja art. 73 jest wyraznie skorelowana z trescig art. 54 ust. 1, w ktérym kazdemu zapew-
niono wolno$¢ wyrazania swoich pogladéw oraz pozyskiwania i rozpowszechniania infor-
macji. W tym stanie rzeczy jakkolwiek wtadze publiczne majg prawo - a w $wietle art. 70
Konstytucji nawet obowigzek - zapewnienia obywatelom powszechnego i réwnego doste-
pu do wyksztalcenia, a kazdy - a wiec nie tylko obywatel - ma prawo do nauki, to jednak
nie mozna zaprzeczy¢ mozliwosci nauczania kazdemu, kto zechce podjg¢ taki trud. Oczy-
wiscie, wiadze publiczne moga - a nawet powinny - okre$li¢ program nauczania oraz wy-
magania, jakie powinien spetia¢ personel nauczajacy, a takze osoby zajmujgce sie tzw.
nadzorem pedagogicznym. Nie sposéb jednak zaprzeczy¢ temu, ze ani art. 73, ani zaden
inny przepis Konstytucji nie pozwala tym wtadzom na uniemozliwienie nauczania komukol-
wiek, kto misje nauczycielska bedzie chciat podjgé i sprawowac poza obowigzkiem szkol-
nym. Ewentualny sprzeciw wobec takiej dziatalnosci mogliby wyrazi¢ rodzice matoletnich
dzieci. Nie ulega réwniez watpliwosci, ze wspominana wolnos¢ nauczania jest powigzana
w mniejszym lub wiekszym stopniu z autonomig szkolnictwa - zwtaszcza wyzszego. Ponad-
to zakres jej realizacji jest uzalezniony od poziomu, na ktdrym wolno$¢ ta jest realizowana.
W tym stanie rzeczy wtadze publiczne, nie akceptujac tresci programowych realizowanych
w poszczegblnych szkotach, kwestionujgc kwalifikacje personelu nauczajgcego, moga co
najwyzej odmowi¢ uznania dyploméw badz Swiadectw wystawianych przez takie szkoly. Nie
maja jednak kompetencii, ktdre pozwolityby na zabronienie prowadzenia wyktadéw i prze-
kazywania wiedzy. Wszelkie zakazy w tym zakresie stanowityby naruszenie art. 73, a co za
tym idzie - sprowadzatyby sie do pogwaicenia praw cztowieka i obywatela. Wszelkie pro-
by narzucania standardyzacji wiedzy - nawet z przywolaniem najbardziej szczytnych iwaz-
kich dokumentéw prawa miedzynarodowego, jezeli bedzie podejmowane sitg lub w drodze
przymusu - musza stanowi¢ pogwaitcenie normy art. 73 Konstytucji.
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przesunigcie na drugi plan wolnosci dotyczacych badan naukowych, twérczosci artys-
tycznej oraz wolno$ci korzystania z débr kultury nie jest wytgcznie specyfikg polska. W li-
teraturze juz dawno zauwazono, ze miedzynarodowe regulacje praw cztowieka nie pos-
wiecaja tym kwestiom nalezytej uwagi (por. Wieruszewski 1990, s. 1017 i nast.; Niecidwna
1971, s. 174). Wspomniane prawa cze$ciowo gwarantuje Miedzynarodowy Pakt Praw Gos-
podarczych, Spotecznych i Kulturalnych z 16 grudnia 1966 r. w art. 15, w ktérym to artyku-
le uznano prawo kazdego do udziatu w zyciu kulturalnym, korzystania z postepu nauko-
Wego i jego zastosowan, wreszcie - mozliwo$¢ korzystania z ochrony intereséw moralnych
i materialnych, wynikajacych z wszelkiej tworczosci naukowej, literackiej lub artystyczne;j.
Woust. 2 art. 12 panstwa bedace strong paktu przyjely na siebie zobowigzanie podjecia od-
powiednich krokéw w celu realizacji wspomnianych praw i ochrony, atakze $rodkow zmie-
rzajgcych do rozwoju oraz upowszechnienia nauki i kultury. W ust. 3 art. 15 zobowigzaly
sie ponadto do poszanowania swobody koniecznej do prowadzenia badar naukowych
i dziatalnosci tworczej. W tej sytuacji Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecz-
nych i Kulturalnych okre$la ogélne ramy, w ktérych realizowana jest wolno$¢ badan nau-
kowych, twdrczosci artystycznej oraz wolno$¢ korzystania z dobr kultury (por. Motyka
2004, s. 136-137). Wolnosci te znajdujg wsparcie w art. 19 Powszechnej Deklaracji Praw
Cztowieka z 10 grudnia 1948 r., w ktérym stwierdzono, iz: ,Kazdy cztowiek ma prawo do
wolnosci pogladéw i swobodnego ich wyrazania; prawo to obejmuje swobode posiadania
niezaleznych pogladdw, poszukiwania, otrzymywania i rozpowszechniania informacji i idei
wszelkimi srodkami, bez wzgledu na granice” 1 Jest rzeczg zastanawiajaca, ze Konwencja
0 Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci z 4 listopada 1950 r.2 nie formutuje
wprost wolnosci badan naukowych i wolno$ci tworczosci artystycznej. Mozna je jednak
wyprowadzi¢ z dyspozycji art. 10 ust. 1 tej Konwencji (por. Kaminski 2006, s. 17 i nast.,
Gardocki 1993, s. 11 i nast.; Hofmanski 1997, s. 103)3. Dopiero Karta Praw Podstawowych

1 Warto zauwazy¢, ze jednym ze zrédet art. 19 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka wydaje sie art. 11 Deklaracji
Praw Cztowieka i Obywatela z 26 sierpnia 1789 r,, w ktéry stwierdzono, iz: ,Swobodne gloszenie mysli, opinii jest jednym
znajcenniejszych praw czlowieka. Kazdy obywatel moze wigc swobodnie méwic, pisa¢ i drukowa¢ i odpowiada za naduzy-
cietej wolnosci tylko w przypadkach okre$lonych ustawg". Nalezy jednak podkresli¢, ze z tre$ci tego przepisu mozna przede
wszystkim wyprowadzi¢ zasade wolno$ci stéwa i wypowiedzi.

2 Polski tekst Konwenciji zostat opublikowany w ,Dzienniku Ustaw” 1993, nr 61, poz. 284.

3 W nauce istnieje spér w kwestii tresci ttumaczenia i prawidtowos$ci uzytych w nim sformutowan. W literaturze nie bu-
dzi watpliwosci, ze wolno$¢ prasy jest pochodng wolno$ci mysli, z ktérej wynika wolno$¢ przekonan. Istotnym sktadnikiem
tej wolnosci sg prawa do: wyrazania pogladow politycznych, kultywowania tradycji narodowych i wyznawania religii. Wol-
no$¢ mysli i wolno$¢ przekonan moga znalez¢ uzewnetrznienie tylko w przypadku istnienia wolno$ci wypowiedzi. Wolno$¢
wypowiedzi to wolno$¢ prezentowania pogladéw i przekonan w réznej formie, w sposéb widoczny dla innych (stowem, ges-
tem, dZzwiekiem, obrazem). Treécig wolno$ci stowa - bedacego pochodng wolno$ci wypowiedzi - jest prawo do nieskrepo-
wanego wyrazania pogladéw zaréwno w formie méwionej, jak i do utrwalania tych stéw oraz do ich publikacji w postaci
pisma odrecznego, druku, zapisu dZwiekowego oraz zapisu za pomocg dZzwigku i obrazu. Wolno$¢ stowa miesci w sobie
prawo wyboru formy stéwa, $rodka ekspresji iaudytorium (odbiorcéw). Wybér audytorium uzalezniony jestw znacznym stop-
niu od doboru $rodka ekspresji. W tekstach aktéw normatywnych, zwlaszcza w konstytucjach, wymienia sie wolno$¢ stowa
obok wolno$ci prasy, co prowadzi niektérych badaczy do blednego wniosku, iz sg to wolno$ci sobie przeciwstawne. W is-
tocie rzeczy wolno$¢ prasy jest mozliwa jedynie wowczas, gdy zagwarantowana jest wolno$¢ stowa i wypowiedzi. Wolno$¢
prasy mozliwa jest w petnym zakresie tylko w razie rzeczywistego istnienia wolnosci: mysli, przekonan, wypowiedzi, stéwa,
informaciji, publikacji. Wta$nie w wolno$ci prasy te, wymienione wyzej, pojecia znajduja odzwierciedlenie i uciele$nienie (por.
Sobczak 1993, s. 39-42; Sobczak 2000, s. 153; Wisniewski 1990, s. 679 i nast.). Z bedacych w uzyciu wyzej wymienionych
terminéw najwezszym wydaje sie ,wolno$¢ mysli", czyli wolno$¢ posiadania pogladéw na najrozmaitsze przejawy zycia bio-
logicznego ispotecznego. Szerszy zakres ma niewatpliwie okreslenie ,wolno$¢ wypowiedzi”, pod ktérym rozumie sie zwyk-
le mozliwo$¢ wyrazania w wybranej formie (werbalnej badz niewerbalnej) mysli i pogladéw. Czasem ,wolno$¢ wypowiedzi”
rozumiana jest nieco szerzej, nie tylko jako swoboda rozpowszechniania wszelkiego rodzaju informaciji i pogladéw bez wzgle-
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Unii Europejskiej w art. 13 stwierdzita: ,Sztuki i badania naukowe sg wolne bez ograniczen,
Szanowana jest wolno$¢ akademicka”. W doktrynie podkre$la sie, ze rozwigzania zawarte
w art. 13 Karty Praw Podstawowych sg konsekwencjg wolnosci mysli i wyrazania pogla-
dow. Zwyklo sie przy tym dodawac, ze ze wzgledu na wage przedmiotu wolno$¢ chronio-
na treScig art. 13 zostata wyartykutowana i wytgczona do indywidualnej normy - aczkol-
wiek miesci sie w standardzie ochrony wolnosci mysli i wolno$ci wyrazania pogladéw
(por. Hambura, Muszynski 2001, s. 87). W kolejnym artykule Karty Praw Podstawowych
zagwarantowano kazdemu prawo do nauki, mozliwo$¢ bezptatnego ksztatcenia w ramach
obowigzku szkolnego oraz - uwzgledniajacg poszanowanie demokratycznych zasad - wol-
no$¢ tworzenia placowek o$wiatowych4.

Wolno$¢ badan naukowych gwarantowata w art. 117 Konstytucja Rzeczypospolitej Pol-
skiej z 1921 r. (tzw. konstytucja marcowa). Przepis ten zostat utrzymany w mocy poprzez
art. 81 ust. 2 Konstytucji z 1935 . (tzw. konstytucji kwietniowej). W art. 117 konstytucji mar-
cowej stwierdzono, ze badania naukowe i ogtaszanie ich wynikow sg wolne. Towarzyszy-
lo temu stwierdzenie, ze ,Kazdy obywatel ma prawo nauczaé, zatozy¢ szkote lub zaktad
wychowawczy i kierowaé niemi, skoro uczyni zado$¢é warunkom, w ustawie przepisanym,
w zakresie kwalifikacji nauczycieli, bezpieczerstwa powierzonych mu dzieci ilojalnego sto-
sunku do panstwa”. W ostatnim zdaniu tegoz przepisu zaznaczono, ze wszystkie szkoty

du na granice, ito stowem, pismem, drukiem, w postaci dzieta sztuki badZ w jakikolwiek inny sposéb, wedtug wtasnego wy-
boru, lecz takze jako mozliwo$¢ poszukiwania i otrzymywania informacji. Tak wtasnie ,wolno$¢ wypowiedzi” definiujg zaréw-
no Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka (art. 19), jak i Europejska Konwencja o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych
Wolnoéci (art, 10). W tej sytuacji ,wolno$¢ stowa” wydaje sie czescig ,wolnosci wypowiedzi”, gdyz odnosi sie do wypowie-
dzi w formie werbalnej (por. Wisniewski 1990, s. 680-714; Wisniewski 1987, s. 3 i nast.). W niektérych ujeciach wolno$¢ sto-
wa byta identyfikowana z wolnoS$cig wypowiedzi. Twierdzono, ze tre$cig jej jest swoboda wyboru formy komunikowania i kre-
gu odbiorcéw (por. Encyklopedia...1929, s. 677). Nalezy jednak przyznaé, iz w niektérych ujeciach ,wolno$¢ stowa” i ,wol-
no$¢ wypowiedzi” to okreslenia synonimiczne. ,Wolno$¢ wypowiedzi" bywa tez utozsamiana z ,wolno$cig ekspresji”. To os-
tatnie pojecie wywodzi sie wprost z angielskiego i francuskiego tekstu Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka
i Podstawowych Wolnosci, w ktérych uzyto terminéw freedom ofexpression i liberte d’expression, przetozonych w obowig-
zujacym tek$cie Europejskiej Konwencji jako ,wolno$¢ wyrazania opinii [...] posiadania pogladéw, otrzymywania i przeka-
zywania informacji i idei”. W literaturze wyraza si¢ niekiedy poglad, ze ,wolno$¢ ekspresji” jest pojeciem szerszym niz
,wolno$¢ wypowiedzi”, gdyz swoim zakresem mozno$¢ decydowania o tym, w jaki sposéb podmiot uzewnetrznia swoje
przekonania, pozwala na wybér formy wypowiedzi, w tym réwniez na wybor odbiorcy, a co za tym idzie - na swobode pub-
likacji, ktéra moze by¢ realizowana w réznych postaciach iformach (por. Mlynarska-Sobaczewska 2003, s. 43-45). Wspom-
niane watpliwosci i zastrzezenia nie maja jednak wiekszego znaczenia, zwazywszy iz Polske, jako strone Europejskiej Kon-
wencji o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci, wigzg teksty oryginalne, w ktérych uzyto sformutowania o wol-
nosci wypowiedzi (por. Gardocki 1993, s. 11-12; Nowicki 1998, s. 111 i nast.). Wypada jednak zauwazy¢, ze Konstytucja Rze-
czypospolitej Polskiej odréznia ,wolno$¢ wyrazania pogladéw oraz pozyskiwania i rozpowszechniania informacji” (art. 54)
nie tylko od ,wolnosci prasy iinnych $rodkéw spolecznego przekazu” (art. 14) - bedacej zasada ustrojowg - ale takze od
,wolno$ci twérczo$ci artystycznej” (art. 73). Z ,wolno$cig wypowiedzi” (,wolno$cig wyrazania pogladow") tacza sie ,wol-
no$¢ komunikowania” oraz ,wolno$¢ pozyskiwania i rozpowszechniania informacji”. Obie te wolno$ci sg z jednej strony po-
chodng ,wolno$ci wypowiedzi”, z drugiej - jej sensem i zasada. Bez wolno$ci komunikowania wolno$¢ wypowiedzi jest
pozbawiona racji i doniosto$ci spotecznej. Przekaz wypowiedzi, ktéry nie moze by¢ w sposéb wolny odebrany przez inny
podmiot, ktéry nie umozliwia porozumienia si¢ co najmniej dwdéch podmiotéw, nie pozwala na wymiane mysli, opinii i pog-
ladéw, nie realizuje ,wolno$ci wypowiedzi", moze co najwyzej by¢ przejawem ,wolnosci mysli". Zasada ,wolno$ci komuni-
kowania” jest wymiana opinii i informacji, mozliwa tylko w kontaktach interpersonalnych o charakterze dwustronnym lub wie-
lostronnym. Trzeba jednak podkresli¢, ze ,informacja” i ,komunikacja” to, whrew utartym przekonaniom, pojecia o réznych
zakresach, przy czym informacja jest tylko fragmentem komunikaciji. ,Wolno$¢ informacji” nie obejmuje przy tym swoim za-
siegiem swobody wymiany pogladéw i opinii, ograniczajac sie wytacznie do moznosci przekazu danych i informaciji. ,Wol-
no$¢ informacji” jest zatem pojeciem wezszym od ,wolno$ci wypowiedzi" (por. Mikutowski-Pomorski 1988, s. 17-19,61 -62,
63-65, a zwlaszcza 98-112).

4 W literaturze podkre$la sie, ze rozwigzanie art. 14 Karty nalezy wigza¢ z treScig art. 10 ust. 3 Europejskiej Karty Spo-
lecznej (por. Jasifiski 2003, s. 200-222; Hambura, Muszyriski 2001, s. 88-92; Swigtkowski 2006, s. 210-229).
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j zaktady wychowawcze (zaréwno publiczne, jak i prywatne) podlegajg nadzorowi wtadz
panstwowych w zakresie okre$lonym przez ustawe. W poréwnaniu z obecnie obowigzuja-
ca trescig konstytucji, rozwigzania przyjete w konstytucji marcowej do$¢ mocno ogranicza-
ly deklarowang wolno$¢ nauczania, nie tykaty natomiast wolno$ci badan naukowych i og-
laszania ich wynikow. Warto tez zwr6ci¢ uwage, ze Konstytucja PRL z 1952 r. w art. 62-65
(oznaczonych po nowelizacji 10 lutego 1976 r.jako art. 73-75 i 77) gwarantowata obywa-
telom prawo do korzystania ze zdobyczy kultury, deklarujgc iz ,Polska Rzeczpospolita Lu-
dowa dbac bedzie o wszechstronny rozw6j nauki, opartej na dorobku przodujacej mysli
ludzkiej i postepowej mysli polskiej - nauki w stuzbie narodu” (Gwizdz, Zakrzewska, red.
1964, s. 67). Nalezy podkresli¢, iz rozwigzania z konstytucji z 1952 r., pozornie majace cha-
rakter independencki, niosty w swej treSci powazne ograniczenia, gdyz dbato$¢ o rozwoj
nauki byta zawezona do tej jej czesci, ktora opierata sie na ,dorobku przodujgcej mysli
ludzkiej i postepowej mysli polskiej”. Stwarzato to mozliwo$¢ rozmaitych interpretacji, z kt6-
rych narzucata sie jedna, mianowicie taka, iz w tresci art. 62 konstytucji z 1952 r. chodzi
o0 nauke opartg na zatozeniach marksistowskich. Takze okre$lenie ,nauka w stuzbie naro-
du” miato charakter wyraznie zacies$niajacy, pozwalajacy na stwierdzenia, ze badaczom nie
wolno wyj$¢ poza interesy narodu. Osobng kwestie stanowi to, kto byt uprawniony do for-
mutowania wskazan, co jest stuzbg dla narodu. OdpowiedZ znéw narzuca sie sama. W 6w-
czesnych realiach mogty to by¢ tylko wladze hegemonicznej partii.

Z tredci art. 73 obecnie obowigzujgcej konstytucji niektorzy badacze wywodzg istnie-
nie pieciu wolnosci: twérczosci artystycznej, badan naukowych, ogtaszania wynikéw dzia-
lalnosci tworczej, nauczania, korzystania z débr kultury. Konstatujg przy tym, ze cztery
pierwsze z tych wolno$ci majg charakter czynny i polegaja na tworzeniu, ogtaszaniu oraz
nauczaniu, natomiast ostatnia jest gwarancjg dostepu do tego, co zostalo osiggniete w wy-
niku funkcjonowania wspomnianych wczesniej czterech wolno$ci (por. Jabtoriski 2002,
s. 552 i nast.). Inni uwazaja, ze wolnosci, o ktdrych mowa w art. 73, dotycza tylko trzech
wolnosci z odmiennych sfer zycia spotecznego, a mianowicie wolno$ci tworczosci artys-
tycznej (czyli wolno$ci sztuki), wolnosci badan naukowych, ktdra - wraz zwolno$cig ogta-
szania wynikow badar oraz wolno$cig nauczania - sktada si¢ na wolno$¢ nauki i wresz-
cie-wolnosci korzystania z débr kultury (por. Garlicki 2003, s. 2). Leszek Garlicki formu-
tujac te typologie konstatuje, ze dwie pierwsze wyrdznione przez niego wolnosci sa blisko
zwigzane z wolnoscig wyrazania pogladow, ktérg formutuje art. 54 Konstytucji RP - co poz-
walaje uznaé za szczego6lne formy realizacji tej wolnosci. W efekcie - zdaniem Garlickiego
-0znacza to, ze poszukujgc treSci wspomnianych dwdch wolnosci, mozna i nalezy stoso-
wac zasady wypracowane na podstawie dyspozycji art. 54 Konstytucji RR Przekonujgca
wydaje sie takze konstatacja, iz skoro art. 73 Konstytucji wyodrebnia wolnosci, ktére moz-
na by pomiesci¢ w tresci art. 54, to oznacza to, ze ustrojodawca przyznaje szczegolne zna-
czenie wolno$ciom wymienionym w art. 73, starajgc sie zapewni¢ im maksymalnie silng
ochrone. Oczywiscie, moze dochodzi¢ do antynomii miedzy swobodg dziatalnosci gospo-
darczej, prawem do wiasnosci (takze intelektualnej) a wolnosScig nauki oraz - moze
w mniejszym stopniu - wolnoscia sztuki. Wolnosci wymienione w art. 73 Konstytucji maja
charakter praw podmiotowych, co umozliwia w przypadku ich naruszenia sformutowanie
skargi konstytucyjnej, a zakres dochodzenia tych wolnosci nie zostat ograniczony posta-
nowieniami art. 81 Konstytucji. Tak wiec granice korzystania z tych wolnosci moze stano-
wi¢ jedynie przepis art. 31 Konstytucji - w szczegélnosci jego ust. 3.
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Nie ulega watpliwosci, ze zaréwno artysta tworzacy dzieto sztuki, jak i uczony prowa-
dzacy badania naukowe sg twércami. Definiowanie pojeé ,tworca” i ,tworczos$¢” ustrojo-
dawca pozostawit aktom prawnym nizszego rzedu niz konstytucja oraz doktrynie. W po-
tocznym rozumieniu ,twérca” to autor, osoba, ktdra co$ tworzy - zwlaszcza w dziedzinie
sztuki - jestwynalazca, sprawca czegos$, dokonuje czego$ (por. Stownik... 1989, s. 559; Uni-
wersalny stownik... 2003, s. 168). Znaczenie wspomnianych poje¢ doprecyzowuje w art. 8
Ustawa z 4 lutego 1994 r. o prawie autorskim i prawach pokrewnych5oraz doktryna zwig-
zana z tym przepisem, a takze judykatura i doktryna powstata na gruncie art. 23 Kodeksu
cywilnego, w ktérym oba te terminy znalazty zastosowanie. W $wietle Ustawy o prawie au-
torskim tworcg moze by¢ tylko osoba fizyczna - co wynika z natury procesu twdrczego,
poniewaz utwor moze powstac jedynie w wyniku dziatalnoSci intelektualnej cztowieka. Bez
znaczenia jest jednak to, czy takowa osoba ma peing, czy tez ograniczong zdolno$¢ do
czynnosci prawnych, a nawet fakt pozbawienia jej takiej zdolnosci. Brak petnej zdolnosci
do czynnosci prawnych moze jednak ogranicza¢ mozliwosci tworcy w zakresie dyspono-
wania swoimi prawami autorskimi. To, ze tworcg moze byc tylko osoba fizyczna nie ozna-
cza jednak, ze z mocy przepiséw szczegbinych prawo autorskie nie moze przystugiwac
osobom prawnym. Analiza tresci ustawy wykazuje, ze terminem ,tworca” ustawodawca
obejmuje zardwno osobe, ktora stworzyta utwor, jak ijego spadkobiercow, nastepcéw
prawnych oraz osoby bliskie pozostate po $mierci twdrcy, wreszcie inne niz twérca pier-
wotne podmioty autorskich praw majatkowych (por. Barta i in. 2005, s. 177 i nast.)6. Dg-
zac do utatwienia udowodnienia tego, ze okres$lona osoba stworzyta dany utwor, ustawa
sformutowata domniemanie prawne, stanowigc, ze tworcg jest osoba, ktorej nazwisko ja-
ko twdrcy uwidoczniono na egzemplarzach utworu lub podano do publicznej wiadomos-
ci w jakikolwiek inny sposdb w zwigzku z rozpowszechnianiem utworu. Domniemanie
prawne sformutowane w art. 8 ust. 2 Ustawy o prawie autorskim i prawach pokrewnych mo-
ze by¢ obalone w drodze przeciwdowodu wszelkimi $rodkami dowodowymi. Stuzy ono
takze w wypadku, gdy utwor jest dzietlem wspottworcow, a nie tylko jednego tworcy. Oczy-
wiscie, dowody obalajgce domniemanie powinna przedstawi¢ osoba, ktdra zaprzecza skut-
kom domniemania. Utwér bedacy przedmiotem ochrony prawa autorskiego musi by¢
rezultatem pracy cztowieka, ktory jest tworcg (ewentualnie wspottwarcg) utworu. Od innych
rezultatow dziatalno$ci cztowieka rozni sie tym, ze stanowi przejaw jego dziatalnosci twor-
czej i musi mie¢ charakter indywidualny. Przez ,przejaw” dziatalno$ci tworczej nalezy rozu-
mie¢ dajacy sie zaobserwowac, uzewnetrzniony rezultat dziatalnosci. W my$l pogladow
ustalonych w tym wzgledzie, dziatalno$¢ tworcza ma charakter kreacyjny (przy czym sto-
pien tej kreacyjnosci bywa sporny). Tworczos$¢ jest kreowaniem czego$ niepowtarzalne-
go, niebanalnego. W doktrynie podkresla sie, ze twdrczos¢ jest projekcjg wyobrazni, nie
sprowadza sie do nasladownictwa, charakteryzuje sie nowoscig rezultatu, samodzielnos-
cig tworcy. Dziatalno$¢ twdrcza jest przy tym niezalezna od wkiadu pracy, wysitku fizycz-
nego czy intelektualnego (por. Zoll 1920, s. 11). W literaturze zauwaza si¢, ze utwor nie
moze by¢ produktem przypadkowym. Nie wyklucza to jednak jego powstania w wyniku
postugiwania sie materiatami i urzgdzeniami. Podnosi sig, iz oryginalnos¢ utworu chronio-
nego przepisami prawa autorskiego ma charakter podmiotowy. Dla jego zaistnienia waz-

6 Dzll 2006, nr 90, poz. 631, sprost. DzU 2006, nr 121, poz. 843; zm. DzU 2007, nr 21, poz. 164; DzU 2007, nr 94, poz. 658.
6 W literaturze podkresla sie, ze w tek$cie ustawy ustawodawca uzywa pojecia ,twérca” wysoce niekonsekwentnie.
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ny jest twérczy wktad autora, a nie nowo$¢ w sensie obiektywnym (por. Szacifnski 1982,
s. 5-6). W judykaturze podkreslono, iz o powstaniu prawa autorskiego nie decyduje sto-
pier wartosci opracowanego dzieta, gdyz nawet niewielkie znaczeniowo opracowania mo-
ga by¢ przedmiotem ochrony autorskiej, byleby cechowat je element tworczosci autora.
Nie mogg uzasadniac takiej kwalifikacji zupetnie drugorzedne, czysto techniczne zmiany
bedacego w uzyciu opracowania. Podniesiono, iz do uznania, ze powstat utwor w rozu-
mieniu prawa autorskiego i chroniony tym prawem, konieczne jest, aby miat on chociaz-
by niewielkie znaczenie artystyczne, naukowe lub uzytkowe?7. Stwierdzono takze, jeszcze
na gruncie prawa autorskiego z 1926 r., ze kazda tworczo$é umystowa (bez wzgledu na
to, czy chodzi o twérczo$¢ opartg na pomysle Scisle samoistnym, czy tez na nasladownic-
twie juz istniejacych dzief) doznaje ochrony prawnej, byleby w swoim ostatecznym wyni-
ku, w swojej zewnetrznej formie wykazywata znamiona wyrdzniajace jg od innych dziet
osobliwoscig pomystu i umiejetno$ciag ujecia tematus8.

W literaturze podkresla sig, ze terminem ,twérczo$¢” postugujemy sie zarébwno okres-
lajgc proces intelektualny, jak i wskazujac koncowy efekt tego procesu (por. Bteszynski
1988, s. 33). Nie kazdy przejaw dziatalnosci tworczej moze by¢ uznany za utwor i stac sie
przedmiotem prawa autorskiego, lecz tylko ten, ktdry odznacza sie indywidualnym charak-
terem. Pojecie ,indywidualny charakter” nie zostato blizej sprecyzowane przez ustawodaw-
ce. Co ciekawe, sformutowanie to pojawito sie w toku prac legislacyjnych nad Ustawg
o prawie autorskim i prawach pokrewnych do$¢ pdzno, zastepujgc uzywane we wczesniej-
szych projektach (z wyjatkiem projektu z 1990 r., bedacego jednym z pierwszych) okres-
lenie, w mysl ktérego utwdr powinien mie¢ ,znamiona osobowosci twércy”. Wypada zau-
wazyé, iz Ustawa z 29 marca 1926 r. o prawie autorskim glosita, ze utworem jest kazdy
przejaw dziatalnosci duchowej, noszacy cechy osobistej twdrczosci”. Warto przy tym pa-
mieta¢, Zze zwrot: ,noszacy cechy osobistej twdrczoSci” zostat wprowadzony dopiero
w toku debaty parlamentarnej nad projektem ustawy z 1926 r., zastepujac przyjete w pro-
jekcie okreslenie ,pietno osobiste”. Zwrocit nato uwage Jan Bleszynski (1988, s. 33), pod-
kreslajac, ze termin ,0sobista tworczos¢” grzeszy ewidentnym pleonazmem.

Prawo autorskie nie definiuje pojecia ,utwér naukowy”. Utworem jest ,niematerialne
dobro prawne”, ktére nalezy odr6zni¢ od no$nika materialnego, na ktérym utwdr ten jest
zapisany. Przedmiotem prawa autorskiego sg utwory zwane takze dzietami prawa autors-
kiego, rozumiane jako dobra niematerialne. Od razu trzeba w tym miejscu zauwazyé, ze
czes¢ utworow w sensie intelektualnym nie jest chroniona prawem autorskim, co nie ozna-
cza, iz nie podlega ochronie zagwarantowanej innymi ustawami. W literaturze podkres$la
sie, ze warunkiem uznania utworu za naukowy jest spetnienie kryteribw naukowosci w zak-
resie tematyki i metody uzyskiwania rezultatow oraz ,nowos¢ i oryginalno$é utworu, oce-
niona z punktu widzenia stanu wiedzy $rodowiska naukowego” (Markiewicz 1990, s. 17,
21,31). Nalezy sie zgodzi¢ z Ryszardem Markiewiczem, iz 0 naukowym charakterze utwo-
ru decyduje jego zawarto$¢, bedaca rezultatem naukowego procesu poznawczego, cel,
jakim jest poznanie badz odkrycie pewnej obiektywnie istniejacej rzeczywistosci lub praw
nig rzgdzacych oraz tre$¢, bedgca maksymalnie wiernym opisem rzeczywistoSci, obejmu-
jaca ustalenia faktograficzne, pomysty i hipotezy, odkrycia, rekonstrukcje faktow, teorie

7 Wyrok Sadu Najwyzszego z 5 marca 1971 r, | CR 593/70, OSNCP 1971, nr 12, poz. 212.
8 Wyrok Sadu Najwyzszego z 31 marca 1938 r, Cll 2531/37, OSP 1938, poz. 545.
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naukowe i systematyki, a takze elementy pozatekstowej treci dzieta. Do tych ostatnich na-
lezg przede wszystkim: temat, pomyst badawczy, fakty naukowe, rozumowanie, synteza
(generalizacja naukowa), systematyzacja. Obojetny jest natomiast sposdb wyrazania tres-
ci dzieta naukowego. Z natury rzeczy bedzie on zwykle wyrazony stowem, symbolami ma-
tematycznymi lub znakami graficznymi. W doktrynie niekwestionowany jest poglad, ze inte-
resy osobiste tworcow praw naukowych, ktdre nie podlegaja prawu autorskiemu, objete
sg ochrong z art. 23-24 Kodeksu cywilnego, w zwigzku z uznaniem w nich tworczosci nau-
kowej za dobro osobiste zastugujace na ochrone. Dotyczy to tematyki pracy, metody uzys-
kiwania rezultatow itd. (por. Barta iin. 2005, s. 82). W doktrynie utrzymuje sie réwniez trud-
na do przyjecia teza, iz dyspozycja art. 14 ust. 1 Ustawy o prawie autorskim dotyczy tylko
i wytacznie prac doktorskich, habilitacyjnych i utworéw powstatych w ramach planéw da-
nej jednostki organizacyjnej badz stworzonych z polecenia przetozonego. Warto jednak
pamieta¢, ze utwory naukowe majace posta¢ utwordw audiowizualnych lub programéw
komputerowych podlegaja przepisom dotyczacym tych dziet. W doktrynie rozwazany jest
problem twérczego charakteru treci pozatekstowej, zwtaszcza tematu, pomystu badaw-
czego, faktu naukowego, generalizacji naukowej, rozumowania, doboru faktéw, teorii
i metody naukowej. Odrebng kwestig jest sprawa przejmowania niechronionych warstw
utworu. W literaturze w zasadzie nie ma watpliwosci, ze sfera treSci pozatekstowej dzieta
naukowego moze nosi¢ cechy tworczosci ze wzgledu na zastosowang w niej systematy-
ke. Charakter tworczy ma nawet plan tresci pozatekstowej (por. Markiewicz 1990, s. 42-43,
tamze bogata literatura obcojezyczna).

Podobne trudnosci powstajg przy definiowaniu pojecia ,tworczo$¢ artystyczna”. Usta-
wodawca nie wymaga od 0soby zajmujgcej sie twdrczoscig artystyczng spetnienia jakich-
kolwiek warunkéw: ukonczenia uczelni, uzyskania licencji, przynaleznosci do stowarzyszen
itd. Nie bada poziomu artystycznego. W zadnym z aktow prawnych nie definiuje terminu
L,artysta” Tworcg dzieta artystycznego jest kazdy, kto stworzyt jakiekolwiek dzielo w obsza-
rze uznawanym za domene sztuki - awiec zaréwno w formach tradycyjnie zaliczanych do
tego obszaru (rzezbe, obraz) w jakiejkolwiek technice (grafike, fotografie, film itd.), jak
i w formach ,niekonwencjonalnych”, wynikajacych z indywidualno$ci artysty (np. perfor-
mance czy instalacje wideo). Ustawa o prawie autorskim i prawach pokrewnych chroni nie
tylko tworczos¢ artystyczng, ale takze - w ramach praw pokrewnych - artystyczne wyko-
nanie (por. Radwanski, red. 2004; Barta, red. 2007, s. 320-321)9. Niezaleznie od tego, twor-

9 Warto zauwazy€, ze Konwencja rzymska chronigc wykonania, nie wymaga, aby miaty one charakter artystyczny. Trze-
ba podkresli¢, ze pierwotna wersji prawa autorskiego positkowata sie terminem ,artystyczny charakter”, co w literaturze byto
zdecydowanie krytykowane (por. Kepifski, Nowicka 1995, s. 71). Zastagpienie w obowigzujgcym tekscie przestanki artystycz-
nego charakteru wykonania okresleniem ,wykonanie artystyczne” nie rozwiewa istniejacych watpliwosci. Problem sprowa-
dza sie do tego, czy kazde wykonanie utworu jest z natury rzeczy wykonaniem artystycznym (za czym opowiada sie Jacek
Sobczak, 2000, s. 217), czy tez konieczne jest istnienie jakich$ dodatkowych przestanek w postaci: ,oryginalnosci”, ,indywi-
dualnosci”, ,osobistego charakteru” flak twierdza Janusz Barta i Ryszard Markiewicz, 2005, s. 121). Jeszcze inni autorzy
wigzg wymag artystycznego wykonania z ,indywidualnym charakterem”, widzac w tej przestance odpowiednik ,kryterium
twérczego”. Trafnie przy tym kwestionujg utozsamienie ,artystycznosci" wykonania z ,artyzmem” (por. Golat 2005, s. 81).
Co najmniej dyskusyjny jest poglad, iz wykonaniem ,artystycznym” jest wykonanie ,utworu artystycznego”. Poglad taki, pre-
zentowany w literaturze przez Monike Czajkowska-Dabrowska (2007, s. 322), zdaje sie przeczy¢ generalnej koncepcji prawa
autorskiego, w ktérym ustawodawca abstrahuje od rzeczywistej warto$ci utworu i nie chce wkracza¢ w kwestie jego oceny.
Zgodzi¢ sie jednak generalnie mozna, ze utwory naukowe nie beda mogty by¢ ,wykonywane” przez artystéw wykonawcow.
Moze to jednak spowodowac kiopoty z oceng dziel literackich, z ktorych cze$¢ bedzie mogta by¢ zaliczona do utworéw ar-
tystycznych, a pozostate mozna by potraktowac jako naukowe.



Wolno$¢ badan naukowych - standardy europejskie i rzeczywisto$¢ polska 61

czo$¢ artystyczna, podobnie jak twdrczos¢ naukowa, chroniona jest dyspozycja art. 23 i 24
Kodeksu karnego.

Mimo ze wspdlng cechg nauki i tworczosci artystycznej jest ich twdrczy charakter, to
jednak roznig sie one istotnie pod wzgledem celéw. Celem nauki jest przede wszystkim
opis rzeczywistosci w najrézniejszych jej aspektach oraz nadanie temu opisowi systema-
tycznego i teoretycznie uporzadkowanego charakteru (por. Szczesniak 1997, passim,
Amsterdamski 1983, passim; Such 1969; Kamiriski 1992, passim)10. W literaturze funkcjo-
nuje wiele wzajemnie wykluczajacych sie definicji nauki. Rdznice te siegajg tak daleko, ze
w wielu opracowaniach teoretycznych odchodzi sie¢ w ogéle od proby zdefiniowania tego
pojecia, zadowalajgc sie stwierdzeniem, ze jest to zjawisko zmienne w czasie, majgce diu-
gie dzieje, i podanie adekwatnej historycznie definicji jest niemozliwe. Zauwaza sie przy
tym, ze wigZ genetyczna nauki nie gwarantuje istnienia cech niezmiennych. Podobne trud-
nosci napotyka ujecie synchroniczne. Bardzo mocno podkre$la sie, ze u poditoza kazdej
propozyciji definicyjnej lezy zawsze jaki$ ideat poznania naukowego, a cywilizacja wspot-
czesna sprawia, ze wszelkie przejawy wiedzy pretendujg do uznania ich za ,naukowe” (por.
Amsterdamski 1994, passim; Amsterdamski 1991, s. 143). W rozumieniu potocznym poje-
cia ,wiedza” i ,nauka” traktowane sgjako synonimy, ale synonimami nie sg. Pod pojeciem
.Wwiedza" rozumiemy tresci utrwalone w umysle konkretnego cztowieka albo pewnej gru-
py ludzi, zdobyte w procesie edukacii i zbierania okreslonych doswiadczen. Pod terminem
,nauka” - pamietajgc o wszystkich trudnosciach definicyjnych - zwykio sie rozumie¢ zbior
sadow zaspokajajacych ogolnoludzkie zainteresowania intelektualne, wyrazonych w jezy-
ku mozliwie jednoznacznym i mozliwie najmocniej uzasadnionym. Nauke zwykto sie poj-
mowac w sensie funkcjonalnym, jako postepowanie naukowe prowadzgce do okreslonych
efektéw poznawczych (por. Kmita 1965, s. 134 i nast.; Patubicka 1977, passim; Zamiara
1974, passim). Rezultatem takiego postepowania majg by¢ réznego rodzaju twierdzenia
podlegajace okreslonemu uporzadkowaniu, w ktérego wyniku ma powstawaé wiedza
usystematyzowana i uzasadniona, spetiajgca obowigzujgce w danej epoce i w okreslo-
nym zakresie warunki naukowosci. Wiedze takg niektorzy okreslajg jako ,nauke w rozumie-
niu przedmiotowym" lub ,nauke w aspekcie treSciowym”. Z punktu widzenia socjologicz-
nego nauka stanowi okre$long, specyficzng dziedzing wiedzy mieszczaca sie w szerokich
ramach ogdlnoludzkiej kultury. Obejmuje ona w tym wypadku wszelkie niezbedne Srodki
do wykonywania pracy naukowo-badawczej. W wezszym tego stowa znaczeniu nauka to
suma wiedzy oraz metody badawcze przystosowane do odtwarzania proceséw i faktow
wchodzacych w zakres szczeg6towych dyscyplin naukowych. Sporny jest przy tym kata-
log tych dyscyplin (por. Zidtkowski 1989, s. 43; Scheler 1990, s. 24 i nast.). W literaturze
mowigc 0 nauce (W wezszym tego stowa znaczeniu) stawia sie znak réwnosci miedzy ok-
reSleniem ,dyscyplina naukowa” a terminem ,nauka”, z dodaniem oczywiscie okreslenia
wskazujgcego szczego6towq dziedzing (np. nauka medyczna, nauka prawa, nauka historii
badZ dyscyplina medyczna, dyscyplina prawa). Oczywiscie, pojawia sie natychmiast wat-
pliwos¢, czy mozna mowic o jednej szczegotowej nauce czy dyscyplinie, czy tez koniecz-

10 Zdaniem Maxa Webera, mimo podobierstwa dziatari naukowych i artystycznych, istniejg miedzy nimi gtebokie réz-
nice, gdyz praca naukowa wprzegnieta jest w proces postepu, natomiast w sztuce o takowym postepie nie moze by¢ mo-
wy. W opinii Webera dzieto sztuki jest ,idealnym spetnieniem”, nigdy nie zostanie ,przewyzszone”, nigdy sie nie zestarzeje.
Jednostka zawsze moze réznie oceniaé, jakie znaczenie ma dla niej dzieto sztuki. Dzielo naukowe predzej czy pozniej sie
zestarzeje, stajac sie nieaktualne (por. Weber 1998, s. 120-121),
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ne jest uzycie liczby mnogiej (np. nauki medyczne, nauki prawne, nauki techniczne lub
dyscypliny medyczne, dyscypliny prawne, dyscypliny techniczne). Sporéw tych i watpli-
wosci nie spos6b w tym miejscu rozstrzygnaé. Wybiegaja one bardzo mocno poza zakres
podjetej problematyki, wypadato jednak odnotowac ich istnienie. Istotg nauki ma by¢ jed-
nak to, ze sady i twierdzenia naukowe moga zosta¢ weryfikowane na podstawie okre$lo-
nych kryteriow, z ktérych najwazniejszym - aczkolwiek nie jednoznacznym - jest kryterium
prawdy. Kryterium to powinno pozwoli¢ na oddzielenie twierdzef naukowych od tych, kté-
re nie maja takiego charakteru. Warto jednak pamieta¢, iz konieczne jest uwzglednianie
elementu czasu. Twierdzenia traktowane jako naukowe - na okreslonym etapie rozwoju
historycznego - moga utracic ten przymiot po uptywie kilku, kilkunastu czy kilkudziesieciu
lat. W literaturze podkre$la si¢, ze nauka ma wymiar spoteczny, gdyz bez jej istnienia i roz-
woju nie jest mozliwy rozwoj spoteczenstwa. Nalezy przy tym podkresli¢, ze rozwoj nauki
nastepuje niejako skokowo, co przejawialo sie z mozliwym do zaobserwowania przyspie-
szaniem i spowalnianiem tego procesu w réznych epokach.

Z dotychczasowych rozwazan wynika, iz nauki nie sposéb sprowadzi¢ do posiadania
wiedzy. Wiedza jest niezbedna dla uprawiania nauki, ale stanowi zaledwie punkt wyjscia.
Stosujagc daleko idace uproszczenie, mozna by zaryzykowac stwierdzenie, ze wiedza to
zbiér uporzadkowanych informacji. Uczony nie moze by¢ jednak sprowadzony do roli kus-
tosza - porzadkujacego, katalogujgcego i odkurzajgcego zasoby informacji. Istotg nauki
jest stawianie pytan i poszukiwanie na nie odpowiedzi, formutowanie hipotez i sprawdza-
nie ich prawdziwosci. Do tych dziatan bowiem sprowadzajg sie badania naukowe. Przez
,badania naukowe” zwyklo sie rozumie¢ dziatalno$¢ wyspecjalizowanych pracownikéw
(uczonych i personelu pomocniczego), instytucii i organizacji naukowych, prowadzong me-
todycznie oraz zgodnie z procedurami dochodzenia do twierdzen, odkryé i wynalazkéw.
Tak pojmowane badania naukowe stanowig w gruncie rzeczy nieodtgczny sktadnik nauki
w sensie funkcjonalnym (czynnosciowym). Oprécz nich w pojeciu tym miesci sie takze gro-
madzenie i systematyzowanie wynikow badan oraz przekazywanie tych rezultatdw innym.
Przekazywanie to odbywa sie w wyniku procesu nauczania (dziatan dydaktycznych),
poprzez publikacje naukowe, w ramach wymiany doSwiadczer podczas konferenciji, atak-
ze za posrednictwem szeroko pojetej informacji naukowej. W literaturze podkresla sie, ze
badania naukowe prowadzone sg za pomocg réznych metod badawczych, jakkolwiek
sprowadzajg sie one do badan empirycznych, prowadzonych przy uzyciu coraz to bardziej
doskonatych instrumentéw, aparatéw i narzedzi oraz w toku rozwazan teoretycznych opar-
tych na rozumowaniu indukcyjnym i dedukcyjnym (por. Tuszko, Chaskielewicz 1968, s. 17
i nast.). Nieodtgczng ich cechg jest stawianie hipotez i ich weryfikowanie, uzasadnianie
twierdzer oraz podejmowanie préb budowania teorii naukowych. W postepowaniu badaw-
czym rézne metody i inne elementy badan naukowych sa wzajemnie powigzane, tworzac
historycznie zmienny i stale rozwijajacy sie system wiedzy. Ta konstatacja legta u podstaw
podziatu badan naukowych z punktu widzenia ich strategii, czyli celéw1l

1 Typologie te zaproponowat Pierre Auger w 1959 r,, wyodrebniajac wéréd badan naukowych: podstawowe (wolne
i kierowane), stosowane, rozwojowe i wdrozeniowe. W my$| tej koncepcji podstawowe badania naukowe majg charakter
empiryczny badz teoretyczny, a bezpos$rednim ich celem jest osiggniecie postepu wiedzy spetniajagcej obowigzujgce w da-
nej dyscyplinie iw okre$lonej epoce warunki naukowos$ci przez odkrywanie nowych prawd, stawianie nowych hipotez badz
budowanie nowych teorii. Podstawowe badania naukowe moga by¢: wolne, tzn. nastawione wytgcznie na pogtebienie wie-
dzy w danej dziedzinie, badZ kierowane, tzn. zmierzajace do osiggniecia jakiego$ konkretnego celu poznawczego. Stoso-
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Ogolnie rzecz biorac, wolno$¢ badan naukowych mozna sprowadzi¢ do swobody wy-
boru przedmiotu badan, metod badawczych oraz sposobu prezentacji wynikéw (w tych ra-
mach miesci sie takze rezygnacja z przedstawienia rezultatow badan). Warto podkreslié, ze
Konstytucja RP w art. 73 ust. 1 gwarantuje expressis verbis wolnos¢ ogtaszania wynikdw
badan, a dodatkowa gwarancjg wydaje sie jej przepis art. 54 ust. 1, w ktdrym kazdemu za-
pewniono wolno$¢ wyrazania swoich pogladéw oraz rozpowszechniania informacji. Ponad-
to gwarancjg wydaje sie dyspozycja art. 54, w ktérej sformutowano zakaz cenzury prewen-
cyjnej. Nie mozna jednak oprzec sie wrazeniu, ze w sytuacjach ekstremalnych wszystkie te
zabezpieczenia moga sie okazaé zbyt stabe, zwlaszcza wéwczas, gdyby odkrycie badz wy-
nalazek mogty prowadzi¢ do skutkéw niebezpiecznych dla zycia i zdrowia ludzi. W prakty-
ce wladze publiczne majg dostateczne $rodki nie tylko ku temu, aby zahamowac badania
naukowe, ale takze by uniemozliwi¢ ogtoszenie ich wynikdw. Jedynym ratunkiem dla pro-
wadzgcego badania - zwlaszcza wtedy, gdy nie jest zwigzany z zadng instytucjg naukowg
lub gospodarcza - moze by¢ rzeczywiscie wolna praca. W praktyce jednak okazuje sie, ze
przewazajgca wiekszo$é dziennikarzy jest niezwykle podatna na manipulacje, dzieki cze-
mu zawsze istnieje mozliwos¢, ze badacz zostanie (za pomocg rozmaitych zabiegéw) za-
prezentowany jako fantasta, mitoman, mniej lub bardziej szkodliwy maniak, ogarniety rza-
dza stawy badZ poszukujgcy nienaleznych dochoddéw. Im bardziej ,rewolucyjnie” beda
brzmiaty wyniki badan naukowych, im mocniej beda sie rdznity od powszechnie przyjetych
praw i przekonan, tym tatwiej bedzie je o$mieszy¢ i zdezawuowac. W srodowisku nauko-
wym zawsze bedzie mozna znalez¢ ludzi zawistnych, urazonych w swoich ambicjach, kto-
rzy z pelnym przekonaniem zaprzecza wartosciom naukowym czyjego$ odkrycia, podwa-
23tezy, zdeprecjonujg wyniki. Dziatania takie bedg jeszcze fatwiejsze do przeprowadzenia,
gdy badacz okaze sie cztowiekiem spoza $rodowiska naukowego, prowadzacym docie-
kania na wlasng reke, na wlasng odpowiedzialnos¢. Wszelkie szczytne kodeksy etyki,
wszelkie zasady etosu uczonego - jak to wielokrotnie okazywalo sie w praktyce - odcho-
dzg w takich sytuacjach na dalszy plan, zwlaszcza wéwczas, gdy wyniki badan naruszajg
calg strukture akademicka oraz burzg hierarchig istniejgcg w tym Srodowisku.

Dla wspdtczesnie zyjacego cztowieka niepodwazalnym aksjomatem jest nieograniczo-
nawolno$é badan naukowych. Warto jednak pamietaé, ze - jak pokazuje historia - wol-
nos¢ ta bywata w ciggu wiekéw w wigkszym lub mniejszym stopniu reglamentowana.

Z wolnoScig badan wigze sie kwestia jej zakresu podmiotowego. Z art. 73 Konstytucji
RPwynika, ze przystuguje ona kazdemu - a wiec zaréwno obywatelom Polski, jak i cudzo-
ziemcom i bezparistwowcom12 Rodzi to jednak pytanie, czy aby korzystac z tej wolnosci,
trzeba spetni¢ jeszcze jakie$ dodatkowe warunki - w postaci ukofczenia szkoly wyzszej,

wane badania naukowe to prace majace na celu wykorzystanie wynikéw podstawowych badan naukowych do konkretnych
zastosowan praktycznie uzytecznych. Rozwojowe badania naukowe to prace zmierzajgce do rozwiniecia uzyskanych juz
wynikéw badan stosowanych przez ich uszczego6tawianie, w celu bezpo$redniego zastosowania w praktyce, do doskona-
leniatechnologii lub konstrukcji wyrobéw, $wiadczenia ustug itp. Wdrozeniowe badania naukowe to prace naukowo-badaw-
cze zmierzajace do wprowadzenia do praktyki produkcyjnej rezultatéw badan stosowanych irozwojowych, poprzez produk-
cje prototypdw, serii doswiadczalnych itd. (por. Auger 1961; Beveridge 1963).

12 Gwarantowana w art. 73 Konstytucji wolno$¢ prowadzenia badarn naukowych przystuguje osobom fizycznym. Oso-
by prawne, szkoty wyzsze, instytuty naukowe oraz instytucje gospodarcze organizujgce i prowadzace takie badania nie sg
objete zakresem tej wolnosci. Z treéci art. 73 nie wynika wprost, ze dotyczy on 0séb fizycznych. Jednak indywidualny itwor-
czy charakter badan - o czym byfa juz mowa - wskazuje jednoznacznie, ze moga one by¢ przedmiotem dziatan tylko oséb
fizycznych. Natomiast wspomniane wyzej jednostki edukacyjne lub badawcze moga jedynie organizowac¢ takie dziatania.
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posiadania stopni naukowych badz tytutu naukowego, przynaleznosSci do towarzystw nau-
kowych. Na pytanie to wypada udzieli¢ odpowiedzi negatywnej - ito nie tylko dlatego, ze
ustrojodawca nie widziat podstaw i mozliwosci ograniczenia podmiotowego w zakresie
wolnosci badan naukowych, ale réwniez z tego powodu, ze w praktyce wiele badarn nau-
kowych prowadzili z ogromnymi sukcesami ludzie nie legitymujacy sie formalnym wyksz-
talceniem i nie zwigzani z zadnymi instytucjami naukowymil3. Jasng jest jednak rzecza, ze
badacz spoza ,cechowego grona uczonych” moze napotykac w trakcie badan olbrzymie
ktopoty metodyczne i metodologiczne. Nie sposdb takze w dzisiejszym Swiecie prowadzi¢
jakichkolwiek badan naukowych bez dostepu do informaciji. Osoby, ktére prowadzg bada-
nia niejako na wtasng odpowiedzialno$¢ i rachunek moga sie tu spotykaé z trudnymi do
przezwyciezenia barierami. Tak wiec w dzisiejszym $wiecie warunkiem prowadzenia badan
(zwlaszcza z zakresu nauk medycznych, technicznych i przyrodniczych) jest zwigzanie sie
z ktora$ z instytucji naukowych (w ramach uczelni badz instytutu) ewentualnie z ktorgs z in-
stytucji gospodarczych, ktdéra bytaby zainteresowana wynikami takich badan i gotowa fo-
zy¢ Srodki finansowe na ich prowadzenie. Prowadzenie dociekan naukowych poza takimi
o$rodkami mozliwe jest jedynie w wypadku posiadania znacznych zasobéw finansowych,
a ponadto w odniesieniu do niektdrych tylko dziedzin. Takie badania prowadzg niektorzy
historycy, polonisci i prawnicy zatrudnieni w rozmaitych instytucjach pozanaukowych -
osoby dla ktorych dziatalno$¢ badawcza stanowi pewnego rodzaju hobby itraktowana jest
przez znaczng ich grupe jako spetnienie marzen. Wyniki tego typu eksploracji bywaja nie-
zwykle ciekawe i odpowiadajg na wiele wazkich pytan, zwtaszcza na te, ktore formutuje
praktyka. Badania te majg jednak na og6t charakter przyczynkarski i dotyczg kwestii pe-
ryferyjnych. Nie wolno zapomina¢, iz wspéiczesne badania naukowe (poza niektorymi
dziedzinami nauk spotecznych i humanistycznych) majg charakter zespotowy. Powstanie
takiego zespotu jest mozliwe dzigki istnieniu organizacji naukowej badz przemystowej, kté-
ra organizuje zesp6t, zapewnia Srodki na prowadzenie badan i egzekwuje wyniki. W prak-
tyce moze sie jednak okazac, iz nie rozpoznajg one nalezycie wartosci stawianych hipo-
tez i nie s gotowe ponies$¢ kosztow zmudnych, wieloletnich dociekar w sytuacji, gdy ich
rezultaty bedg wydawaly sie odlegte bgdz trudne do osiggniecia.

Powyzsze stwierdzenia prowadzg do raczej pesymistycznej konstatacji, iz gwarantowa-
na w art. 73 Konstytucji wolno$¢ badan naukowych wydaje sie iluzoryczna i stanowi
w duzej mierze deklaracje bez pokrycia. Trudno bowiem oczekiwac¢ od wtadz publicznych
gotowosci ponoszenia wysokich czesto kosztow realizacji prywatnych czy watpliwych po-
mystow naukowychl14. Dyspozycja art. 73 Konstytucji nie daje nikomu mozliwosci doma-
gania sie przyznania srodkdw, narzedzi, aparatury, stworzenia mozliwosci stworzenia nau-
kowego, ktory miatby realizowa¢ zaréwno pomysly osoby chcacej prowadzi¢ dociekania
na wlasng reke, w oderwaniu od wszelkich instytucji naukowych. Brakuje tez podstaw, aby
z tego typu roszczeniami mogt wystapié jakikolwiek pracownik instytucji naukowych. His-
toria pokazuje, iz instytucje powotywane do oceny projektow nie zawsze spetniaty pokta-

13 Jako interesujgce i kompetentne w tym przedmiocie warto wskazaé przystepnie napisane rozwazania Daniela J. Boor-
stina (1998a; 1998b; 2002).

14 Wspomniany wyzej zakaz cenzury prewencyjnej nie oznacza jednak, ze badacz czy instytucja naukowa prowadza-
ca badania nie poniesie odpowiedzialnosci za opublikowane w dobrej wierze poglady naukowe wtedy, gdy okaza sie one
falszywe, a przyjete zalozenia badawcze - bledne. Nalezy jednak przyznac, ze taka nastepcza odpowiedzialno$¢ wydaje sie
do$¢ ograniczona.
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dane w nich nadzieje, dyskwalifikujgc wiele wartosciowych i interesujgcych projektéw oraz
przyznajac wysokie oceny pomystom miatkim, watpliwym poznawczo, ale firmowanym
przez osoby cieszace sie autorytetem i uznaniem. Wolno$¢ badan naukowych nie moze
jednak oznaczac tego, ze beda one prowadzone poza jakakolwiek kontrolg Srodowiska.
Prowadzenie badan naukowych z natury rzeczy zaktada istnienie krytyki naukowej, ktdre
celem jest analiza i ocena dziet naukowych z punktu widzenia ich poprawnosci formalnej
i merytorycznej, wartosci poznawczej i przydatno$ci praktycznej1s.

Fakt, ze wigkszos¢ badan naukowych moze by¢ prowadzona tylko przez zespoty ludz-
kie, w ramach instytucji zajmujgcych sie wytgcznie lub miedzy innymi takimi badaniami
i dysponujacych w zwigzku z tym okreslonymi funduszami, kaze zwrécié uwage na gwa-
rantowang w art. 70 ust. 5 Konstytucji zasade autonomii szkot wyzszych. Jak wskazat Try-
bunat Konstytucyjny, przez autonomie szkot wyzszych nalezy rozumiec¢ ,konstytucyjnie
chroniong sfere wolnosci prowadzenia badan naukowych i ksztatcenia, w ramach obowia-
zujacego porzadku prawnego”. Oznacza to, iz Konstytucja zaktada istnienie aktow wew-
netrznych tych uczelni i ze uczelnie regulujg tymi aktami zaktadowymi, zgodnymi z pra-
wem, problemy badan naukowych. Prawo do takich regulacji wewnetrznych przystuguje
wszystkim szkotom wyzszym po to, by mogly one realizowac cel publiczny, jakim jest
ksztatcenie studentow i prowadzenie badan naukowych, atakze twérczej pracy artystycz-
ngj. Ten wspdliny cel publiczny nie powoduje jednak zatarcia réznic miedzy wyzszymi szko-
tami publicznymi i niepublicznymi, na ktore wskazuje Konstytucja (art. 70 ust. 2 zdanie 2).
Skoro konstytucyjne prawo do ksztattowania aktami wewnetrznymi tej sfery dziatar doty-
czy kazdej szkoty wyzszej, zarowno niepublicznej jak i publicznej, to ustawy okreslajace
zasady dziatania publicznych szko6t wyzszych muszg - w my$l art. 70 ust. 5 Konstytucji -
respektowac ich autonomie, tzn. nie moga znosic istoty tej autonomii poprzez zupetne i wy-
czerpujace unormowanie wszystkich spraw, ktore okre$laja zasady ksztatcenia i prowadze-
nia badan w parnstwowej szkole wyzszej. W przeciwnym wypadku rola panstwowych szkét
wyzszych sprowadzataby sie jedynie do wykonywania ustaw, za$ organy tych szkot staty-
by sie organami panstwa, co réwnatoby sie zniesieniu ich autonomii. Nie jest zatem moz-
liwe w Swietle Konstytucji - jak zauwazyt Trybunat Konstytucyjny - nadanie organom pub-
licznej szkoty wyzszej, w sprawach, dotyczacych istoty dziatania tej szkoty, charakteru
organdw wiadzy publicznej, w tym organéw administracji panstwowej16. Tak wiec szkoty
wyzsze, z racji posiadanej autonomii, samodzielnie okre$lajg problematyke dotyczacag ba-
dan naukowych, zasady ich prowadzenia, cele, formy, $rodki, sposoby realizacji.

Okreslenie w tresci art. 73 Konstytucji wolno$ci badar naukowych oraz tworczosci ar-
tystycznej naktada na wiadze publiczne zakaz podejmowania dziatan utrudniajgcych lub

15 Krytyka naukowa moze przybierac rézne formy. Pojawia sie jako krytyka metodologiczna i dotyczy wéwczas popraw-
nosci zastosowanych procedur metodologicznych, metod tworzenia terminologii oraz uzasadniania twierdzen. Jako krytyka
empiryczna analizuje dzieto z punktu widzenia zgodno$ci zawartych w nim danych z dotychczasowymi, ustalonymi w nau-
ce faktami i poglagdami. Zadaniem krytyki logicznej jest analiza i ocena dzieta z punktu widzenia logicznej poprawnosci. Kry-
tyka teoretyczno-naukowa - w praktyce czestokro¢ subiektywna - stawia sobie za cel weryfikacje stuszno$ci postawionych
w pracach naukowych tez i celéw z punktu widzenia zadan danej dyscypliny. Najbardziej niebezpieczna dla twércy bywa
krytyka filozoficzna, oceniajaca poszczegéine dzielg z punktu widzenia okreslonych zatozenr ontologicznych iteoriopoznaw-
czych, Poszczegolne dziedziny nauki wypracowaly specyficzne, wlasciwe tylko sobie formy krytyki naukowej, np. krytyke
zrodet, krytyke tekstu, krytyke muzyczna, literacka, artystyczng (por. Ossowski 1983, zwlaszcza s. 139 i nast.; Kotarbifiski
1956a, 1956b; Topolski 1973, zwtaszcza s. 57; Porebski 1966; Stawinski, red. 1974, passim).

16 Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z 8 listopada 2000 r. SK 18/99, OTK ZU 2000, nr 7, poz. 258, s. 1266.
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przekreslajgcych swobode prowadzenia badan naukowych, wolnos$¢ tworczosci artystycz-
nej oraz wolno$¢ ogtaszania wynikow badan. Obowigzki te majg charakter negatywny,
gdyz ich przedmiotem jest wolnos¢17. W Konstytuciji nie sformutowano natomiast zadnych
pozytywnych obowigzkéw wtadz publicznych w odniesieniu do badar naukowych oraz do
ludzi podejmujacych takie badania. Wiadze te same, wedtug przyjetych przez siebie kry-
teribw, mogq zatem okresla¢ zasady przyznawania srodkdw na prowadzenie badan nau-
kowych oraz na publikacje, a takze wyznaczac sktad zespotow badawczych - pod warun-
kiem, ze nie narusza to wspomnianej wyzej autonomii szkét wyzszych.

Zadeklarowanie w Konstytucji wolno$ci prowadzenia badarn naukowych nie oznacza
jednak, ze wolno$¢ ta ma charakter absolutny i nie moze podlegac¢ ograniczeniom praw-
nym. W doktrynie od dawna poszukiwano granic wolnosci, wskazujgc, ze moga one miec
charakter aktualny badZ potencjalny, w zalezno$ci od tego, czy istniejg w chwili obecnej,
czy tez moga wystapié w przysztosci; przekraczalny, czyli dajacy sie usunag, i nieprzekra-
czalny, czyli taki, ktérego nie mozna lub nie powinno si¢ usuwac; zewnetrzny wobec pod-
miotu i wewnetrzny, wbudowany w psychike podmiotu; normatywny i faktyczny. Wérod
ograniczen faktycznych jako wewnetrzne granice wolnosci wskazuje sie najczesciej zdol-
nosci i umiejetnosci cztowieka, a wsroéd zewnetrznych - sytuacje (konflikty interesow, splo-
ty okoliczno$ci, ograniczone zasoby) oraz dziatania intencjonalne innych ludzi (grozby, na-
ciski, arbitralne dyrektywy). W$rdd ograniczen normatywnych wskazuje sie granice wew-
netrzne, w postaci wybranych przez podmiot norm moralnych, oraz zewnetrzne (prawo,
obyczaje, moralno$¢). Zauwaza sie, ze granice wolnosci moga sie wzajemnie redukowac,
przy czym zewnetrzne wobec podmiotu fakty ograniczajace jego wolnosc¢ dzieli sie na be-
hawioralne (oparte na intencjonalnych zachowaniach innych ludzi) oraz sytuacyjne (spon-
taniczne i obiektywnie istniejgce w rzeczywistosci) (por. Lamentowicz 1995, s. 396 i nast.).
W sensie filozoficznym przyjmuje sie zazwyczaj, iz granicg wolnosci jest dobro osoby ludz-
kiej i stwierdza, ze granicg wolnoSci jednostki jest wolno$¢ innego cztowieka. Uwaza sig,
iz wolnos¢ jest atrybutem i prawem kazdego cziowieka rowniez w wymiarze spotecznym.

17 W doktrynie, a jeszcze czeéciej w procesie legislacyjnym, utozsamia sie pojecia ,wolno$ci” i ,praw” jednostki. Cza-
sami traktuje sie te terminy jako synonim obowigzku. Wskazuje sie jednak nato, ze miedzy kategoriami ,wolno$¢” i ,pra-
wo" wystepuja réznice i dlatego nie jest wlasciwe zamienne ich uzywanie, a takze postugiwanie sie ich swoistg ,zbitkg”, np.
prawo do wolno$ci osobistej, prawo do wolno$ci sumienia i wyznania. Wskazuje sie, ze akt normatywny dotyczacy wolnos-
ci powinien: mie¢ forme normy deklarujgcej wolno$¢ (jednak nie kreujacej jej, gdyz wolno$¢ ma charakter przyrodzony),
wyczerpujaco wymienia¢ ograniczenia wolnosci w formie zakazéw, nakazéw oraz sankcji, wreszcie gwarantowac prawnie,
instytucjonalnie i materialnie mozliwo$ci realizacji wolno$ci w cze$ci nie podlegajacej ograniczeniom. ,Prawo czlowieka” ma
charakter roszczenia do $wiadczenia ustalonego w akcie normatywnym. Powstaje ono z chwilg wej$cia w zycie normy praw-
nej, kreujacej to prawo, nie jest wigc prawem przyrodzonym i niezbywalnym. Akt normatywny tworzacy prawo jednostki po-
winien okresla¢ tre$¢ tego prawa oraz gwarantowac realno$¢ prawa i mozliwo$¢ jego dochodzenia przed organami admi-
nistracyjnymi i sgdowymi. Konsekwencja rozréznienia ,wolno$ci” jednostki od ,prawa” jednostki jest to, iz obywatel, reali-
zujac swoje wolno$ci, nie musi szuka¢ w obowigzujgcym prawie zezwolenia, lecz jedynie ograniczenia wolnosci. Ustawa
musi wyczerpujaco okre$la¢ zakres prawa albo precyzyjnie statuowaé zakazy, gdy reguluje sprawe wolnosci. Organy pan-
stwa, odnoszac sie do sprawy z zakresu wolnosci, nie moga wydawac decyzji o charakterze zezwolenia, ale jedynie rejes-
trowacd to, o czym zadecydowal obywatel. W przypadku praw obywatela paistwo przyznaje obywatelowi uprawnienia rodzg-
ce okreslone roszczenia, przyjmujac na siebie obowigzek dziatan zapewniajacych realizacje tych roszczen. W przypadku
wolno$ci obywatelskich pafnstwo sankcjonuje sfere dziatania jednostki wolng od ingerencji pafistwa, biorgc na siebie obo-
wigzek zagwarantowania swobody dziatania w ramach zakreslonych przez prawo przedmiotowe, W odréznieniu od praw
i obowigzkéw, wolno$ci obywatelskie charakteryzuja sie nalozeniem przez prawo przedmiotowe na obywatela nakazu lub
zakazu okre$lonego w postepowaniu. Jednocze$nie panstwo powinno zapewni¢ warunki umozliwiajgce obywatelowi wy-
wigzanie sie z natozonych na niego obowigzkéw (por. Wisniewski 1997, s. 51 i nast.; Banaszak, red. 1993).
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Zwraca sie jednak uwage na mozliwosci naduzycia wolno$ci zaréwno w ptaszczyznie 0so-
bisto-indywidualnej, jak i spotecznej. Ta ostatnia kwestia szczegdlnie silnie podkreslana jest
w nauce spotecznej KoSciota katolickiego, w ramach ktorej zauwaza sig, iz skrajny indy-
widualizm i liberalizm stusznie bronig wolno$ci kazdego cztowieka, ale oba te nurty izolu-
jawoIno$¢ od catoSci ludzkiej osoby i wkasciwych jej wartosci. Podnosi sie, iz wolnos¢ jest
prawem i szansg kazdego cztowieka, ale powinna to by¢ wolno$¢ odpowiedzialna, stuza-
cadobru cztowieka ijego osoby (por encykliki Centesimus annus i Veritatis splendor, a tak-
Ze Kowalczyk 2000, s. 26; Kowalczyk 1997, s. 331-339; Karasek 1994, s. 37-65).

Granice tej wolnosci niewatpliwie okresla art. 31 Konstytucji, zwlaszcza w ust. 3, ale
réwniez w ust. 2. Analizujgc tre$¢ tych przepiséw, warto pamietac, ze ich adresatem jest
wiladza publiczna rozumiana jako zbiér podmiotéw, ktdre wykonujg kompetencje wiadcze
badZ przygotowujg lub organizujg wykonywanie tych kompetencji (por. Garlicki 2003,
s. 19). WSrdd wymienionych w art. 31 ust. 3 Konstytucji przestanek materialnych ograni-
czen w zakresie korzystania z konstytucyjnych wolnosSci i praw, ktérych katalog ma cha-
rakter wyczerpujacy, szczeg6lnie wazne w odniesieniu do badan naukowych wydaja sie
te, ktdre sg konieczne dla bezpieczenstwa lub porzadku publicznego, zdrowia i moralnos-
ci publicznej. Mniejsze znaczenie bedg mialy - co nie oznacza, ze zupetnie nie wystapia
- ograniczenia odnoszace sie do ochrony srodowiska oraz wolnoSci praw innych osob.
Nalezy zauwazyc, ze tak czy inaczej, wszystkie ewentualne ograniczenia mogg by¢ usta-
nawiane i wprowadzane tylko i wytgcznie wtedy, gdy sa konieczne w demokratycznym pan-
stwie. W literaturze zwraca sie uwage na trudnosci, jakie rodzg okre$lenia: ,przestanki bez-
pieczenstwa panstwa” oraz ,przestanki bezpieczenistwa publicznego” (por. Wojtyczek
1991, s. 183; Wyrzykowski 1998, s. 50). Wskazuje sig, iz pod pojeciem ,porzgdek publicz-
ny” nalezy rozumiec takie uksztattowanie stosunkow spotecznych wewnatrz panstwa, kto-
re umozliwia normalne wspoizycie jednostek18 Warto pamieta¢, ze swoboda badar nauko-
wych musi ponadto zaktadaé, iz badacza moze spotka¢ niepowodzenie, ze popetni on
btad, a sformutowane tezy i wnioski okazg sie falszywe. Pojawia sie takze kwestia tego,
kiedy podjete badania stracg walor naukowo$ci. W przesztoSci bywalo i tak, ze dziatania,
ktére uznawano za nieracjonalne, wykraczajgce poza granice wyznaczone przez nauke,
prowadzity niejednokrotnie do doniostych wynikdw, zmieniajac spojrzenie na tres¢ niektd-
rych zagadnien. Nie mozna przy tym zaprzeczyc, ze niektore badania naukowe, prowadzac
do stworzenia nowych technologii, nowych typow broni (np. bakteriologicznej, chemicz-
nej) czy zmian w zakresie genetyki cztowieka rodza powazne i konkretne niebezpieczen-
stwa zaréwno dla poszczegolnych osob, jak idla spoteczenstw i painstwi9, Istniejacych nie-

18 Wyroki Trybunatu Konstytucyjnego: z 12 stycznia 1999 r., sygn. P 2/98; z 12 stycznia 2000 r., sygn. P11/99; z 7 lute-
go 2001 r, sygn. K27/00, OTK ZU 2001, nr 2, poz. 29, s. 162-163.

19 Ztej przyczyny wiele aktéw prawa miedzynarodowego zabrania podejmowania pewnego typu badan i dziatan. Wéréd
nich wypada zwr6ci¢ uwage na Powszechng deklaracje UNESCO w sprawie genomu ludzkiego i praw czlowieka z 11 listo-
pada 1997 r. oraz Rekomendacje nr 1046 Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy w sprawie wykorzystywania embrio-
néw ptodow ludzkich do celéw diagnostycznych, terapeutycznych, naukowych, przemystowych i handlowych, wraz z zatgcz-
nikiem regulujgcym zasady wykorzystywania embrionéw ptodéw oraz pobierania z nich tkanek dla celéw diagnostycznych
lub terapeutycznych wreszcie na Rekomendacje nr 1100 Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy w sprawie wykorzys-
tywania embriondw ptodéw ludzkich do badan naukowych wraz z zatgcznikiem dotyczacym badan naukowych lub ekspe-
rymentéw na ludzkich gametach, embrionach lub ptodach oraz donacji takiego materiatu ludzkiego (por. Jasudowicz, red.
1998, s. 49-53) oraz na Konwencje o ochronie praw czlowieka i godno$ci ludzkiej w kontekscie zastosowan biologii i me-
dycyny (konwencja o prawach cztowieka w biomedycynie) z 4 kwietnia 1997 r. Deklaruje ona wprawdzie swobodne prowa-
dzenie eksperymentéw w dziedzinie biologii i medycyny, jednak zapewnia ochrone 0séb podlegajacych eksperymentom
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bezpieczenstw nie sposob ogranicza¢ jedynie do nauk technicznych, medycznych bad?
przyrodniczych. Ubocznym wynikiem obaw, jakie zrodzit gwalttowny rozwdj tych ostatnich
nauk bylo powstanie bioetyki, czyli nauki o zasadach etycznego dziatania 0sob podejmu-
jacych czynnosci lecznicze wobec pacjentéw20. Uprawianie nauk spotecznych takze mo-
ze rodzi¢ powazne zagrozenia dla innych - naruszajac ich godnos$¢, prywatno$é¢, wolnos¢
sumienia i wyznania. Warto zwrdci¢ uwage na problematyke tzw. klamstwa o$wiecimskie-

i zakazuje tworzenia embrionéw ludzkich dla celéw eksperymentalnych. W protokole dodatkowym do tej konwencji (z 12
stycznia 1998 r.) sformutowano zakaz klonowania istot ludzkich, stwierdzajac w sprawozdaniu wyjasniajagcym do tego pro-
tokotu, ze jakkolwiek nie zajeto w nim stanowiska co do dopuszczalno$ci klonowania komoérek i tkanek w celach medycz-
nych i nie zajeto sie stymulacjg hormonalng na potrzeby leczenia nieptodnosci u kobiet, to jednak wytyczono jasne bariery
przeciw jakimkolwiek prébom produkowania genetycznie identycznych istot ludzkich. Na marginesie wypada jedynie stwier-
dzi¢, ze zdecydowano sie pozostawi¢ prawom krajowym panstw cztonkowskich okreslenie wyrazenia ,istota ludzka”. W pro-
tokole stwierdzono jednoznacznie, ze wszelka interwencja zmierzajaca do stworzenia istoty ludzkiej genetycznie identycz-
nej z istota ludzka jest zakazana. Zakazy i ograniczenia w zakresie badan naukowych formutujg takze Rezolucja nr (78) 29
Komitetu Ministréw Rady Europy dotyczaca harmonizaciji ustawodawstwa panstw cztonkowskich zwigzanego z pobieraniem
i przeszczepianiem ludzkich organdw i tkanek z 7 maja 1978 r, Rezolucja Parlamentu Europejskiego w sprawie genetycz-
nych i prawnych probleméw inzynierii genetycznej oraz Rezolucja Parlamentu Europejskiego w sprawie konsekwencji no-
wych technologii dla spoteczefstwa europejskiego z 8 pazdziernika 1985 r., a takze Rekomendacja nr R (90) 13 Komitetu
Ministrow Rady Europy w sprawie prenatalnych genetycznych badar przesiewowych, prenatalnej diagnostyki genetycznej oraz
zwigzanego z tym poradnictwa z 21 czerwca 1990 r. (por. Europejskie... 1998, s. 3,51, 81, 87,93,107,129,137,145; Safjan
1998, s. 21).

20 W czasach nowozytnych za prekursoréw bioetyki uwaza si¢ Francesco Congimilego i Thomasa Percivala. W 1949,
tuz po wydaniu Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, uchwalono w Genewie Kodeks etyki medycznej, znany szerzej ja-
ko Przysiega Genewska, zobowigzujgca do poszanowania zycia ludzkiego od momentu poczecia. Problem etyki lekarskiej,
zwlaszcza w odniesieniu do sztucznych zaptodnien, moralnych aspektéw tagodzenia bélu, eutanazji, interesowat szczegol-
nie o$rodki katolickie. W sprawach tych, przy réznych okazjach, wielokrotnie zabierali glos kolejni papieze, poczawszy od
Piusa XII. Problem etyki w biologii i naukach o zdrowiu nurtowat o$rodki akademickie w Stanach Zjednoczonych i Europie,
przede wszystkim na uczelniach katolickich. W Europie etyki biologii oraz medycyny nauczano na uniwersytetach papies-
kich w ramach tzw. medycyny pastoralnej. Problemami, ktére obecnie mieszcza sie w obszarze zainteresowan bioetyki zaj-
mowano sie w Wielkiej Brytanii juz od 1962 r. za sprawg London Medical Group, ktéra nastepnie przerodzita sie w Institute
of Medical Ethics. Za europejskie centrum bioetyki uchodzi Barcelona, gdzie w 1975 r. powstat w ramach Wydziatu Teolo-
gicznego tamtejszego uniwersytetu Instututio Borja de Bioetica, przeksztatcony p6zniej w osobny wydziat (por. Russo 1994,
s. 950). Pierwszym uniwersytetem panstwowym, w ktérym wprowadzono zajecia z etyki medycyny byt Pennsylvania State
University, w 1967 r. utworzono tam departament nauk humanistycznych dla medycyny. Status metodologiczny bioetyki za-
czatwypracowywa¢ Daniel Callahan, aczkolwiek przynajmniej poczatkowo nie positkowat sie tym terminem, stawiajac jedy-
nie pytania o relacje miedzy etyka a naukami medycznymi i biologicznymi. W 1969 r. zatozyt on w Nowym Jorku Institute of
Society Ethics and the Life Sciences. W tym samym roku powstat The Joseph and Rose Kennedy Institute for Human Rep-
roduction in Bioethics w Georgetown University w Waszyngtonie. Placowka ta opublikowata pie¢ toméw Encyklopedii bio-
etyki. Jednak to nie Callahan, ale Van Rennsselaer Potter po raz pierwszy postuzyt sie pojeciem ,bioetyka” w artykule
z 1970 r, zatytutowanym Bioethics: The Science ofSurvival. Rok pdZniej ukazata sie jego ksigzka Bioetics: Bridge to the Fu-
ture (por. Leone 1995, s. 18). Wedtug Pottera bioetyke charakteryzuje interdyscyplinarno$¢, spojrzenie w przyszto$¢ i glo-
balno$¢, gdyz zajmuje sie ona nie tyle terazniejszo$cia, ile przyszto$cia, badajgc interakcje miedzy cztowiekiem a Srodowis-
kiem oraz ich wplyw na zycie przysziych pokolen. Obecnie istnieje na $wiecie wiele osrodkow zajmujgcych sie problematy-
ka bioetyki (w Polsce badania w tej dziedzinie prowadzi m.in. Miedzywydziatowy Instytut Bioetyki przy Papieskiej Akademii
Teologicznej w Krakowie). Bioetyka podejmuje problematyke doswiadczen medycznych na cziowieku i zwierzetach, euta-
nazji, samobdjstw, aborcji, sterylizacji, sztucznego zaptodnienia, doswiadczen na ptodach, eugeniki, regulacji poczec, spra-
wiedliwego podziatu ograniczonych $rodkéw medycznych, zajmuje sie zdrowiem psychicznym i kierowaniem zachowan
czlowieka, relacjami miedzy pacjentami a lekarzami, opieka nad pacjentami umierajagcymi, a takze wolno$cig badan nauko-
wych. Bioetyke zwyklo sie dzieli¢ na teoretyczng (opierajaca sie na etyce iteologii, ktérej przedmiotem badan sg kryteria
wyboréw moralnych), kliniczng (zajmujaca si¢ konkretnymi decyzjami wobec okreslonych pacjentéw), polityczna/reguluja-
cg (ktorej przedmiotem sg regulacje prawne) oraz kulturowa (zajmujaca si¢ badaniem zalezno$ci miedzy formacja kulturo-
wa spofeczefstwa a wyznawanym systemem warto$ci i tzw. przyzwoleniem spolecznym, rozwazajgcg historyczny, kul-
turowy i spoteczny kontekst probleméw bioetycznych). Kwestia godnos$ci czlowieka w aspekcie praw pacjenta musi doty-
czy¢ przecie wszystkim bioetyki politycznej i kulturowej, chociaz przejawi sie w dziataniach klinicznych.
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go. Pod pojeciem tym rozumie sie negowanie ustalen dotyczacych holocaustu - zagtady
Zydow dokonanej przez hitlerowskich zbrodniarzy. Przestepstwa te sg $cigane z mocy
art. 55 Ustawy z 18 grudnia 1998 r. o Instytucie Pamieci Narodowej - Komisji Scigania
Zbrodni przeciwko Narodowi Polskiemu2 W mys| przywotanego przepisu, kto publicznie
i wbrew faktom zaprzecza zbrodniom, o ktérych mowa w art. 1 pkt 1 wspomnianej usta-
wy, awiec zbrodniom popetnionym na osobach narodowosci polskiej lub obywatelach pol-
skich innych narodowos$ci w okresie od 1 wrze$nia 1930 r. do 31 grudnia 1989 r., a wiec
zbrodni nazistowskich, komunistycznych i innych przestepstw stanowigcych zbrodnie
przeciwko ludzkosci badz zbrodnie wojenne, podlega grzywnie lub pozbawienia wolnos-
ci do lat 3. Wyrok takowy obligatoryjnie podawany jest do publicznej wiadomosci. Whrew
,obiegowym”, publicystycznym opiniom, iz tre$¢ art. 55 ma stanowi¢ tame dla jakichkol-
wiek dalszych badan naukowych dotyczacych zagtady Zydow, analiza tresci ustawy wska-
zuje, ze tego rodzaju sady sg catkowicie dowolne. Ustawa w zaden sposob nie ogranicza
badan nad holocaustem i nie ma zadnych przeszkéd, aby weryfikowa¢ dotychczasowe wy-
niki, np. poprzez wskazanie, jaka byfa rola poszczegdlnych osob prowadzacych zbrodni-
czg dziatalnos¢ badz ustalajac inne daty poszczegdlnych zbrodniczych zdarzen. Niedoz-
wolone wydaje sie jedynie wysuniecie tezy, ze holocaust nie miat miejsca (por. Arendt
2003a; 2003b). Przekonuje o tym dyspozycja art. 55 wspomnianej ustawy, w ktdrej wyraz-
nie okreslono, iz sprawca, wyczerpujac znamiona przestepstwa, musi zaprzeczac zbrod-
niom wbrew faktom. Moze to oczywiscie prowadzi¢ do ,obiektywizacji” prawdy historycz-
nej, ale nie stanowi przeszkod dla prowadzenia badan naukowych. W literaturze niezwyk-
le trafnie wskazano, ze w przypadku ,klamstwa oSwiecimskiego” moze zachodzi¢ ,szcze-
gdlna kombinacja obiektywnego fatszu i subiektywnej ztej wiary” (por. Garlicki 2003, s. 7).

Jak stusznie zauwazono w literaturze, uprawianie nauk spotecznych nie moze by¢
przykrywka do dziatan naruszajgcych prawa i wolnosci innych oséb, zwtaszcza do naru-
szenia ich godnosci, prywatnosci, wolno$ci sumienia i wyznania. W praktyce w obszarze
objetym badaniami naukowymi, zwlaszcza w dziedzinie historii, mogg sie jednak pojawi¢
(i pojawiajg sie) rozmaite kontrowersje, ktorych skutkiem bywajg formutowane przez wia-
dze panstwowe zakazy opatrzone sankcjami karnymi. Jako przykfad tego rodzaju dziatan
moze postuzy¢ $ciganie przez wiadze tureckie badaczy (zaréwno historykdw, jak i publi-
cystow prezentujgcych wyniki tych badan), ktorzy wykazuja, iz wiadze Turcji ponosity odpo-
wiedzialno$¢ za rzez Ormian w latach 1915-1916. W praktyce jednak okazuje sie, ze
pewien konformizm - cechujgcy na szczescie nie wszystkich uczonych - powoduije, iz nie-
ktére tematy, niemite wladzom publicznym, juz z tej tylko racji sg niechetnie podejmowa-
ne (por. Kula 2001; 2002; 2003; Iggers 2002; Lacapra 2002).

Szczegolnie dotkliwe dla wolno$ci badan naukowych moga by¢ usankcjonowane praw-
nie lub wynikajace z nacisku opinii publicznej (np. w niektdrych parnistwach islamskich)
zakazy dotyczace problematyki religijnej, w krajach katolickich przybierajg one do dzisiaj
forme cenzury koScielnej w postaci imprimatur.

Wolno$¢ badan naukowych nie miataby zadnej doniostosci spotecznej, gdyby nie to-
warzyszyta jej wolno$¢ nauczania i korzystania z débr kultury. Problematyka ta, fascynu-
jaca w swej tresci, wykracza jednak powaznie poza zakres niniejszego opracowania, po-
dobnie zresztg jak sprawa wolnosci artystycznej, ktora stata sie niezmiennie aktualna

21 Tekstjednolity: DzU 2007, nr 63, poz. 424; zm. DzU 2007, nr 83, poz. 561 inr 85, poz. 571.
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w ostatnich latach w Polsce, a ktérej tresci dotyczy wiele orzeczen Europejskiego Trybu-
natu Praw Czlowieka w Strasburgu.

Badania naukowe sg nieodzownym elementem postepu cywilizacyjnego. Bez nich nie-
wyobrazalny jest jakikolwiek rozwdj nauki, ktora pozbawiona elementu badar przeksztatci-
laby sie w jeden z dziatéw historii, a uczeni staliby sie kustoszami jej dziejow. Bezpowrot-
nie - jak sie wydaje, wraz z odejSciem w przesztos¢ wieku XIX - ulotnito sie przekonanie
0 nieograniczonych mozliwosciach cztowieka, optymistyczna wiara, ze moze on w sposéb
dowolny przeksztatcaé przyrode i podporzadkowywac sobie kolejne obszary pdl badaw-
czych. Wynalazek broni jgdrowej, a wczesniej zastosowanie podczas pierwszej wojny $wia-
towej broni bakteriologicznej, dowiodty niezbicie, iz ludzko$¢ powinna zastanowi¢ sie nad
tym, czemu stuzg i czemu jeszcze beda mogty stuzy¢ wyniki podejmowanych badan. Pro-
by postawienia tam, nieprzekraczalnych barier dla rzek badan naukowych, wyptywaja nie-
watpliwie z bardzo szlachetnych przestanek, ale nalezy watpi¢, czy zostang osiagniete cele,
jakie stawiajg sobie organizacje ponadparnstwowe i ponadnarodowe i ktore wytyczajg rza-
dy poszczegolnych panstw, wskazujg Swiatli uczeni, wrazliwi etycy ifilozofowie. Mozna sa-
dzi¢, ze proby te pozwolg na kilka, moze na kilkanascie lat spowolni¢ tempo niektdrych
badan - tych, ktére uznawane sa za szczegdlnie niebezpieczne dla ludzi, zwlaszcza za$
tych z dziedziny nauk technicznych i medycznych. Dzieje nauki wskazujg jednak, ze wszel-
kie tego typu zakazy sg nieskuteczne, nawet wowczas, gdy zostang obwarowane norma-
mi religijnymi. Wiara w skuteczno$¢ barier prawnych wydaje sie w tym samym stopniu na-
iwna co iluzoryczna. Podstawowa cechg cztowieka jest niezaspokojona ciekawos¢, ktorej
towarzyszy nieposkromiona ambicja. Popycha ona badaczy do podejmowania coraz to no-
wych wyzwan, wbrew wszelkim przeciwno$ciom, wbrew restrykcjom i niebezpieczenst-
wom. Efektoéw tych pasji nie sposdb dzi§ przewidzie¢. Mozna jedynie wyrazac obawe, iz
moga one w koricu doprowadzi¢ do zagtady gatunku ludzkiego. Widmo takiego katakliz-
mu i proroctwa jego spetnienia towarzyszg cztowiekowi od starozytnosci. Wolno jedynie
mie¢ nadzieje, ze nie ziszczg sie one w najblizszym czasie.
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| niepublicznych szkotach wyzszych
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Deklaracja Bolofska jest obecnie najwazniejszym dokumentem
dla $rodowiska akademickiego w skali globalnej. Akt ten, podpisany przez 29
europejskich ministrow szkolnictwa wyzszego w 1999 ., formutuje cele prowadzgce
do zblizenia europejskich systemoéw ksztatcenia. Realizacja dezyderatow
zawartych w Deklaracii, a takze ich dostosowanie do zmian zachodzacych
w szkolnictwie, nazywane sa Procesem Boloriskim.
Gtéwnym celem zapiséw zawartych w boloriskim dokumencie jest stworzenie
do 2010 r. Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Realizacja tego szczytnego
celu polega na wdrazaniu przejrzystych i poréwnywalnych systeméw stopni naukowych,
przyjeciu systemu ksztalcenia opartego na trzech poziomach ksztalcenia
i powszechnym stosowaniu systemu punktow kredytowych. Harmonizacja $rodowisk
akademickich Europy nie nastgpitaby takze bez promowania mobilnosci
studentow i nauczycieli akademickich oraz wspétpracy europejskiej w zakresie
podnoszenia jakosci ksztatcenia.
Od podpisania Deklaracji Bolofiskiej mineto juz osiem lat.
Srodowisko akademickie stara sie wdrazac te zatozenia, dlatego tez warto
przeprowadzi¢ rozeznanie, w jakim stopniu i zakresie sg one urzeczywistniane
w uczelniach. Umozliwi to ocene mobilizacji catego ruchu boloriskiego in extenso.
Wskaze tez, w ktorych dziedzinach postep jest najwiekszy, a w ktdrych nalezy zwiekszy¢
wysitki. Uzgodnienia wypracowane przez ministrdw szkolnictwa wyzszego w Bolonii
w 1999 r. oraz podczas pdzniejszych (cyklicznych) spotkan - w Berlinie (2001),
Pradze (2003), Bergen (2005) i Londynie (2007) - powinny, a nawet musza, znalez¢
odzwierciedlenie w praktyce. Z tego wzgledu autor podjat probe okreslenia stanu
faktycznego implementacji zatozen Procesu Boloriskiego. Wywiera ona bowiem znaczny
wplyw na rozwoj polskiego szkolnictwa wyzszego. Jednak nie wszystkie krajowe
uczelnie biorg w niej udziat wystarczajaco efektywnie. Autor opiera swe rozwazania
na wynikach badan przeprowadzonych w publicznych i niepublicznych
szkotach wyzszych wojewddztwa kujawsko-pomorskiego. Rekapitulacja tych badan
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moze jednak przedstawiaé realny obraz realizacji zatozen ruchu boloriskiego
w polskim szkolnictwie wyzszym.

Stowa kluczowe: Proces Bolonski, szkolnictwo wyzsze, instytucje szkolnictwa wyzszego, woj. kujawsko-pomorskie.

Obecnie trudno sobie wyobrazi¢ integracje europejskg bez udziafu Srodowisk nauko-
wych i akademickich. Jednoczgca sie Europa wymaga bowiem nie tylko nowej dynamiki
ekonomicznej i politycznej, ale przede wszystkim inspiracji intelektualnej. Z tego tez wzgle-
du uwaga wszystkich zainteresowanych rozwojem i transformacjg szkolnictwa wyzszego
w Europie powinna by¢ zwrécona w strong Procesu Boloriskiego. Proces ten nalezy pos-
trzegac jako wielowymiarowg idee harmonizacji Srodowisk akademickich, prowadzgca do
utworzenia w niedalekiej przysztosci Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego.

Podstawowe zasady zawarte w Deklaracji Boloriskiej z 1999 r. dotyczg gtéwnie tworze-
nia studiéw wielostopniowych oraz podnoszenia jako$ci i zwigkszenia mobilnosci $rodo-
wiska akademickiego. Sukcesywnie, w miare rozwoju Procesu Bolonskiego, pojawity sie
jednak kolejne elementy zwiekszajgce zakres jego oddziatywania. Zostaly one zapisane
w komunikatach z konferencji ministrow szkolnictwa wyzszego odbywajgcych sie w Pra-
dze (2001), Berlinie (2003), Bergen (2005) i w Londynie (2007)1

Warto przedstawic¢ kilka gtdwnych wnioskéw plynacych z ostatniego komunikatu ogto-
szonego 18 maja 2007 r. w Londynie. Uczestnicy konferencji, czyli juz 46 ministrow szkol-
nictwa wyzszego z krajow europejskich, dokonali rekapitulacji dotychczasowych osiagniec
Procesu Bolonskiego. Stwierdzili, ze nalezy podja¢ bardziej zdecydowane dziatania w zak-
resie tworzenia trojstopniowego modelu ksztalcenia wyzszego. Podobne konstatacje do-
tyczyly tworzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego, obejmujacego wspoine
standardy ksztaicenia, wymagania niezbedne do uzyskania stopni naukowych, a takze
organizacje, programy i kryteria oceny jako$ci ksztatcenia (por. Bologna Process... 2007).
Problem stanowi ciggle wymiana studentéw i wzajemne uznawanie stopni naukowych.
Czes¢ uczestnikow konferencji zauwazyta potrzebe rozszerzenia zakresu Procesu Bolon-
skiego 0 modernizacje programéw nauczania, lepsze wykorzystanie osiggniec teleinfor-
matyki w promocji ksztatcenia (wirtualne kampusy) oraz poprawe jakosSci zarzadzania
uczelniami. Kontrowersje wzbudzita kwestia powotania europejskiej instytucji dbajacej o ja-
kos¢ ksztatcenia (Register of European Higher Education Quality Assurance Agencies),
gdyz dotychczas wspieranie i kontrola jako$ci w szkotach wyzszych odbywaly sie na po-
ziomie krajowym (por. London... 2007). Nastepna konferencja, stanowigca koricowy etap
Procesu Bolonskiego, zostanie zorganizowana przez kraje Beneluksu w 2009 r.

Proces Boloniski wytycza zatem gtéwne kierunki polityki w zakresie szkolnictwa wyz-
szego. W polskim Srodowisku akademickim coraz czeSciej podnosi sie kwestie jego rea-
lizacji. Stychac tez od czasu do czasu gtosy watpigcych w sens tej szczytnej idei. Powta-

1 Chodzi tu gtéwnie o: system transferu punktéw kredytowych (European Credit Transfer System - ECTS); postulat mo-
bilno$ci; wspieranie jakosci; propagowanie problematyki europejskiej w ksztatceniu; wprowadzanie nowych form edukacii
(nauczanie na odlegto$¢ oraz ksztalcenie bez granic); wielostopniowo$¢ studiéw; udziat wiadz uczelni w promowaniu tego
procesu; wspoltprace na ptaszczyznie uczelnia-przemyst; wymiar spoteczny procesu, ktéry wynika z potrzeby zapewnienia
dostepnosci studiow osobom o nizszym statusie spotecznym.
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rzajg sie rowniez krytyczne uwagi dotyczace koncepcji Europejskiego Obszaru Szkolnict-
wa Wyzszego. Majac tego Swiadomos¢, postanowitem blizej zapoznac sie z dotychczaso-
wymi osiggnieciami szkot wyzszych w tej dziedzinie.

W roku akademickim 2005/2006 przeprowadzitem badania o charakterze diagnostycz-
nym dotyczace implementacji zatozeri Procesu BoloAskiego w Srodowisku akademic-
kim wojewodztwa kujawsko-pomorskiego. Diagnoza zostata sformutowana na podstawie
analizy materiatéw zgromadzonych w uczelniach sektora publicznego i niepublicznego.
Sposrdd uczelni publicznych do badan wybrane zostaly: Uniwersytet Mikotaja Kopernika
w Toruniu, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy oraz Uniwersytet Technolo-
giczno-Przyrodniczy im. Jana i Jedrzeja Sniadeckich w Bydgoszczy. Trzeba jednak pod-
kresli¢, ze analiza bydgoskich uczelni byta dokonywana w trakcie ich gtebokich przemian
strukturalnych. W 2005 r. Akademia Bydgoska im. Kazimierza Wielkiego zostata przeksztat-
cona w Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, natomiast w 2006 r. Akademia Techniczno-Rol-
nicza. zmienita nazwe na Uniwersytet Technologiczno-Przyrodniczy w Bydgoszczy2.

Sposréd uczelni niepublicznych do badan zostaty wybrane: Wyzsza Szkota Humanis-
tyczno-Ekonomiczna we Wioctawku, Wyzsza Szkota Bankowa w Toruniu oraz Wyzsza
Szkota Gospodarki w Bydgoszczy. W tym sektorze zmian o charakterze organizacyjnym
nie byto.

Realizacja zatozen Procesu Boloriskiego wywiera istotny wplyw na rozwoj polskiego
szkolnictwa wyzszego. Nie wszystkie jednak polskie uczelnie biorg w niej udziat wystar-
czajgco efektywnie. Cho¢ niniejsza rekapitulacja oparta jest na wynikach badan przepro-
wadzonych w niektorych wyzszych szkotach publicznych i niepublicznych wojew6dztwa
kujawsko-pomorskiego, to rdwnoczes$nie moze przedstawiac realny obraz implementacii
zatozen ruchu bolonskiego w calym $rodowisku akademickim tego regionu.

Zaréwno w publicznych, jak i niepublicznych szkotach wyzszych wojewddztwa kujaws-
ko-pomorskiego podejmowane sg dziatania zmierzajgce do wdrazania zatozen Procesu
Boloniskiego. Niektore z tych dziatan zakoriczyly sie sukcesem, a inne wymagaja jeszcze
dopracowania. Na te kwestie potozylem nacisk w analizie poréwnawczej w tych uczelni.

W szkotach wyzszych wojewodztwa kujawsko-pomorskiego niewystarczajaco wdraza-
nyjest system studiow wielostopniowych. Czesciowo tylko spowodowane jestto dotych-
czasowa nhiedoskonaloscig lub brakiem przepiséw wykonawczych. Wprowadzenie stu-
diéw wielostopniowych jest trudne, zwtaszcza dla tych uczelni niepublicznych, w ktdrych
w ogole nie prowadzi sie studidw trzeciego stopnia. W niepublicznych szkotach wyzszych
z wojewodztwa kujawsko-pomorskiego studia drugiego stopnia sg rzadkoscig. Brak stu-
diéw trzeciego stopnia oraz niepetna oferta studiéw drugiego stopnia znacznie op6znia
rozwdj Procesu Bolofiskiego w tym sektorze. Jedyne niepubliczne szkoty wyzsze, ktora
prowadzg studia drugiego stopnia to Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we
Wioctawku i Wyzsza Szkota Gospodarki w Bydgoszczy. Sytuacja ta nie utatwia oceny rea-
lizacji postulatu wielostopniowosci studiéw. Ocena sektora publicznego tez nie jest jedno-
znaczna, choc realizuje sie w nim studia dwustopniowe na wielu kierunkach. Jednak juz
studia doktoranckie w uczelniach publicznych nie zawsze sg studiami trzeciego stopnia,
gdyz poprzedzajg je jednolite studia magisterskie.

2 Réwniez w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu dokonaty sie zmiany zwigzane z utworzeniem Collegium Me-
dicum. ;
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Jedng z istotnych tendencji Procesu Bolonskiego jest jego ciagle dostosowywanie do
rzeczywistosci, wynikajgce z rozwoju technologicznego i mobilnosci spoteczenstwa. Na
przyktad Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu wigczyt sie w ten nowatorski nurt i pro-
muje e-learning poprzez wprowadzanie programu Akademii Sieci Komputerowych CISCO
Networking Academy Program, ktory jest realizowany we wspotpracy z gtéwnymi $wiato-
wymi producentami sprzetu i oprogramowania do sieci komputerowych, w tym z Sun
Microsystems i Adobe Systems (por. Bendt-Schreiber 2001) oraz dziata w ponad 100
krajach i ksztatci ponad 200 tys. uczniéw i studentéw. Przy okazji warto zwrdcié uwage
na fakt wspotpracy toruriskiego Srodowiska akademickiego z uczelni publicznych i niepub-
licznych,

W regionie kujawsko-pomorskim role akademii regionalnej spetnia Uniwersytet Miko-
laja Kopernika, a role akademii lokalnej - Wyzsza Szkota Bankowa w Toruniu. Stanowi to
interesujacy przyktad wspotpracy uczelni publicznej z niepubliczng3. E-learning to takze
nowa odpowiedZ na wzrastajgce potrzeby studentéw, wyktadowcéw oraz przysztych
kandydatow na studia. Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wioctawku za-
pewnia dostep do materiatéw dydaktycznych w nowoczesnej i wygodnej formie. System
ksztatcenia na odlegto$¢ zostat uruchomiony w tej uczelni na poczatku marca 2007 r. Pier-
wszy uruchomiony modut stanowi wstep do szerszego przedsiewzigcia, jakim bedzie zor-
ganizowanie petnych studiéw wirtualnych. Bydgoskie uczelnie publiczne nie wprowadzity
jeszcze e-learningu, cho¢ ta forma ksztalcenia znajduje sie w planach wladz uczelni na
najblizszy okres. W szkotach wyzszych sektora publicznego nie znalazto petnej akcepta-
cji takze ksztalcenie ustawiczne i ksztalcenie bez granic (transnational education).

Wiadze Wyzsze] Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej wsparly realizacje edukacji
ustawicznej poprzez utworzenie Wioctawskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku. Ma on na
celu wigczenie 0so6b starszych do ksztatcenia, aktywizacji spotecznej i stymulowania whas-
nego rozwoju. Uczelnie niepubliczne wspierajg tez ksztatcenie bez granic w postaci
wspoinych dyploméw. Ksztatcenie tego typu prowadzi Wyzsza Szkota Gospodarki w Byd-
goszczy, ktora wspoipracuje w tym zakresie z francuskim $rodowiskiem akademic-
kim. Absolwenci kierunku turystyka i hotelarstwo otrzymujg dyplom Uniwersytetu Le Mira-
il w Tuluzied.

Wprowadzenie systemu punktéw kredytowych w uczelniach publicznych powoli sta-
je sie standardem, cho¢ nie na wszystkich wydziatach opracowano tzw. pakiety ECTS. Wa-
dze Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w petni wdrozyly system punktéw kredytowych na
poszczegoinych wydziatach, wigcznie z opracowaniem wyzej wymienionych pakietow.
Systemem punktéw kredytowych zostaly takze objete wszystkie kierunki ksztatcenia na
Uniwersytecie Technologiczno-Przyrodniczym w Bydgoszczy. Dla wszystkich wydziatow

3 Centralny serwer edukacyjny (CNAMS) udostepnia wszystkim uczelniom peiny zestaw materialtéw dydaktycznych oraz
narzedzi do zarzgdzania wszystkimi aspektami programu. Dodatkowo umozliwia $ledzenie postepéw ksztalcenia. Program
nauczania w tej formie studiéw podzielony zostat na cztery semestry (obejmujace okoto 70 godzin kazdy) i umozliwia zda-
nie egzaminu certyfikujgcego CONA (CISCO Certified Networking Associate). Wigcej informaciji na ten temat w: Program Aka-
demii Sieci Komputerowych CISCO (www.cisco.com/global/PL/cnap/opis.shtml).

4 Przed podjeciem studiéw magisterskich w bydgoskiej Wyzszej Szkole Gospodarki kazda osoba musi przej$¢ tzw. mo-
dut francuski, stanowigcy forme przygotowania do ksztalcenia prowadzacego do uzyskania tytutu Master. Modut stanowi in-
tegralng cze$¢ studiow francuskich Uniwersytetu Le Mirail w Tuluzie, realizowanych w Wyzszej Szkole Gospodarki. Obejmu-
je on kurs jezyka francuskiego z dziedziny turystyki i hotelarstwa, wyktady prowadzone przez wyktadowcdw z Uniwersytetu
w Tuluzie, warsztaty z zakresu turystyki i hotelarstwa oraz wyjazdy studyjne do krajéw frankoforskich.


http://www.cisco.com/global/PL/cnap/opis.shtml

Realizacja postulatéw Procesu Boloriskiego w publicznych i niepublicznych szkotach wyzszych... 79

opracowano tam odpowiednie pakiety, ktére utatwiaja studentom kontynuowanie nauki na
innych uczelniach krajowych i zagranicznych. W Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy dziatania zawigzane z wdrozeniem systemu punktowego sg niewystarcza-
jace. Brakuje np. petnej informacji o punktach transferowych na poszczeg6inych kierun-
kach. Ws$rod analizowanych szkét niepublicznych tylko Wyzsza Szkota Gospodarki udos-
tepnia informacje na temat punktéw transferowych w postaci pakietéw ECTS.

Postulat mobilno$ci jest powszechnie realizowany przez wyzsze szkoty publiczne wo-
jewodztwa kujawsko-pomorskiego. Cho¢ prowadzg one wspotprace z zagranicg poprzez
udziatw konferencjach miedzynarodowych, seminariach, stazach naukowych, szkoleniach
itd., to jednak wyjazdy w ramach programéw europejskich sg zbyt rzadkie. Mozna jednak
przyjac, ze poziom realizacji wspotpracy miedzynarodowej przez publiczne szkoty wyzsze
wojewodztwa kujawsko-pomorskiego jest wystarczajgcy. Zadowala zaréwno liczba, jak
iformy wyjazdoéw. Duzo mniej wyjazdow realizowanych jest w ramach sektora niepublicz-
nego. Moze to by¢ spowodowane koncentrowaniem sie na zadaniach dydaktycznych
imniejszg liczbg zatrudnionych pracownikéw. Nauczyciele akademiccy czesto rownolegle
pracujg w obu sektorach. Niestety, za granice wyjezdza zbyt mato studentéw w celu konty-
nuowania studiéw. Dotyczy to wszystkich badanych szkét wyzszych. Szkoda, gdyz Proces
Boloriski umozliwit takie wyjazdy w ramach europejskiego programu Socrates/Erasmus.
Tymczasem w zadnej ze szkot wyzszych liczba organizowanych wyjazdow nie przekracza
20-25 rocznie. Niewystarczajgce wykorzystanie mozliwosci tego programu zastanawia.
Czyzby polscy studenci nie chcieli kontynuowaé ksztatcenia i zdobywaé doSwiadczenia za
granicg?

Wspieranie jakosci w szkotach wyzszych odbywa sie gtéwnie przy udziale Pafstwo-
wej Komisji Akredytacyjnej. Uniwersytet Mikotaja Kopernika przechodzi przez procedure
akredytacyjng w celu kontroli jakosci i zgodnie z nig uzyskat dotagd pozytywng ocene PKA
na 29 kierunkach studiéw (w tym czterech nalezacych do struktury Collegium Medicum).
Kierunki studiow prowadzone na tej uczelni sg takze poddawane okresowej ocenie Uni-
wersyteckiej Komisji Akredytacyjnej. Wspieranie jakosci w bydgoskim Uniwersytecie Tech-
nologiczno-Przyrodniczym opiera sie gtownie na ocenie Panstwowej Komisji Akredytacyj-
nej, ktéra w latach 2005-2006 ocenita pozytywnie cztery kierunki. Uniwersytet Techno-
logiczno-Przyrodniczy realizuje tez postulat wspierania jakosci poprzez uczestnictwo
wtechniczno-rolniczych programach MostAR i MosTECH. Poziom jako$ci na bydgoskim
Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego sprawdzaly zespoly oceniajgce Panstwowe] Komisji
Akredytacyjnej. W latach 2005-2007 pozytywna ocene uzyskato osiem kierunkow. W gru-
pie uczelni niepublicznych warto wspomnie¢ o wioctawskiej Wyzszej Szkole Humanistycz-
no-Ekonomicznej. Jest ona jedyna uczelnig niemedyczng i jedyng niepubliczng w Polsce,
ktora otrzymata Certyfikat Akredytacyjny Krajowej Rady Akredytacyjnej Szkolnictwa Me-
dycznego. Poza tym w latach 2005-2007 Panstwowa Komisja Akredytacyjna wystawita tej
uczelni jedng ocene pozytywng i jedng warunkowg. Z kolei bydgoska Wyzsza Szkota Gos-
podarki i torunska Wyzsza Szkota Bankowa uzyskaty w tym czasie pozytywng ocene Pan-
stwowej Komisji Akredytacyjnej na dwoch kierunkach.

Promowanie europejskiego wymiaru w ksztatceniu jest przedmiotem dziatar we
wszystkich badanych szkotach wyzszych. Zaréwno uczelnie publiczne, jak i niepubliczne
realizujg dezyderat promociji tematyki europejskiej w ksztatceniu. Efekty w tym zakresie
widoczne sg na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika i Uniwersytecie Technologiczno-Przyrod-



niczym (gtéwnie dzieki organizowaniu zajeC z tematyki europejskiej na réznych kierun-
kach). Uniwersytet Mikofaja Kopernika wyrdznia sie dzieki ofercie europejskich studiow
specjalnych. Wiadze tej uczelni utworzyly tez kierunek europeistyka. Uniwersytet Techno-
logiczno-Przyrodniczy promuje tematyke europejska, kierujgc do studentow oferte stu-
diéw podyplomowych z tej dziedziny. Uczelnia ta planuje réwniez uruchomienie kierunku
europeistyka. Uczelnie niepubliczne (Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we
Wioctawku, Wyzsza Szkota Bankowa w Toruniu, Wyzsza Szkota Gospodarki w Bydgosz-
czy) promocje wymiaru europejskiego w ksztatceniu realizujg gtéwnie w formie zaje¢ orga-
nizowanych dla studentéw5. W Wyzszej Szkole Gospodarki wiekszg aktywno$¢ ukierun-
kowana na realizacje tego postulatu mozna zaobserwowac w zakresie organizacji sieci
informacyjnej o Europie (Europe Direct- ED), utworzonej w 2005 r.

W ruchu bolofiskim mocno akcentuje sie potrzebe wspotpracy uczelni z instytucjami
gospodarczymi. Badane szkoty wyzsze spetniaja ten postulat co najmniej w podstawowym
zakresie. Wszystkie bowiem uruchomity w swoich strukturach biura karier. Liderem pod tym
wzgledem jest Uniwersytet Technologiczno-Przyrodniczy. Przedstawiciele tej uczelni jako
pierwsi w regionie przystapili do Bydgoskiego Paktu na rzecz Zatrudnienia. Stanowi on naj-
wieksze porozumienie w regionie miedzy uczelniami a pracodawcami. W lutym 2006 r. wha-
dze uniwersytetu zawarly tez umowe o wieloptaszczyznowej wspotpracy z Telewizjg Polskg
i najwazniejszymi przedsiebiorstwami w regionie. Wtadze Uniwersytetu Mikotaja Kopernika
realizujg program kompleksowego doradztwa zawodowego ,Kompas” (por. Materialy...
2006), organizujg Wiosenne Spotkania z Rynkiem Pracy oraz coroczne Targi Pracy i Prak-
tyk, a takze biorg udziat w programie International Camp Counselor. Uniwersytet Kazimie-
rza Wielkiego wspdtpracuje z przemystem poprzez rozwiniete kontakty z przedstawicielami
najwiekszych w Polsce agencji zatrudnienia (Adecco, Manpower, Creyft).

Postulat wspotpracy z przemystem realizujg réwniez niepubliczne szkoly wyzsze. Na
przyktad Wyzsza Szkota Gospodarki promuje wspdtprace z najwigkszymi przedstawicie-
lami sektora przewozowego. Owocem tej wspotpracy stato sie utworzenie Kujawsko-Po-
morskiego O$rodka Szkolen, przygotowujgcego przewoznikéw i kadry niezbedne do funk-
cjonowania polskiego transportu w Unii Europejskiej. Ponadto uczelnia ta od kilku lat
wspotpracuje z siecig hotelowg Four Seasons. Celem tej wspotpracy jest umozliwienie pra-
cy w hotelarstwie absolwentom szkoly. Wielu z nich znalazio juz stale zatrudnienie w ho-
telach tej sieci.

W torunskiej Wyzszej Szkole Bankowej funkcjonuje Biuro Promocji Zawodowej Studen-
tow i Absolwentdw, ktére nalezy do Ogolnopolskiej Sieci Biur Karier. Dziatalno$é biura
skupia sie na organizowaniu praktyk zawodowych w renomowanych bankach, firmach
i urzedach wojewddztwa. Biuro prowadzi tez Informatorium o firmach, ich procedurach
kwalifikacyjnych i preferencjach, stanowigce dla studentéw istothg pomoc w przygotowa-
niu do uczestnictwa w rynku pracy. Wspdtprace z przemystem stara sie prowadzi¢ takze
Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wioctawku. W styczniu 2003 r. wiadze tej
uczelni zawarly porozumienie o wspétpracy z Biurem Promocji Inwestycji i Technologii ds.
Rozwoju Przemystowego UNIDO w Warszawie. Efektem tej inicjatywy bylo podpisanie

5 W tym takie zajecia jak: programy ifundusze wspierajace przedsiebiorczo$é w Unii Europejskiej, europejska polity-
ka regionalna oraz unijne programy i fundusze strukturalne, propedeutyka wiedzy o Unii Europejskiej oraz miedzynarodo-
we aspekty zarzadzania przedsiebiorstwem turystycznym, instytucje europejskie i polityka spoteczna w Unii Europejskiej.
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w marcu 2006 r. porozumienia z Kujawska Izbg Przemystowo-Handlowg we Wioctawku.
Strony porozumienia podjety wspotprace stuzacg rozwojowi lokalnej przedsiebiorczosci
z udziatem absolwentéw wioctawskiej szkoly.

W badanych szkotach wyzszych podejmowane sg rozmaite dziatania zmierzajgce do
realizacji zatozen Procesu Bolonskiego. Przeprowadzona analiza daje jednak podstawy
do stwierdzenia, ze - mimo wielu osiggnie¢ - poziom realizacji poszczegolnych postula-
tow Deklaracji Bolonskiej jest nadal mato satysfakcjonujgcy. Pozostaje to w pewnym dy-
sonansie wobec optymistycznych tez zawartych w komunikacie londyriskim. Nisko nalezy
oceni¢ przede wszystkim realizacje studidw wielostopniowych (zwtaszcza tréjstopniowych
w szkotach niepublicznych). Rozwoj ksztatcenia ustawicznego, e-learningu lub innych alter-
natywnych metod edukacji jest niewystarczajgcy. Dotyczy to gtéwnie bydgoskich uczelni
publicznych. Uniwersytet Technologiczno-Przyrodniczy i Uniwersytet Kazimierza Wielkie-
go wcigZz majg w tej dziedzinie wiele do zrobienia.

Niedostateczny jest takze stopieri zaangazowania wiadz szkét wyzszych w promowa-
nie Procesu Bolonskiego. Cho¢ postulat ten nie jest formalnie ujety w dezyderatach bo-
lohskich, to niewatpliwie ma znaczacy wptyw na realizacje procesu. Z analizy przepro-
wadzonej w uczelniach wojewddztwa kujawsko-pomorskiego wynika, ze jest to element
Procesu Bolonskiego wymagajacy wiekszego naktadu pracy i zaangazowania wszystkich
podmiotéw. Wiasciwie nie mozna odnotowac zadnych dziatan szkot wyzszych obu sekto-
réw w zakresie bezposredniej promocji tej paneuropejskiej idei. Mozna jednak wigczy¢ w te
aktywno$¢ media, ktére mogg wywrze¢ duzy wptyw na kreowanie Swiadomosci studen-
tow, nauczycieli akademickich i przedstawicieli wszystkich Srodowisk zainteresowanych
rozwojem szkolnictwa wyzszego.

Najwyzej nalezy oceni¢ wspdtprace uczelni z przemystem. Jest to jedyny dezyderat
boloriski realizowany we wszystkich szkotach wyzszych z sukcesami. Trzeba przy tym
zwrdci¢ uwage na wysokie zaangazowanie przedsigbiorstw z catego regionu w tworzeniu
ptaszczyzn wspotpracy ze szkolnictwem wyzszym. Jak wskazuje praktyka i jak donosza
przedstawiciele szkot wyzszych innych wojewodztw, nie jest to takie oczywiste. Niepropor-
cjonalna do mozliwosci jest liczba 0s6b wyjezdzajgcych za granice w ramach programow
europejskich. Liczba wyjazdéw organizowanych w ramach programu Socrates-Erasmus
jest zbyt niska. Niektdre uczelnie ttumacza to brakiem zainteresowania ze strony studen-
tow. Potwierdzajq to takze ankiety przeprowadzone na kilku kierunkach pierwszych lat stu-
diéw stacjonarnych roznych szkot wyzszych.

Przytoczone tu fakty i oceny pozwalajg sformutowac postulat koniecznos$ci intensyfi-
kacji dziatan wladz poszczegéinych uczelni, samorzadéw studenckich oraz innych orga-
nizacji i instytucji dziatajacych w sferze szkolnictwa wyzszego. Okazuje sie bowiem, ze
w kwestii realizacji postulatow boloriskich jest jeszcze wiele do zrobienia. Publiczne szko-
ly wyzsze powinny skoncentrowa¢ swe dziatania na nowych formach ksztatcenia (e-lear-
ning), ktére w uczelniach niepublicznych (Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna,
Wyzsza Szkota Bankowa) znalazly juz peing akceptacje. Z kolei wtadze uczelni niepublicz-
nych powinny poswieci¢ wigkszg uwage rozwojowi studiow wielostopniowych (cho¢ dy-
daktyczny charakter tych uczelni nie wrézy wiekszych zmian). Przyktad niepublicznego
szkolnictwa wyzszego z regionu mazowieckiego pokazuje, ze mozna tego dokonaé
(studia wielostopniowe wprowadzity Wyzsza Szkota Handlu i Finanséw Miedzynarodowych
im. Fryderyka Skarbka w Warszawie, Wyzsza Szkota Przedsigbiorczo$ci i Zarzadzania
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im. Leona KoZmirskiego w Warszawie oraz Akademia Humanistyczna im. Aleksandra Giey-
sztora w Puttusku).

Udziat w Procesie Bolonskim stwarza dla polskich srodowisk akademickich szanse na
wigczenie w nurt przedsiewzie¢ ogoinoeuropejskich, prowadzacych do ksztattowania
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Polska - chocby ze wzgledu na potencijat
kadrowy i instytucjonalny, rosnacg liczbe studentow w stosunku do ogotu ludnosci kraju
oraz posiadany dorobek - moze sta¢ sie waznym ogniwem powstajgce] europejskiej przes-
trzeni akademickiej, otwierajgcej sie na wspotprace z systemami edukacyjnymi innych kon-
tynentéw. Wiekszo$¢ uczestnikow konferenciji zorganizowanej w dniach 10-11 maja 2007 r.
przez Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego Uniwersytetu Warszaw-
skiego oraz Wyzsza Szkote Komunikowania, Politologii i Stosunkéw Miedzynarodowych
w Warszawie (przedstawicieli wszystkich najwiekszych $rodowisk akademickich Polski,
pracujgcych zaréwno w sektorze publicznym, jak i niepublicznym) potwierdzita ogromne
znaczenie Procesu Bolonskiego dla rozwoju i transformaciji szkolnictwa wyzszego.

Przeprowadzona analiza szk6t wyzszych moze sie przyczyni¢ do rozpoznania gtow-
nych probleméw zwigzanych z wdrazaniem dezyderatow Procesu Bolonskiego iwytycze-
nia odpowiedniego kierunku dziatan zwigzanych z jego promocjg. Jako dopetienie tej
analizy moze postuzy¢ ocena stanu wiedzy studentéw na temat ruchu boloAskiego. Ewa
Krause z Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy przeprowadzita badania
sondazowe wérdd 134 studentéw studiéw stacjonarnych i niestacjonarnych bydgoskich
publicznych i niepublicznych szk6t wyzszych (por. Krause 2006): Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego, Uniwersytetu Technologiczno-Przyrodniczego oraz niepublicznej Wyzsze)
Szkoty Informatyki i Nauk Spoteczno-Prawnych. Przeprowadzenie badan wérdd studentow
byto bardzo potrzebne, poniewaz, po pierwsze, zgodnie z zatozeniami Procesu Boloriskie-
go, sa oni wspottworcami Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Po drugie, dzie-
ki systemowi ECTS, programowi Socrates-Erasmus oraz uznawalnosci dyploméw moga
kontynuowac nauke w szkotach wyzszych na terenie catej Europy. Analiza wynikéw oma-
wianych badan przyniosta niepokojace sygnaly. Zdecydowana wigkszo$¢ studentow byd-
goskich szkdt wyzszych (94,1%) nie czuje sie aktywnymi uczestnikami wdrazania postano-
wien Deklaracji Bolonskiej. Prawie trzy czwarte badanych nie ma zadnej wiedzy na temat
Procesu Bolonskiego. Date podpisania Deklaracji Bolofiskiej potrafito podac tylko dwéch
studentéw. Ponad 80% badanych nie umiato wskazac, jakie korzysci ptyng z podpisania
tego dokumentu. Jedynie dwoje studentéw potrafito rozszyfrowaé skrt EOSW lub EHEA.
Duzo wiecej studentéw orientuje sie w kwestii studiow wielostopniowych (pojecie to zna
prawie 84%, ale juz tylko 56,8% wie, ze studia doktoranckie sg trzecim stopniem). Podo-
bny stan wiedzy wykazujg respondenci w zakresie alternatywnych form ksztatcenia (tj. tran-
snational education czy e-learning). Studenci majg tez niedostateczng wiedze na temat
mobilnosci (prawie 92% nie wie, czym jest ECTS, atylko jedna trzecia zna cel programu
Socrates-Erasmus).

Sytuacja ta jest niepokojgca. Po pierwsze dlatego, ze Europejski Zwigzek Studentow
(ESIB), bedacy porozumieniem organizacji studenckich w catej Europie, wyraza poparcie
i wole aktywnego uczestnictwa w tworzeniu Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzsze-
go, zwlaszcza w procesach decyzyjnych szkét wyzszych. Po drugie, wiadze badanych
uczelni podejmuja dziatania zmierzajgce do tego, aby ustalenia kreatoréw ruchu bolons-
kiego w skali miedzynarodowej sprzyjaly studentom w skali lokalnej. Przede wszystkim
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w badanych szkotach wyzszych dziatajg jednostki zajmujace sie wspdtpracg miedzynaro-
dowa (np. Dziat Wspotpracy Miedzynarodowej czy Biuro Programéw Europejskich i Wspot-
pracy Miedzynarodowej). Zakres dziatan tych struktur obejmuje koordynacje europejskich
programéw edukacyjnych (. Socrates-Erasmus, Leonardo da Vinci, Program Ramowy)
oraz wspotprace z przedsiebiorstwami w zakresie projektéw miedzynarodowych. Ponadto,
najczesciej w ramach odpowiedniego dziatu lub biura, funkcjonuje koordynator prog-
raméw europejskich i przedstawiciel Branzowego Punktu Kontaktowego w zakresie
Programu Ramowego.

Analiza wynikéw badan przytoczonych w niniejszym opracowaniu daje podstawy, aby
sadzi¢, ze badane uczelnie prowadzg szeroko zakrojone dziatania zwigzane z realizacjg
instytucjonalng Procesu Bolonskiego. Zauwazalna jest tez dziatalno$¢ badanych szkot
wyzszych w sferze formalnej i organizacyjnej. Natomiast sfera podmiotowa wymaga pod-
jecia bardziej intensywnych dziatan. Nalezy jednoznacznie stwierdzi¢, ze kazda z badanych
uczelni ma wiele mozliwosci w zakresie promowania Procesu BoloAskiego. Wsrdd nich
mozna wymieni¢ dziatalno$¢ Biur Karier, istniejagcych we wszystkich badanych szkotach
wyzszych. Biura te mogtyby np. obligatoryjnie rozpowszechnia¢ informacje na temat mo-
hilnoSci (ktorej sprzyja m.in. system ECTS). Inne jednostki administracyjne powinny w trak-
cie Dni Otwartych dostarcza¢ kandydatom na studia informacji o korzySciach, jakie stwa-
rzajg ustalenia z Bolonii. Kolejng okazjg sg cyklicznie organizowane Dni Nauki. Dajg one
szanse spotkan z naukowcami o miedzynarodowej stawie, ktdrzy mogliby sie sta¢ swois-
tym nos$nikiem informacji o korzy$ciach plyngcych ze wspotpracy miedzynarodowej, kto-
rgumozliwia realizacja idei Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Warto podkres-
li¢, ze zadne z wyzej wymienionych rozwigzan majacych na celu zwiekszenie poziomu
wiedzy nie wymaga znaczacych naktadéw finansowych.

Wyniki badar sondazowych, a takze analiza dziatat badanych szkot wyzszych w zak-
resie promocji Procesu Bolonskiego wsrdd studentéw, pokazujg dobitnie, ze dotychcza-
sowe dziatania nie sg wystarczajgce. Studenci nie dostrzegajg takze zadnych dziatan
promocyjnych w mediach (zaréwno w radiu, jak i w telewizji), bedacych obecnie najefek-
tywniejszym nosnikiem reklamy. Tymczasem media mogtyby istotnie wptynaé na podnie-
sienie poziomu wiedzy z tematyki boloriskiej. Warto zaznaczy¢, ze niedostateczne dziatania
informacyjne uczelni dotyczace Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego powodu-
ja ostabienie ich pozycji na miedzynarodowym rynku edukacyjnym. Tym samym studenci
tracg szanse na globalnym rynku pracy.

Powyzsze uogdlinienia dotyczg szkdt wyzszych kujawsko-pomorskiego Srodowiska aka-
demickiego. Mozna jednak z duzym prawdopodobieristwem zatozy¢, ze niewystarczajaca
wiedza na temat Procesu Bolofskiego moze réwniez dotyczy¢ studentéw innych polskich
uczelni. Wnioski i uogolnienia z omawianych tu badan sondazowych znajdujg potwier-
dzenie wérod os6b zainteresowanych harmonizacjg polskiego szkolnictwa wyzszego. Na
przyktad profesor Andrzej Krasniewski (2006) stwierdza, ze Swiadomos$¢ studentow
w kwestii korzySci ptyngcych z aktywnego udziatu w Procesie Boloriskim nie jest pow-
szechna, ale dzieki odpowiedniej argumentacii istnieje duza szansa przekonania tej gru-
py do odpowiednich i stusznych dziatan.



Dynamicznie rozpoczety Proces Bolonski, systematycznie od$wiezany co dwa lata na
europejskich konferencjach, wymaga w polskim $rodowisku akademickim szerzej zakro-
jonych dziatan promocyjnych, zwtaszcza ze jest on czeScig znakomitej idei tworzenia Euro-
py Wiedzy, Jak dobitnie stwierdzit Andrzej Krasniewski (2006): ,Procesu Bolofskiego nie
da sie przeczeka¢”. Niewystarczajace dziatania polskich szkot wyzszych obu sektoréw
z pewno$cig doprowadzg do znacznego ostabienia ich pozycji na europejskim rynku szkol-
nictwa wyzszego. Studentéw za$ i absolwentéw tych nieaktywnych uczelni skaze sie na
swoistg ekspatriacje z europejskiego, dgzacego do jednoczenia, rynku pracy. Co zrobic,
aby osiggnac¢ sukces? Po pierwsze, nalezy zaangazowac jak najwiekszg liczbe pracowni-
kow szkdtwyzszych i studentow w realizacje idei Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyz-
szego. Po drugie, trzeba doprowadzi¢ do koordynacji dziatan zmierzajgcych do realizacji
postulatow boloAskich. Moze temu sprzyja¢ Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
poprzez uaktualnienie regulacji prawnych, jednak tutaj nieodzowne wydajg sie dziatania
zmierzajace ku rozwijaniu ,Swiadomosci bolonskie]” wsrod parlamentarzystow. Na koniec
chciatbym wskazac na gtosy ptynace z kujawsko-pomorskiego $rodowiska akademickie-
go. Srodowisko to dostrzega konieczno$¢ odpowiednich regulacji finansowych, niezbed-
nych dla sprawnej realizacji boloriskiego przedsiewziecia. Srodki te beda jednak bezpow-
rotnie stracone, jesli nie dokona sie postepu w promociji i reklamie ruchu boloriskiego. Te
promocije i reklame moga zapewni¢ Srodki masowego przekazu. Bez ich udziatu szybkie
,eurozjednoczenie” polskiego szkolnictwa wyzszego nie wydaje sie mozliwe.
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Agnieszka Parkitna
Wiedza jako Swiadomy wybor przysztosci
- na przyktadzie Finlandii

Niespetna dwadzie$cia lat temu finska gospodarka popadta w gteboka recesje,
objawiajaca sie m.in. znacznym wzrostem bezrobocia i dlugu publicznego.
Juz dekade p6zniej Finlandia zajeta pierwsze miejsce w rankingu najbardziej
rozwinietych technologicznie krajéw Swiata oraz drugie miejsce pod wzgledem
migdzynarodowe] konkurencyjno$ci. Osiggniecie tego ogromnego sukcesu
bylo mozliwe przede wszystkim dzigki Swiadomemu opracowaniu i wdrozeniu
oryginalnej koncepcji gospodarki opartej na wiedzy, ktéremu towarzyszyto
zaangazowanie i poparcie catego spoteczenstwa. Finski model spoteczenstwa
informacyjnego harmonijnie uzupetnia istniejgcy w tym kraju system parnstwa
opiekunczego, uwzgledniajgc wartosci humanistyczne i zasady zréwnowazonego
rozwoju. Wzrost gospodarczy, osiggany dzieki innowacyjnym technologiom,
nie stanowi celu samego w sobie, lecz jest jedynie $rodkiem stuzacym do osiggniecia
dobrobytu, bezpieczenstwa i spojnosci spotecznej. Obecnie, w zwigzku
z procesami globalizacji, przed finskim modelem stoi wiele wyzwan, warto jednak
sie zapoznac z wyrdzniajagcymi go cechami, gdyz jak dotad przynidst on
wiele korzysci spotecznych i gospodarczych - odnoszgce sukcesy spoteczenstwo
informacyjne umozliwia finansowanie panstwa opiekuiczego, a panstwo
opiekuncze ,generuje” Swietnie wyksztatconych obywateli, zdolnych
do kontynuowania sukceséw w dziedzinie gospodarki opartej na wiedzy.

Stéwa kluczowe: Finlandia, wiedza, gospodarka oparta na wiedzy, spoteczenstwo informacyjne, painstwo opiekuricze.

Finski wzorzec budowy spoteczenstwa informacyjnego nie jest po prostu
pochodng finskiej tozsamosci, odwrotnie, jest wzorcem zmierzajgcym

do ksztaltowania tej tozsamosci [...]. Technologie informacyjne sg $rodkiem,
za pomoca ktérego Finlandia przekonuje samg siebie i caly $wiat, ze nie jest
juz wiecej stabym, ujarzmionym krajem.
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Wprowadzenie

Niespefna dwadzie$cia lat temu gospodarka Finlandii popadta w gteboka recesje, obja-
wiajaca sie znacznym wzrostem bezrobocia i diugu publicznego. Przyczyn owego kryzy-
su byto kilka; ciekawe jest jednak, ze uich podstaw lezat niespotykany dobrobyt, jakiego
niezamozni dotgd Finowie do$wiadczyli pod koniec lat osiemdziesigtych ubiegtego wieku.
Uwolnienie rynkéw finansowych, wzmozony konsumpcjonizm i olbrzymia podaz poczat-
kowo niedrogich kredytow spowodowaty zaskakujaco wysoki wzrost stop procentowych,
skutkujgcy niewyptacalnoScig kredytobiorcow, bankructwami przedsigbiorstw i zagroze-
niem stabilnosci catego systemu bankowego. Problemy te spotegowat upadek Zwigzku
Radzieckiego, jak dotychczas gtéwnego importera wyrobdw przemystu metalowego, sta-
nowigcych jeden z najbardziej dochodowych produktéw eksportowych Finlandii.

Zastosowane przez Findw zabiegi polityczno-gospodarcze, majace na celu zazegna-
nie kryzysu, okazaly sie na tyle skuteczne, ze juz kilka lat pozniej kraj ten zdotat spehni¢
kryteria konwergencji i przystapit do Europejskiej Unii Gospodarczo-Walutowej. Zrodet te-
go sukcesu upatruje sie jednak nie tylko w zrecznosci finskich politykdw i finansistow, ale
przede wszystkim w fakcie, iz w obliczu zatamania gospodarczego do walki z nim przys-
tapity solidarnie: rzad, pracodawcy, zwigzki zawodowe i cate spoteczenstwo. Bardzo po-
mocna okazata sie rowniez niezwykle silna tozsamo$¢ narodowa Findw, powigzana z zau-
faniem do wtadz oraz z poczuciem odpowiedzialno$ci za losy kraju.

Juz dekade pdzniej Finlandia zajeta pierwsze miejsce w rankingu najbardziej rozwinig-
tych technologicznie krajéw $wiata oraz drugie miejsce w rankingu miedzynarodowej
konkurencyjnosci. Ten niezwykly postep nie byt cudem ani tez dzielem przypadku. Juz
w latach szes$édziesigtych XX wieku fifiskie elity probowaty znalezé odpowiedz na pytanie
o kierunki dalszego rozwoju kraju, ktory nie mogt w dalszym ciggu opierac sie jedynie na
tradycyjnych gateziach, czyli wykorzystywaniu zasobow lesnych i przemysle elektromaszy-
nowym. Jednak dopiero wspomniany kryzys spowodowat, ze gtownym motywem fiskie-
go rozwoju stato sie stworzenie spoteczenstwa informacyjnego. Dostrzegajac nowe ten-
dencje w globalnej gospodarce oraz koniecznos¢ sprostania silnej konkurencji pafistw Unii
Europejskiej, w 1995 . fiiskie wiadze przyjely pierwszg strategie budowania gospodarki
opartej na wiedzy.

W niektdrych kregach wciaz popularnoscia cieszy sie stwierdzenie, iz budowanie spo-
teczenstwa informacyjnego wigze sie przede wszystkim z rozwojem ustug elektronicznych,
informatycznych i telekomunikacyjnych. Tymczasem ,aspekt narzedziowy (informatyka),
acz zwigzany z produkcjg narzedzi i Srodkéw zarzadzania, rozwoju przedsiebiorczosci,
unowoczesniania i kreowania ustug we wszystkich dziedzinach, jest rysem mniej charak-
terystycznym i nie oddajacym catej ztozonosSci procesu przeksztatcania sie spoteczenstw
przemystowych w ich postindustrialne formy” (Kaminski 2006, s. 6-7). Obecnie, obserwu-
jac tendencje panujace zardwno w spotecznosciach lokalnych, jak iw skali globalnej (m.in.
powigzanie gestg tkankg telekomunikacyjng w zyciu domowym i zawodowym, wymaga-
nia mobilnosci i elastycznosci, role wyksztalcenia czy konieczno$¢ statego podnoszenia
kwalifikacji), duzo wtasciwsza wydaje sie poszerzona definicja spoteczeristwa informacyj-
nego: ,Istotg cywilizacji informacyjnej nie jest, jak to sie sadzi w uproszczeniu, powszech-
ne wykorzystanie Srodkdw i metod informatycznych. Znacznie bardziej istotny jest fakt, ze
informacja zaczyna odgrywaé role podstawowego, a stopniowo nawet decydujacego,
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czynnika produkciji - obok kapitatu, pracy i surowcéw. Decydujacy dla sukcesu ekonomicz-
nego przedsiebiorstwa staje sie wiec dostep do Swiatowych zasoboéw informaciji i umiejet-
nos¢ ich wykorzystania. Coraz powszechniej podstawowym narzedziem tego dostepu jest
sie¢ komputerowa. Nie jest to jednak cywilizacja informatyczna [...] tylko informacyjna”
(Wierzbicki 1997, s. 94).

W nastepstwie rozwoju technologicznego nastepuje proces gtebokich przeobrazen
calego uktadu spoteczno-gospodarczego: od zmian w organizacji i zarzgdzaniu przedsie-
biorstwami po wplyw na codzienne zycie jednostek. Wysoko rozwinietemu sektorowi no-
woczesnych ustug i budowaniu gospodarki opartej na wiedzy towarzyszg przemiany poli-
tyczne (postepujacy proces decentralizacji panstw), kulturowe (brak cenzury, swoboda
wypowiedzi poprzez Internet) czy spoteczne (,makdonaldyzacja” spoteczenstw). Dla spo-
teczenstwa finskiego, podobnie jak inne kraje skandynawskie realizujgcego polityke pan-
stwa opiekunczego, byto naturalne, iz wysitki podejmowane w celu osiggniecia innowacyj-
nosci i konkurencyjno$ci w gospodarce powinny rowniez znalezé odzwierciedlenie w sta-
raniach o poprawe dobrobytu i ogélnej kondycji spoteczenstwa. A poniewaz w Finlandii
rola pafstwa spetniana jest nie na zasadzie narzucania spoteczenstwu okreslonych roz-
wigzan, ale na zasadzie wspoétdziatania sektoréw publicznego i prywatnego, oczekiwania
obywateli musiaty zosta¢ uwzglednione. Dlatego tworzenie fifiskiej gospodarki opartej na
wiedzy od samego poczatku byto tozsame z podjeciem ,zakrojonej na szerokg skale res-
trukturyzacji catego uktadu spoteczno-gospodarczego z mysla o dopasowaniu sie do przy-
sztych wyzwarn rozwojowych, a nie tylko o pokonywaniu biezgcych trudnosci gospodar-
czych” (Wierzbotowski 2003, s. 19).

Podstawe fifskiej gospodarki opartej na wiedzy stanowi dynamiczna relacja miedzy
biznesem i spoteczerstwem, w ktérej poSredniczy panstwo. Przedsiebiorstwa wytwarzajg
produkt narodowy i stymulujg wzrost gospodarczy poprzez zwigkszenie produktywnosci
i konkurencyjnosci. To, czy odniosg sukces, zalezy od wprowadzenia dziatan restruktury-
zacyjnych, wigzacych poszczegdlne firmy w forme sieci, oraz od zdolnosci do wprowadza-
nia innowacyjnych technologii. Technologie sg zatem katalizatorem wzrostu. Dziatania biz-
nesu sg wspierane i ukierunkowane poprzez polityke finskiego rzadu. Zadaniem parnstwa
jest takze wspieranie innowacji przez ich finansowanie oraz aktywng polityke szkolnictwa
wyzszego, nakierowanego na technologie informatyczne i inzynierie. Panstwo stabilizuje
réwniez stosunki spoteczne, tworzgc warunki, na ktorych partnerzy spoteczni reprezentu-
jacy kapitat oraz pracownicy mogg uzgodni¢ takg strategie konkurencyjnosci, ktdra jest
w stanie pogodzi¢ obydwie strony i zapewni¢ im réwne prawa.

Finskie panstwo opiekuncze

Przeksztalcanie sie spoteczenstwa przemystowego w nowoczesne spoteczenstwo
postindustrialne, nieuchronnie wymuszane i stymulowane przez tendencje globalne, od-
bywa sie obecnie w wigkszosci panstw Swiata, cho¢ czesto nieSwiadomie i spontanicznie.
Drdg i sposobéw budowania gospodarki opartej na wiedzy jest wiele, zalezg one od roz-
norodnych czynnikéw, takich jak stopier dotychczasowego rozwoju panstw, ich zamoz-
no$¢, potozenie geograficzne, stosunki spoteczne, a takze ustroj polityczny. Niektore ztych
procesow sa na tyle oryginalne i charakterystyczne, ze mozna je potraktowac jako mode-
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lowe. Nalezy do nich m.in. omawiany w niniejszym artykule model skandynawskiego spo-
leczenstwa informacyjnego, realizowanego w duchu parnstwa opiekunczego. Ze wzgledu
na sukcesy odnoszone przez Finlandie na polu innowacyjnosci i konkurencyjnosci, celo-
we jest przedstawienie owego modelu wiasnie na przyktadzie tego panstwa. Aby jednak
dobrze poznac i zrozumie¢ owg ,finskg droge”, nalezy najpierw zapozna¢ sie z cechami
charakterystycznymi dla fifskiego panstwa opiekuiczego.

Proces przeksztalcania tradycyjnej gospodarki w innowacyjng gospodarke opartg na
wiedzy w Finlandii, podobnie jak wiekszo$¢ innych istotnych rozwigzan, nie zostat odgor-
nie narzucony przez rzadzace elity, ale wymagat akceptacji wigkszosci obywateli. Zasada
konsensu, wspotpracy i wspotodpowiedzialnosci za pafistwo jest naczelng ideg realizowa-
ng w Finlandii jako panstwie opiekuriczym, gdzie wystepuja silne zaleznosci miedzy sek-
torami publicznym i prywatnym. Poczatek owego ,systemu wzajemnych powigzan” datu-
je sie na wczesne lata sze$cdziesiate ubiegtego stulecia, kiedy to ustanowiona zostata
niepisana umowa spoteczna miedzy kapitatem a pracg - Unia Pracodawcéw i Centrala
Zwigzkow Zawodowych zgodzity sie wéwczas podejmowac co roku negocjacje w sprawie
ptac i warunkow zatrudnienia. Obie strony - pracodawcy i pracownicy - doszly bowiem
wtedy do stusznego wniosku, ze wszyscy zyskaja, jesli na rynku pracy bedzie panowat
spokdj, ktory umozliwi stabilny wzrost gospodarczy.

Wspdlne podejmowanie decyzji ma zrodto w samym charakterze Findw oraz w ich
przesziosci. Tozsamosc¢ fiska zbudowana jest z czynnikdw historycznych, ktére mozna
scharakteryzowac jako: biologiczno-ekonomiczne (m.in. wyniszczajgce chtody czy zawi-
rowania pogodowe niszczgce zbiory) oraz polityczno-kulturowe (np. potozenie geograficz-
ne, przez dlugie lata skazujgce Finlandie na izolacje miedzynarodowg, w dodatku miedzy
wojowniczymi Szwecjg i Rosjg). W trakcie wieloletnich zmagar z owymi wyzwaniami, aby
przetrwa¢, Finowie musieli nauczy¢ sie ze sobg wspotpracowaé. Ponadto od samego
poczatku budowania niezaleznego panstwa, tj. od lat dwudziestych ubiegtego wieku, spo-
leczenstwo finskie cechuje z dumg pielegnowany egalitaryzm, obligujacy wkadze do wstu-
chiwania sie z rowng uwaga w gtosy ptynace ze wszystkich grup spotecznych. Charakte-
ryzujacy sie podobnym pochodzeniem obywatele - bedacy na og6t potomkami rolnikéw
i robotnikow, ktdrzy jeszcze trzy pokolenia wstecz walczyli o przetrwanie - wspotczesnie,
cho¢ zamozni i bezpieczni, wcigz dbajg o réwnos¢ i solidarno$¢ spoteczna.

Efektem owego egalitaryzmu jest takze fakt, iz wcigz nie jest to spoteczenstwo nasta-
wione na pienigdz i konsumpcje, czego wyrazem jest choéby tzw. wskaznik Giniegol, ilus-
trujgcy réznice w dochodach miedzy najzamozniejszymi a najubozszymi grupami spotecz-
nymi w poszczegdlnych paristwach. W skali od 0 do 100 Finlandia od lat plasuje si¢ w oko-
licach 25 punktéw (podczas gdy $rednia dla wszystkich badanych panstw wynosi 40,5
punktéw), co daje Finom miejsce w czotowce najbardziej egalitarnych spoleczenstw Swia-
ta. Z olbrzymiej liczby dobrodziejstw socjalnych, optacanych z bardzo wysokich przeciez
podatkéw, korzystaja w réwnej mierze wszyscy obywatele, niezaleznie od statusu majat-
kowego. Wydaje sie przy tym, ze jedynym ograniczeniem dla ogromu wsparcia ze strony
panstwa jest wyobraZnia jego obywateli - fiiska polityka spoteczna zapewnia bowiem bez-

1 Wskaznik nierdwnosci spotecznej - stopief odchylenia faktycznej dystrybucji produktu krajowego brutto od podzia-
tu doskonale réwnego. Nazwa wskaznika pochodzi od nazwiska jego twércy, wioskiego statystyka Corrado Giniego. Przyj-
muje warto$ci od 0 do 100; 0 oznacza, ze caly produkt rozdzielony jest absolutnie réwno, 100 - ze caly produkt rozdzielo-
ny jest absolutnie nieréwno.
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ptatng, o0 wysokiej jakoSci, publiczng edukacje od przedszkola do uniwersytetu (brak optat,
darmowe ksigzki i positki do szkoty Sredniej, grant na studia, tanie pozyczki studenckie),
publiczng stuzbe zdrowia (bezptatne centra zdrowia, tanie szpitale, subsydiowane leki oraz
opieka domowa), a takze hojny system ubezpieczen spotecznych (ubezpieczenia emery-
talne, zdrowotne, od utraty pracy, zasiki rodzinne i spoteczne), co sprawia, ze Finlandia
ma jeden z najnizszych wskaznikéw 0sdb biednych na swiecie. | choé w wyniku tegorocz-
nych wyboréw z rzadzacej koalicji wypadli socjaldemokraci, najwieksi obroncy rozbudo-
wanego systemu opieki socjalnej, to nowy rzad zapowiedziat, ze gtéwne elementy parist-
wa opiekuriczego zostang zachowane.

O braku zgody na ustr¢j liberalny - w ktérym obywatele, pozbawieni wsparcia i opieki
ze strony panstwa, moga polegac jedynie na wkasnej pomystowosci i pracowitosci - Swiad-
czg choéby stowa Erkki Tuomioji, niedawnego ministra spraw zagranicznych Finlandii.
Wedle jego opinii, zgodnie ze stwierdzeniem tak duzo wolnego rynku, jak to jest mozliwe,
i tak duzo panstwa, jak tojest konieczne, ,[...] aby by¢ konkurencyjnym, nie trzeba wierzy¢
w konkurencje po trupach ani w catkowita deregulacje. Chociaz jeste$my za gospodarka
rynkowa, nie chcemy spoteczeristwa rynkowego, co do tego prawie wszyscy sie zgadza-
ja. Nalezy uszanowaé pozarynkowe sfery zycia cztowieka i wspétpracy miedzyludzkiej [...].
Poza rynkiem jest nie tylko - ani nawet nie gtéwnie - sektor panstwowy, mamy przeciez
jeszcze tzw. trzeci obszar: spoteczenstwo obywatelskie” (Tuomioja 2004, s. 29).

W zwigzku z tym, jedynym akceptowanym sposobem budowania gospodarki oparte;
na wiedzy w Finlandii byto oparcie jej na zasadach rzgdzacych demokratycznym parst-
wem opiekuiczym, uwzgledniajgcych takie standardy jak wolno$¢ i demokracja, poszano-
wanie praw cztowieka, demokratyczny charakter i skutecznos¢ funkcjonowania instytucii,
zasada zréwnowazonego rozwoju i ochrona srodowiska naturalnego.

O realizowaniu tych idei bardzo dobrze $wiadczg cho¢by wartosci, jakimi kieruje sie za-
rzad oraz pracownicy symbolu finskiej gospodarki opartej na wiedzy - firmy Nokia. Te zasa-
dy to: satysfakcja klienta, szacunek dla indywidualnosci, osigganie wyznaczonych celéw
oraz ksztatcenie ustawiczne. Na marginesie - jak wida¢ na przyktadzie owych zasad - na-
wet tak zaawansowane technologicznie, odnoszace sukcesy przedsiebiorstwo jak Nokia
jest Swiadome tego, jak wazne dla zachowania konkurencyjnej pozycji na rynku jest naby-
wanie nowej wiedzy i umiejetno$ci oraz znajdowanie innowacyjnych rozwigzan. Unikato-
wos¢ przedstawionych warto$ci polega réwniez na tym, ze zostaly one stworzone w de-
mokratyczny sposéb przez pracownikdw firmy: ,WartoSci te nie byly nowa listg zyczen lub
czyms narzuconym przez zewnetrznych doradcdw w celu poprawy wizerunku firmy - zgod-
nie z praktyka, ze w obecnych czasach kazde przedsiebiorstwo powinno mie¢ swoje war-
tosci - ale wyszly one od samych pracownikéw” (Castells, Himanen 2001, s. 39).

Finskie spoteczenstwo informacyjne

Dla procesu ksztattowania finskiego modelu spoteczenstwa informacyjnego najbardzie
chyba znamienny jest fakt, iz przystgpiono do niego, w petni Swiadomie rezygnujac
z przyktadu panstw, ktore zaczely budowaé swoj informacyjny potencjat duzo wczesniej
niz Finlandia. Globalng tendencjg gospodarek informacyjnych jest inwestowanie w ,war-
toSciowych” obywateli, pracownikéw wyksztatconych, doswiadczonych, ktdrzy sg w sta-
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nie zwrdci¢ zainwestowane w nich $rodki, a z drugiej strony - odtgczenie od tej ,sieci” 0s6b
uznanych za mato wartosciowe z punktu widzenia gospodarki opartej na wiedzy. Rezulta-
tem jest niesprawiedliwo$¢ spoteczna, ktéra w ekstremalnych przypadkach moze prowa-
dzi¢ do spotecznego wykluczenia. Takie podejScie ktdci sie z wyzej przedstawionymi zasa-
dami solidarnosci, pielegnowanymi w Finlandii. Miedzy innymi z tego powodu, tworzac
swoj model gospodarki opartej na wiedzy, Finowie nie skorzystali np. z amerykanskich do$-
wiadczen Doliny Krzemowej lub tez azjatyckich ,tygryséw”, poniewaz chcieli stworzy¢ ta-
ki system spoteczno-gospodarczy, ktdry spetniatby oczekiwania obywateli. Dlatych za$ nie
do zaakceptowania byly zaréwno liberalne, wolnorynkowe stosunki panujgce w Stanach
Zjednoczonych, jak i zmiany wprowadzane przez autorytarne rzady azjatyckie. Jak sie oka-
zalo, w Swietle zasad kierujgcych panstwem opiekuriczym wybor ten byt stuszny - w Sta-
nach Zjednoczonych czy w azjatyckich ,tygrysach” od czasu przechodzenia do gospodar-
ki opartej na wiedzy (lata siedemdziesiate ubiegtego wieku) nierdwnosci spoteczne wzras-
tajg, natomiast w Finlandii zmiany te nie wptywajg na réznice spoteczne - nawet jesli ich
nie zmniejszaja, to z pewnoscig nie przyczyniajg sie do ich wzrostu.

Podobnie jak inne narody, Finowie oczekiwali, ze zamiana tradycyjnych Zrédet docho-
du narodowego na nowe pomoze im w odniesieniu sukcesu. Jednak, w przeciwienstwie
do innych panstw, sukces ten postrzegany i spodziewany byt gltéwnie w wymiarze spotecz-
nym, nie ekonomicznym. Zmeczony przez okres dotkliwej recesji nardd oczekiwat takich
zmian, ktore na trwale zapewnig mu dostatek i bezpieczeristwo. Wzrost PKB nie byt ce-
lem, lecz $rodkiem do zapewnienia ogdinego dobrobytu, podstawg finansowania zadan
spetianych przez panstwo opiekuicze. W ten sposob wiedza zostata uznana za warunek
dalszego funkcjonowania spoteczefstwa na dotychczasowych zasadach. Ponadto budo-
wa innowacyjnej gospodarki poprzez poszukiwanie wtasnych rozwiazan po prostu ,paso-
wata” do tego miodego panstwa, po latach okupacii i braku suwerennosSci wcigz poszu-
kujacego odrebnosci itozsamosci. Nie mogac czerpaé z bogatej tradyciji i historii, Finowie
,Zorientowali sie” w kierunku przysztosci. Co wiecej, jako jedyny nardd na Swiecie powo-
tali przy Parlamencie Komitet do spraw Przysztosci (Committee for the Future)2.

,Dla Findw spoteczenstwo informacyjne to nowa tozsamos$¢, ktéra zostata zaprojekto-
wana w celu zastgpienia dotychczasowego wizerunku Finlandii jako przyktadu gospodar-
ki leSnej czy satelity Zwigzku Radzieckiego. Technologie informacyjne sg Srodkiem, za po-
mocg ktdrego Finlandia przekonuje sama siebie i caty Swiat, ze nie jest juz wigcej stabym,
ujarzmionym krajem. Wydaje sie sprawg oczywista, ze taka wtasnie reakcja na historie pet-
ng podbojow i braku niezaleznosci jest duzo bardziej produktywna niz pielegnowanie na-
rodowej goryczy, poniewaz pozwala na skierowanie energii na to, co mozna zrobi¢
w przysztosci” (Castells, Himanen 2001, s. 88).

Wiadze finskie zaczely dostrzegaé potrzebe przeksztatcen w strukturze spoteczno-gos-
podarczej kraju na dtugo przed opublikowaniem tzw. Raportu Bangemanna3, ktory przy-

2 Komisja pracuje w trybie stalym od 2000 r, do jej zadah nalezy m.in. szacowanie rozmiaréw rozwoju technologicz-
nego ijego konsekwencji spotecznych, ocena dokumentéw rzadowych dotyczacych przyszto$ci narodu finskiego oraz or-
ganizowanie spotkan i konferencji poswigconych wdrazaniu nowych technologii.

3 Opublikowany w 1994 r. przez Martina Bangemanna - bylego unijnego komisarza, odpowiedzialnego za rozwgj tele-
komunikacji i technologii informacyjnych - dokument Europa i spoteczenistwo globalnej informacji. Zalecenia dla Rady Eu-
ropejskiej (Europe and the Global Information Society. Recommendations to the European Council), w ktérym zostaly zawar-
te spostrzezenia dotyczace zmian zachodzacych pod wplywem nowoczesnych technologii teleinformatycznych.
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czynit sie do upowszechnienia w Europie pojecia ,spoteczenstwo informacyjne”. Pierwsze
badania nad mozliwym wptywem nowoczesnych technologii na rozwdj Finlandii zostaty
podjete juz w 1973 r., aw 1987 r. premier Harri Holkeri za jeden z najwazniejszych celow
polityki gospodarczej swego gabinetu uznat rozwoj konkurencyjnosci finskiej gospodarki
na rynkach Swiatowych. Kryzys, ktory wkrétce nadszedt, kazat przetozy¢ realizacje ambit-
nych planéw na nastepng dekade, ale jednoczesnie przekonat Finow o koniecznoSci unie-
zaleznienia sie od tradycyjnych zrodet dochodu narodowego, stawiajgc na nowoczesne
technologie przysztosci. Proces ten nie byt dzietem przypadku, lecz stanowit Swiadomy wy-
bér drogi, jaka miata wydoby¢ Finlandie z dotychczasowej izolacji polityczno-gospodar-
czej, wybor korespondujacy w przystgpieniem tego panstwa do Unii Europejskiej.

W celu petnego wykorzystania mozliwosci, jakie mogta przynie$¢ Finom budowa gos-
podarki opartej na wiedzy oraz aby unikngé zwigzanych z tym trudnosci i zagrozen, firskie
wiladze postanowity stworzy¢ strategie przechodzenia w stadium spoteczenstwa informa-
cyjnego. Pierwsza strategia, przyjetaw 1995 r., szczegdlnie podkreslata znaczenie gospo-
darki i technologii. Za dziatania priorytetowe uznano: rozw¢j sieci informatycznych, wpro-
wadzenie innowacyjnych rozwigzan informatycznych i komunikacyjnych we wszystkich
dziedzinach sektoréw publicznego oraz prywatnego, a takze rozw6j nowoczesnych ustug
teleinformatycznych w celu poprawy konkurencyjnosci sektora matych i Srednich przed-
siebiorstw. Przede wszystkim podkreslona zostata jednak konieczno$¢ stworzenia dobrze
funkcjonujacych klastrow, czyli ,segmentéw gospodarki narodowej, w sktad ktérych wcho-
dza wspditzalezne przemysty potgczone ze sobg réznego rodzaju powigzaniami produk-
cyjnymi, technologicznymi, w sferze B+R, a takze wspdipracujace z tymi przemystami
instytucje naukowe, projektowe itp.” (Wierzbotowski 2003, s. XI). Za sprawe priorytetowg
uznano oczywiscie budowe klastra teleinformatycznego.

Realizacja strategii zbiegta sie w czasie z przystgpieniem Finlandii do Unii Europejskiej,
przynoszac bardzo dobre efekty gospodarcze - przedsigbiorstwa wytwarzajgce innowacyj-
ne produkty uzyskaty w ramach wspélnego rynku europejskiego nowe rynki zbytu, dzieki
czemu eksport towardw znéw zaczat przynosi¢ Finlandii wysokie dochody. Jednak, mimo
bezspornych sukceséw, strategia stata sie przedmiotem krytyki ze wzgledu na to, ze, kta-
dac nacisk na rozwoj technologiczny i konkurencyjnos¢, mniejsza uwage poswiecita prob-
lemom spotecznym. W wyniku owego niezadowolenia w 1998 r. dotychczasowa strategia
zostata zastgpiona przez kolejny dokument (Quality of Life. Knowledge and Competitive-
ness. Premises and Objectives for Strategie Development of the Finnish Information Socie-
ty), w ktérym Finlandia zostata ukazana jako prekursor spoteczenstwa informacyjnego
kierujgcego sie wartoSciami humanistycznymi i zasadami zréwnowazonego rozwoju. Jak
ttumacza we wstepie jego autorzy, rozwdj finskiego spoteczenstwa informacyjnego powi-
nien by¢ w Swiadomy sposob stymulowany, tak aby pozostawat w zgodzie ze spoteczny-
mi potrzebami i oczekiwaniami. Dokument podkresla takze, wspomniang juz wcze$niej,
potrzebe wspotpracy miedzy sektorem publicznym, przedsiebiorcami oraz organizacjami
pozarzadowymi, poniewaz tylko dzieki powszechnemu zaangazowaniu cele zapisane
w strategii majg szanse na realizacje i nie pozostang jedynie pieknymi, ambitnymi ideami.

Najwazniejsze postanowienia nowej strategii mowity o tym, iz mozliwosci spoteczenis-
twa informacyjnego beda wykorzystywane do poprawy jakosci zycia oraz stosowane be-
da z uwzglednieniem warto$ci humanistycznych i na zasadach zréwnowazonego rozwo-
ju. Zauwazono bowiem, iz mimo znacznych inwestycji w edukacje, badania i rozw6j, a co
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za tym idzie - znaczacego wzrostu eksportu nowych technologii oraz dochodéw budze-
towych Finlandii, obywatele wcigz zmagajg sie z takimi problemami jak wysokie bezrobo-
cie czy rosngce koszty utrzymania starzejacej sie populacji. W celu osiggniecia tych zato-
zen, autorzy dokumentu sformutowali nastepujgce cele szczeg6towe (por. Castells, Hima-
nen 2001, s. 21-22):
- wzrost dobrobytu poprzez zwiekszenie liczby miejsc pracy oraz dochoddw 0sob
zatrudnionych;
réwne mozliwosci w zakresie pozyskiwania informacji przez spoteczeristwo i admi-
nistrowania jej zasobami;
- nowe mozliwo$ci wspotpracy i kontaktow miedzyludzkich;
wzmocnienie demokracii;

- zapewnienie masowego dostepu do dobr kultury oraz wspotdziatania miedzynaro-
dowego w tej dziedzinie;
poprawa bezpieczenstwa i ochrony danych osobowych oraz statusu konsumenta;
zmniejszenie nieréwnosci miedzy regionami;
wsparcie celéw wiasciwych dla zréwnowazonego rozwoju.

Jednym z przyktadow Swiadczacych o wadze, jaka Finowie przywigzujg do owego ,uty-
litarnego wymiaru” gospodarki opartej na wiedzy, jest ustanowienie w 2002 r. nagrody
0 nazwie The Millennium Technology Prized. Jest to najwazniejsza nagroda w dziedzinie
technologii na Swiecie. Jej korzenie siegajg lat dziewiecdziesigtych ubiegtego stulecia, kie-
dy to narodzit sie pomyst honorowania innowacji pomagajacych ludziom w ich codzien-
nym zyciu. Nagroda zostata ustanowiona w celu ukierunkowania rozwoju technologiczne-
go na poprawe jakosci ludzkiego zycia, m.in. w odpowiedzi na takie wyzwania cywilizacyj-
ne jak niedostatek wody pitnej, niedob6r energii czy zmiany klimatyczne. Jej pierwszym
laureatem zostat Tim Berners-Lee, tworca i jeden z pionieréw ustugi WWW (World Wide
Weh), ktdra zmienita Internet, czyniac go fatwiejszym w obstudze, dostepnym dla milionéw
ludzi. Finlandia jest takze jednym z prekursorow produktéw informatycznych typu freewa-
re, udostepnianych uzytkownikom bezptatnie (najbardziej znanym przyktadem jest Linux,
system operacyjny stworzony przez Linusa Torvaldsa).

Nie jest to oczywiscie pora, aby dowodzi¢, ze finski model spoteczenistwa informacyj-
nego jest idealny i wtasnie on powinien stanowi¢ wzor dla panstw rozwijajacych sie w opar-
ciu 0 nowe technologie. Przed Finlandig stoi wiele wyzwan i zagrozen, z ktérymi w obliczu
wcigz dokonujgcych sie przemian panstwo to bedzie musiato sie zmierzy¢ w najblizszej
przysz+osu Nalezg do nich chocby

konieczno$¢ pogodzenia rdznic wystepujgcych miedzy tradycyjnymi gateziami gos-
podarki a strukturami gospodarki opartej na wiedzy;

przeciwdziatanie dyskryminacji i wykluczeniu os6b majgcych mniejszy dostep do
nowinek technicznych;

konflikt miedzy obecnymi potrzebami nowej gospodarki a obserwowanym brakiem
przedsiebiorczo$ci wérdd mtodych 0sob;

wrazliwos¢ socjalnej Finlandii na brutalno$¢ gospodarki globalnej, w ktérej krélujg
stosunki wolnorynkowe;

4 Wiecej informacji o nagrodzie: http://www.millenniumprize.fi/
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kontrast miedzy silng tozsamoscig narodowg a tendencjami integracyjnymi, domi-
nujacymi we wspdtczesnym wielokulturowym Swiecie.

Jak jednak pokazujg statystyki, warto sie zapoznac z charakterystycznymi cechami sys-
temu finskiego, poniewaz przynosi on Finlandii korzysci zaréwno gospodarcze, jak i spo-
leczne. Firskie panstwo opiekuricze nie stanowi bowiem parnstwa socjalnego starego typu,
postrzeganego jako katalizator gospodarczych nieszcze$¢. Odnoszace sukcesy spote-
czenstwo informacyjne umozliwia finansowanie panstwa opiekuiczego, a panstwo opie-
kuricze ,generuje” Swietnie wyksztatconych obywateli, zdolnych do kontynuowania sukce-
sow na polu gospodarki opartej na wiedzy. Fifskie spoteczerstwo informacyjne stanowi
zatem finansowg podstawe dla panstwa dobrobytu (poprzez ptacenie podatkéw oraz wy-
soka produktywnosc), a wysoka konkurencyjno$c¢ zapewnia dobrobyt dla przedsiebiorstw.
Plynne, harmonijne potaczenie spoteczenstwa informacyjnego ze spoteczenstwem opie-
kuniczym, wspoipraca miedzy sektorem panstwowym, pracodawcami i pracownikami,
ajednoczesnie stosunkowa elastyczno$¢ prawa pracy tworzg stabilng platforme dla kreo-
wania innowacyjnych rozwigzan. Pafstwo spetnia przy tym jedynie role ,przewodnika”
w procesie budowania spoteczenstwa wiedzy oraz dgzenia do wzrostu gospodarczego,
dziatajgc na zasadzie subsydiarnosci - nie zastepuje mechanizmdw rynkowych, ale je uzu-
petnia, kiedy to konieczne. Tam, gdzie to wskazane, pelni takze role czynnika liberalizuja-
cego gospodarke, np. czynigc wysitki w celu deregulacji i globalizacji sektora telekomuni-
kacyjnego. Umozliwienie wszystkim obywatelom partycypacji w ksztattowaniu przysztosci
wraz z silng identyfikacjg Findw z panstwem daly szanse na bezkonfliktowg wspotprace
i harmonijng realizacje zatozonych celdw. Jest to przyktad, ze mozna budowaé spoteczen-
stwo informacyjne bez spotecznych obaw i chaosu, lecz w sposéb humanitarny, przyjaz-
ny cztowiekowi i jego otoczeniu.
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Artur Bajerski
Prywatne szkolnictwo wyzsze
w Republice Czeskiej

Celem artykutu jest przedstawienie rozwoju oraz funkcjonowania prywatnego
szkolnictwa wyzszego w Republice Czeskiej. Mozliwo$¢ powotywania uczelni
prywatnych zostata tam wprowadzona ustawg dopiero w 1998 r.,, co spowodowato
pdzniejszy niz w innych krajach Europy Srodkowej i Wschodniej rozwéj prywatnego
sektora szkolnictwa wyzszego. Pdzne uregulowanie prawne kwestii prywatnego
szkolnictwa wyzszego oraz sprawnie dziatajgca procedura akredytacyjna sprawity,
ze czeskie prywatne szkolnictwo wyzsze jest stabo rozwiniete. W uczelniach prywatnych
ksztalci sie jedynie 7% studentow, 90% z nich stanowig studenci studiéw pierwszego
stopnia. Autor skupia uwage na roli, jaka petnig w Czechach uczelnie prywatne z punktu
widzenia dywersyfikacji szkolnictwa wyzszego oraz jego dostepnosci przestrzennej.

Stéwa kluczowe: szkolnictwo wyzsze, Republika Czeska, uczelnie prywatne, dostepno$¢ przestrzenna szkolnictwa wyz-
szego.

Wprowadzenie

Po 1989 r. niemal we wszystkich krajach Europy Srodkowo-Wschodniej nalezacych
dawniej do bloku socjalistycznego zaszly gtebokie zmiany w systemach szkolnictwa wyz-
szego. Mimo wielu podobienstw, charakter oraz dynamika zmian byty w znacznym stopniu
odmienne w poszczegbinych krajach. Jedng ze sfer, ktéra w rdzny sposéb oraz w zrdzni-
cowanym stopniu rozwineta sie po 1989 r,, jest sfera niepublicznego (prywatnego) szkol-
nictwa wyzszego. W jednych krajach niepubliczne szkolnictwo wyzsze wprowadzono juz
na poczatku lat dziewiecdziesigtych (np. w Polsce oraz w Rumunii), w innych za$ nastapi-
lo to pod koniec tej dekady (np. w Republice Czeskiej) albo w pierwszych latach XXI stu-
lecia (np. na Stowacji). W zasadzie im wczes$niej rozpoczeto tworzenie sektora niepublicz-
nego szkolnictwa wyzszego, tym wiekszy udziat ma obecnie szkolnictwo niepubliczne
w calym systemie szkolnictwa wyzszego. Z drugiej strony, p6Zniejsze uregulowanie kwestii
funkcjonowania uczelni niepublicznych pozwalato na rozwijanie tego sektora w sposéb
bardziej Swiadomy i kontrolowany.
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Celem artykutu jest przedstawienie rozwoju oraz funkcjonowania prywatnego szkolnic-
twa wyzszego w Republice Czeskiej, ktéra z kilku wzgledéw stanowi ciekawy przyktad
przemian w szkolnictwie wyzszym. Po pierwsze, przeksztatcenia sektora szkolnictwa wyz-
szego po 1989 r. cechowaly sie tam mniejszg zywiotowoscig niz w innych krajach dawne-
go Bloku Wschodniego. Po drugie, Republika Czeska jest jednym z nielicznych krajow,
w ktérych mechanizmy kontrolne (np. akredytacje programow studiow) w szkolnictwie wyz-
szym wprowadzono juz na poczatku lat dziewieédziesiatych, czyli jeszcze przed powsta-
niem pierwszych uczelni niepublicznych. Po trzecie, Republika Czeska cechuje sie najwyz-
szym poziomem rozwoju gospodarczego spo$réd krajow Europy Srodkowej i Wschodniej,
odznaczajac sie przy tym jednym z najnizszych wspétczynnikéw skolaryzacji na poziomie
wyzszym.

Droga do prywatnego szkolnictwa wyzszego

W Czechostowacji prace nad pierwszym niesocjalistycznym prawem o szkolnictwie
wyZzszym rozpoczely sie niemal wraz z przemianami ustrojowymi po 1989 r. Pierwsze pra-
wo regulujace sektor szkolnictwa wyzszego uchwalono, podobnie jak w Polsce, w 1990 r.
W obu krajach zmniejszona zostata kontrola pafstwa nad uczelniami, szkotom wyzszym
pozwolono na znaczng samorzadnos¢, zdecentralizowano wiadze w ramach uczelni,
wskutek czego zaréwno dziekani, jak i rady wydziatow uzyskaty wiekszy wptyw na zycie
uczelni niz organy ogdlnouczelniane. W ustawie czechostowackiej pominieto jednak zu-
petnie kwestie niepanstwowego szkolnictwa wyzszego, co spowodowalo wstrzymanie
0 kolejne lata wprowadzania elementéw rynkowych do sektora edukacji wyzszej.

W Republice Czeskiej, po rozpadzie Czechostowacji w 1993 r., konieczno$¢ stworze-
nia nowe] ustawy regulujgcej sektor szkolnictwa wyzszego byta tematem czesto porusza-
nym w debacie publicznej. W latach dziewieédziesigtych XX wieku w stworzenie nowej
ustawy o szkolnictwie wyzszym bylo zaangazowanych trzech kolejnych ministréw eduka-
cji oraz parlamentarna komisja ds. edukacji. Sposrod wszystkich nowych propozycji naj-
wieksze zainteresowanie oraz kontrowersje wzbudzaty dwie: kwestia niepafnstwowych szkot
wyzszych oraz pomyst wprowadzenia symbolicznego czesnego w uczelniach panstwo-
wychl Obie propozycje staly sie przedmiotem krytyki srodowisk uczelnianych. Niemnigj
w 1997 r. osiggniety zostat kompromis polegajacy na umozliwieniu funkcjonowania uczel-
ni prywatnych przy rezygnacji z wprowadzenia czesnego w uczelniach publicznych (Tucker
2000). Nowa ustawa o szkolnictwie wyzszym zostata uchwalona w kwietniu 1998 r.

Ustawa o0 szkolnictwie wyzszym z 1998 r. zaktada istnienie dwdch typow hierarchicz-
nych szkdt wyzszych - uczelni typu uniwersyteckiego oraz uczelni typu nieuniwersytec-
kiego. Zgodnie z ustawg szkota wyzsza typu uniwersyteckiego ma prawo prowadzi¢ stu-
dia I, Il oraz lll stopnia. Szkota wyzsza typu nieuniwersyteckiego prowadzi studia | stopnia,
przy czym moze réwniez (za zgoda komisji akredytacyjnej) prowadzi¢ studia Il stop-
nia. Wprowadzono takze zapis, ze uczelnie typu nieuniwersyteckiego nie dzielg sie na wy-
dzialy. O typie szkoty wyzszej decyduje Komisja Akredytacyjna na podstawie spisu akre-
dytowanych programéw studiéw. Typ uczelni powinien by¢ zapisany w jej statucie.

1 Planowana wysoko$¢ czesnego miata wynosi¢ rownowarto$¢ 700-800 zl za rok akademicki.
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W ustawie dokonano rozrdznienia na szkoty publiczne, panstwowe (wojskowe i poli-
cyjne) oraz prywatne (Zakon.... 1998, § 2). Pierwsze uczelnie prywatne zaczety funkcjono-
wac w 2000 r.

Uczelnie prywatne w czeskiej ustawie o szkolnictwie wyzszym

Prywatng szkote wyzszag w Republice Czeskiej moze zalozy¢ osoba prawna, ktora
(@) ma siedzibe lub prowadzi dziatalno$¢ gospodarczg na terenie jednego z panstw czion-
kowskich Unii Europejskiej albo (b) kt6ra zostata zatozona na podstawie przepiséw prawa
jednego z panstw cztonkowskich. Po ztozeniu stosownego wniosku w ministerstwie, minis-
terstwo w ciggu 150 dni od daty jego doreczenia ma obowigzek zadecydowaé o wydaniu
pozwolenia na utworzenie uczelni. Przed podjeciem decyzji ministerstwo zapoznaje sie ze
stanowiskiem Komisji Akredytacyjnej dotyczacym projektu programu studiow. Aby uzyskaé
zgode na powotanie uczelni prywatnej, Komisja Akredytacyjna musi zatwierdzi¢ co naj-
mnigj jeden program studiéw oraz stwierdzié, ze kadra tworzonej uczelni jest w stanie za-
pewni¢ odpowiednig jako$¢ ksztatcenia (Zakon... 1998, § 39). W Republice Czeskiej akre-
dytacji przez Komisje Akredytacyjng wymaga kazdy program studiéw. Jesli dany program
nie uzyska akredytacji, nie moze byé przeprowadzana rekrutacja na studia, nie moga sie
odbywa¢ zajecia dydaktyczne, a takze nie moga by¢ przeprowadzane egzaminy oraz przy-
znawane tytuty akademickie (licencjata, magistra lub réwnorzedne) (Zakon... 1998, § 78).

Zapewnienie $rodkéw finansowych na dziatalno$¢ edukacyjng, naukowa, badawczg
oraz rozwojowg lub tworczg jest obowigzkiem zatozyciela prywatnej szkoty wyzszej. Po-
dobnie jak w Polsce, prywatna szkota wyzsza moze si¢ ubiega¢ do ministerstwa zaréwno
0 dotacje na prowadzenie akredytowanych programéw studiow i zwigzang z nimi dziatal-
no$¢ naukowa, badawcza oraz rozwojowg lub tworcza, jak i o dotacje na stypendia dla
studentow (Zakon.... 1998, § 78). Prawo do obiegania sie o dotacje przystuguje jednak tyl-
ko uczelniom prywatnym funkcjonujagcym jako organizacje pozytku publicznego2.

Do obowigzkow prywatnej szkoly wyzszej nalezy coroczne opracowanie, przediozenie
ministerstwu oraz upublicznienie raportu z dziatalnosci uczelni. W przypadku, gdy uczel-
nia otrzymuje dotacje z budzetu panstwa, musi przedstawi¢ ministerstwu réwniez rozlicze-
nie finansowe otrzymanych $rodkdw. Uczelnia prywatna musi opracowac, uzgodnié
z ministerstwem i upubliczni¢ diugookresowy plan dziatania, ktéry corocznie musi by¢
aktualizowany. Ponadto, na zyczenie Komisji Akredytacyjnej, w okreslonych terminach jest
zobligowana do bezpfatnego udzielenia Komisji wszystkich potrzebnych informacji doty-
czacych funkcjonowania uczelni (Zakon.... 1998, §42).

Ministerstwo ma prawo cofngé pozwolenie na dziatalno$¢ prywatnej szkoty wyzszej.
Moze to nastgpi¢ wéwczas, gdy: zaden z programow studiéw nie ma akredytacji, w ciggu
jednego roku akredytacja zostata cofnieta co najmniej dwém programom studiéw, zosta-
ta zawieszona akredytacja wszystkich programéw studidéw lub w dziatalno$ci uczelni zau-
wazalne sg powazne niedostatki, uniemozliwiajgce jej wiasciwe funkcjonowanie (Zakon....
1998, §43).

2 Taka forme prawng w roku akademickim 2004/2005 miato 15 uczelni prywatnych.
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Podobnie jak w Polsce, wysoko$¢ optat za studia w prywatnej szkole wyzszej regulujg
wewnetrzne przepisy uczelni (Zakon.... 1998, § 58).

Rola Komisji Akredytacyjnej

Funkcjonowanie Komisji Akredytacyjnej zostalo juz wpisane w ustawe o szkolnictwie
wyzszym z 1990 r. Zatem w chwili, gdy umozliwiono powotywanie uczelni prywatnych, ist-
niatajuz instytucja kontrolujgca programy studiéw oraz zaplecze kadrowe szkot wyzszych.
Od momentu umozliwienia tworzenia uczelni prywatnych zostaly one objete takg samg
procedurg akredytacji jak uczelnie publiczne. Mozna sadzi¢, ze kosztem pewnej dynami-
ki rozwoju ograniczyto to w duzej mierze wystapienie wielu negatywnych zjawisk, znanych
choéby z rozwoju niepublicznego szkolnictwa wyzszego w Polsce w pierwszej potowie lat
dziewigcdziesiatych.

W Republice Czeskiej w procedurze akredytacji poktada sie znaczne nadzieje, uwaza
sie bowiem, ze wiasciwie funkcjonujgca moze by¢ skutecznym narzedziem zapewnienia
odpowiedniego poziomu ksztaicenia na uczelniach prywatnych (Sebkova, Svatori 2003).

Do ogdinych warunkdw, ktére musi spetnié kazda szkota wyzsza, aby uzyskac akredy-
taCJe danego kierunku studiéw nalezg (Standardy... 2005):

zapewnienie studentom bezposredniego dostepu do sprzetu komputerowego i In-
ternetu, w zakresie odpowiadajgcym liczbie studentéw i okreslonemu kierunkowi
studiow;

- zapewnienie dostepu do literatury naukowej z ostatnich pieciu lat; stan zgromadzo-
nej literatury (ksigzek i czasopism) powinien odpowiada¢ aktualnemu stanowi wie-
dzy o przedmiocie studiow;
zapewnienie dostepu do materiatow dydaktycznych (wszelkie pozycje uznane za li-
terature danego przedmiotu, ktérych znajomo$¢ wymagana jest na egzaminie lub
zaliczeniu, powinny byé dostepne w bibliotece uczelnianej);

w przypadku zajec¢ praktycznych w laboratoriach musi by¢ umozliwiona samodziel-
na praca kazdego studenta.

Kwestie zabezpieczenia kadrowego programéw studiéw uregulowano inaczej niz w Pol-
sce. Postanowiono, ze w przypadku studiow licencjackich wiekszo$¢ zaje¢ powinna by¢
prowadzona przez osoby z co najmniej stopniem naukowym doktora, przy czym co naj-
mniej 40% wyktadéw powinno byé prowadzonych przez samodzielnych pracownikéw nau-
kowych. W przypadku za$ studiow magisterskich udziat wyktadow prowadzonych przez
samodzielnych pracownikéw naukowych powinien by¢ wyzszy iwynosié co najmniej 60%
(Standardy... 2005).

Istotng réznica w funkcjonowaniu Komisji Akredytacyjnej w Republice Czeskiej w sto-
sunku do polskiej Panstwowej Komisji Akredytacyjnej jest upublicznianie na witrynie inter-
netowej Komisji szczeg6towych raportow z kontroli zaréwno poszczegdinych programéow
studiow, jak i catych szkot wyzszych.
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Charakterystyka prywatnego szkolnictwa wyzszego w Republice Czeskiej

Czeskie prywatne szkolnictwo wyzsze nalezy uzna¢ za stabo rozwinigte. Gtowng przy-
czyna takiego stanu rzeczy jest wydanie zgody na jego funkcjonowanie dopiero w 1998 r.
Podczas gdy w Polsce w 2005 r. funkcjonowato juz 312 uczelni prywatnych, w Czechach
bylo ich jedynie 39. W Polsce jedna uczelnia niepubliczna przypadata $rednio na 126 tys.
mieszkancow, w Republice Czeskiej za$ na 262 tys. mieszkanicow. Liczba uczelni prywat-
nych, cho¢ stosunkowo niewielka, przewyzszata jednak w Czechach wyraZnie liczbe uczel-
ni publicznych, ktérych w 2005 r. byto 24.

Okresem szczeg6lnej dynamiki powstawania uczelni prywatnych byly pierwsze lata po
uchwaleniu nowej ustawy o szkolnictwie wyzszym (2000-2002). W tym okresie powstato
ponad 60% funkcjonujgacych dzi$ uczelni. Po 2002 r. nastapito spowolnienie tego wzrostu
(rysunekl).

Rysunek 1
Liczba uczelni prywatnych w Republice Czeskiej w latach 2000-2005
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Zrédlo: dane Urzedu Statystycznego Republiki Czeskiej.

Mimo wigkszej liczby uczelni prywatnych niz publicznych, udziat uczelni prywatnych
w ksztalceniu studentéw w Republice Czeskiej jest niewielki. Na 0g6lng liczbe 280 tys. stu-
dentéw w 2005 r. uczelnie prywatne ksztalcity jedynie 19,2 tys. (niespetna 7% og6tu3. Dla
poréwnania: w polskich uczelniach niepanstwowych w 2005 r. studiowato blisko 600 tys.
studentéw, co stanowito ok. 30% catkowitej liczby studentow w Polsce.

Dominujaca formg ksztatcenia na czeskich uczelniach prywatnych sg studia zaoczne
- studenci zaoczni stanowig blisko 60% og6tu studentéw. Warto jednak zauwazyc¢, ze w Re-
publice Czeskiej studia w trybie zaocznym sg zdecydowanie mniej rozpowszechnione niz
w Polsce oraz innych krajach Europy Srodkowo-Wschodniej. W trybie zaocznym ksztalci
sie tam niespetna co czwarty student (podczas gdy w np. Polsce co drugi). Udziat studen-
tow ksztatcacych sie w systemie studiéw zaocznych na uczelniach prywatnych zdecydo-

3 Jest to jeden z najnizszych udzialéw studentdw uczelni prywatnych w ogdle studentéw sposréd wszystkich krajow
Europy Srodkowo-Wschodniej. Nizszym udzialem cechowaly sie jedynie: Albania (1%), Stowacja (2%), atakze Bosnia i Her-
cegowina oraz Chorwacja (po 3%). Zrédio: dane UNESCO-CEPES.
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wanie przewyzsza udziat studentéw zaocznych na uczelniach publicznych, ktéry w 2005 .
wynosit 24%.

Sposrdd istniejacych w Republice Czeskiej prywatnych szkét wyzszych 38 jest uczel-
niami typu nieuniwersyteckiego, jedynie jedna za$ uczelnig typu uniwersyteckiego4. Na 39
uczelni prywatnych funkcjonujgcych w 2005 r. az 21 miescito sie w Pradze. Pieé uczelni
miescito sie w Brnie, po jednej za$ w czternastu miastach: Kunowicach, Kartowych Wa-
rach, Ostrawie, Mladej Boleslav, Usti nad taba, Pilznie, Kladnie, Trzebiciu, Kolinie, Czes-
kich Budziejowicach, Pisku, Przerowie, Znojmie oraz Otomuncu. W os$miu z tych miast
wczesniej nie istniata zadna szkota wyzsza. Blisko 80% prywatnych szkdt wyzszych pow-
stato wiec w juz wezes$niej funkcjonujgcych osrodkach akademickich. Jedynie co piata zos-
tata powotana w miescie nie majgcym tradycji akademickich.

Podobnie jak w przypadku polskich uczelni niepublicznych, czeskie uczelnie prywatne
prowadza liczne filie oraz zamiejscowe osrodki dydaktyczne. W roku akademickim
2004/2005 funkcjonowato 21 filii i zamiejscowych osrodkéw dydaktycznych uczelni prywat-
nych, ktore znajdowaly sie w 20 miastach Republiki Czeskiej. W 14 z nich poza filig albo
zamiejscowym osrodkiem dydaktycznym uczelni prywatnej nie funkcjonuje zadna szkota
wyzsza (np. Brzeclav, Hodonin, Jesenik, Podebrady, Teplice). Co wiecej, niektdre filie oraz
zamiejscowe osrodki dydaktyczne zlokalizowane sg w regionach peryferyjnych pod wzgle-
dem zaréwno potozenia geograficznego, jak i poziomu rozwoju spoteczno-gospodarczego
(np. Jesenik). W przypadku jedynie o$miu miast bez wczesniejszych tradycji akademic-
kich, w ktérych powotano uczelnie prywatne, nalezy uznac¢, ze lokalizacja ich filii i zamiej-
scowych osrodkéw dydaktycznych silniej wplywa na zwiekszenie dostepnosSci przestrzen-
nej do szkolnictwa wyzszego niz liczba i lokalizacja ich uczelni macierzystych.

Mimo powolywania uczelni prywatnych w miastach nie majgcych tradycji akademickich
oraz funkcjonowania licznych fili uczelni prywatnych, prywatne szkolnictwo wyzsze jest
silnie skoncentrowane przestrzennie. Jeszcze bardziej, niz w przypadku koncentracji szkot
wyzszych, widoczne jestto w przypadku koncentracji studentéw uczelni prywatnych. W ro-
ku akademickim 2004/2005 ponad 60% ogdtu studentdéw tych uczelni ksztalcito sie
w Pradze, 8% w Ostrawie, za$ po niespetna 5% w Brnie, Kartowych Warach i Usti nad ta-
ba. Lacznie az 84% studentéw uczelni prywatnych ksztalcito sie w miastach, w ktérych
funkcjonujg réwniez uczelnie publiczne. A zatem jedynie co szésty student prywatnej szko-
ly wyzszej studiowat w 2005 r. poza tradycyjnymi osrodkami akademickimi. W odniesie-
niu do ogotu studentéw w Republice Czeskiej, studenci uczelni prywatnych w ,nowych”
osrodkach akademickich stanowig jedynie nieco ponad 1% Wplyw tworzenia uczelni pry-
watnych oraz ich fili w mniejszych miejscowosciach na rozmieszczenie og6tu studentow
w Republice Czeskiej jest wiec nieznaczny.

Czeskie uczelnie prywatne sg niewielkie w poréwnaniu zaréwno z uczelniami publicz-
nymi w Republice Czeskiej, jak iz uczelniami prywatnymi w innych krajach europejskich.
W roku akademickim 2004/2005 w Republice Czeskiej na jednej uczelni prywatnej studio-
wato przecietnie nieco ponad 500 osdb, podczas gdy np. w polskiej niepublicznej szkole
wyzszej byto ich blisko 1tys. Co wiecej, jedynie w pieciu prywatnych uczelniach liczba stu-

4 0d 2 listopada 2006 r. uczelnig typu uniwersyteckiego jest Vysoka $kola Jana Amosa Komenskeho w Pradze, ktéra
uzyskala czteroletnie pozwolenie na prowadzenie studiéw doktoranckich z zakresu pedagogiki specjalnej. W zwigzku z tym
konieczne bylo jej przeksztatcenie z uczelni typu nieuniwersyteckiego w uczelnie typu uniwersyteckiego.
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dentow w 2005 r. przekraczata 1 tys. Cztery z nich znajdujg sie w Pradze (Vysoka $kola
finanéni a spravni, Vysoka skola J.A. Komenskeho, Bankovni institut, Vysoka $kola hote-
lom), a jedna w Ostrawie (Vysoka skola podnikani). Wymienionych pie¢ najwiekszych szkél
wyzszych skupia ponad 50% wszystkich studentéw uczelni prywatnych. tgcznie jedynie
w dziewieciu uczelniach ksztatci sie wiecej niz 500 studentow, zas az 12 uczelni (blisko co
trzecia) ksztatci mniej niz 200 studentéw. W czeskim prywatnym szkolnictwie wyzszym do-
minuja wiec mikrouczelnie, ksztatcace niewielkg liczbe studentéw. Jednoczesnie wystepu-
je silna koncentracja ksztatcenia w kilku najwiekszych szkotach wyzszych.

Czeskie uczelnie prywatne oferujg gtéwnie studia | stopnia. W roku akademickim
2004/2005 w prywatnych czeskich szkotach wyzszych prowadzone byly 53 kierunki stu-
didw licencjackich (ze 101 specjalnosciami), 1 kierunek magisterski (z szeScioma specjal-
nosciami) oraz 9 kierunkow studiéw uzupetniajgcych magisterskich (z 10 specjalno$cia-
mi). Studenci studiéw | stopnia stanowig ponad 90% studentéw uczelni prywatnych.
Uprawnienia do prowadzenia studiéw magisterskich w 2005 r. miato jedynie 7 uczelni
(niespetna co pigta), wszystkie byly zlokalizowane w Pradze (Informace... 2004). O ile za-
tem w przypadku studidw licencjackich w uczelniach prywatnych mozna méwi¢ o wiek-
szej dostepnos$ci przestrzennej niz w przypadku studidw na uczelniach panstwowychb,
0 tyle dostepnos$¢ przestrzenna studidw magisterskich na uczelniach prywatnych jest nie-
poréwnanie mniejsza, ogranicza sie bowiem do miasta stotecznego. Kazdy absolwent
uczelni niepublicznej z tytutem licencjata, ktory zamierza kontynuowac nauke na studiach
magisterskich, moze to uczyni¢ na jednej z uczelni publicznych albo, jesli pragnie nadal
studiowac¢ na uczelni prywatnej, musi kontynuowac nauke na jednej z uczelni prywatnych
Zlokalizowanych w Pradze. Dotychczasowy rozwoj studiéw Il stopnia w prywatnych szko-
tach wyzszych w Republice Czeskiej doprowadzit wiec nie do zmniejszenia, lecz do po-
gtebienia nierownosci w dostepie do studiow Il stopnia. Dotyczy to zwlaszcza studiow
dziennych. Dzienne studia magisterskie na uczelniach prywatnych podejmujg bowiem ci,
ktrzy sg w stanie sprostac finansowo zakwaterowaniu w Pradze i optacie czesnego - kt6-
rego Srednia wysokos¢ w 2005 r. wynosita blisko 50 tys. koron czeskich (réwnowarto$¢
ok. 6,5 tys. zl) - lub mieszkancy Pragi i okolic.

Podobnie jak uczelnie prywatne w innych krajach, prywatne szkoty wyzsze w Republi-
ce Czeskiej sg zorientowane na kierunki ,rynkowe", ktore cieszg sie najwieksza popular-
noscig, oraz te, ktdrych prowadzenie nie wigze sie z wysokimi kosztami zakupu stosownej
aparatury i wyposazenia laboratoriéw. Sposrod prowadzonych programow studiow az 51%
stanowig kierunki ekonomiczne. Kolejne miejsca zajmujg kierunki humanistyczne (21%),
informatyka (10%) oraz prawo (5%). Struktura prowadzonych kierunkdw studiow jest za-
tem bardzo podobna do struktury kierunkéw studiéw na uczelniach niepublicznych w Pol-
sce. Strukture te nalezy uznac za niekorzystng ze wzgledu na jej niedostosowanie do
potrzeb rynku pracy. Najwieksza stopa bezrobocia wérdd absolwentow szkét wyzszych no-
towana jest bowiem w grupie absolwentéw, ktérzy ukonczyli kierunki ekonomiczne, nau-
czycielskie oraz zwigzane ze sztukg6. Stopa bezrobocia absolwentéw kierunkéw ekono-
micznych wcigz wzrasta.

5 Uczelnie publiczne zlokalizowane sg w 12 miastach Republiki Czeskiej.

6 Stopa bezrobocia absolwentéw wymienionych grup kierunkéw studiéw w 2003 r. wynosita odpowiednio 12%, 14%
oraz 18%. Przewyzszala ona ponaddwukrotnie $rednig stope bezrobocia wsréd absolwentéw w Republice Czeskiej, ktéra
wynosita niecate 7% (Novak 2003).
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Niekorzystna struktura programoéw studiéw nie jest oczywiscie jedynym problemem
prywatnego szkolnictwa wyzszego w Republice Czeskiej. O wiele wiekszym wydajg sie
trudnoSci w zapewnieniu odpowiedniej jako$ci ksztatcenia. Obawy te sg uzasadnione
choéby z tego wzgledu, ze na uczelnie prywatne, podobnie jak w Polsce, jest przyjmowa-
ny niemal kazdy chetny. W 2004 r. spos$rdd 9,3 tys. 0s6b, ktore rzeczywiscie wziety udziat
w procesie rekrutacji na uczelnie prywatne, przyjetych zostato 8,8 tys., co stanowito nie-
mal 95% 0s6b uczestniczacych w procedurze rekrutacyjnej (Informace... 2004). Podobnie
jak w Polsce, jedng z gtbwnych przyczyn podijecia nauki na uczelni prywatnej jest nieprzy-
jecie na uczelnie publiczng. W tej sytuacji nawet przy wasciwie dziatajacej procedurze ak-
redytacyjnej trudno zapewni¢ odpowiedni poziom wiedzy oraz umiejetno$ci absolwentéw
uczelni prywatnych. Niemniej, pomijajac kompetencje absolwentéw szkot Srednich przyj-
mowanych w progi uczelni, dziatalno$¢ edukacyjng prywatnych szkét wyzszych w Repub-
lice Czeskiej ocenia si¢ na ogot dobrze.

Czeskie uczelnie prywatne sg silnie umiedzynarodowione w poréwnaniu zaréwno
z uczelniami niepublicznymi w innych krajach Europy Srodkowo-Wschodniej, jak i z uczel-
niami publicznymi w Republice Czeskiej. Umiedzynarodowienie wyraza sie w programach
studiow w jezykach obcych oraz w odsetku studentdw zagranicznych. Sposréd 39 czes-
kich uczelni prywatnych az siedem (blisko co pigta) prowadzi studia w jezyku angielskim,
oferujgc fgcznie 11 programéw studiéw w jezyku angielskim (8 licencjackich i 3 magister-
skie uzupetniajgce). Podobnie jednak, jak w przypadku studiéw magisterskich na uczel-
niach prywatnych, studia w jezyku angielskim sg prowadzone prawie jedynie w Pradze
(oferuje je sze$¢ uczelni praskich ijedna w Mladej Boleslav). Jedna z uczelni zlokalizowa-
nych w Pradze oferuje réwniez program studiow w jezyku rosyjskim.

Uczelnie prywatne w Republice Czeskiej odznaczajg sie wysokim udziatem studentéw
zagranicznych (w uczelniach tych studenci zagraniczni stanowig blisko 13%, podczas gdy
w uczelniach publicznych 6%). Nalezy jednak zauwazy¢, ze wysoki udziat studentow za-
granicznych pos$rod studentow czeskich uczelni, zwtaszcza prywatnych, jest spowodowa-
ny w przewazajacej mierze znaczng popularnoscig studiow w Czechach wérdd miodziezy
stowackiej. W roku akademickim 2004/2005 studenci pochodzacy ze Stowacji stanowili
blisko 80% o0gotu studentéw zagranicznych. Stowacy, ze wzgledu na pokrewieristwo jezy-
ka, nie musza zdawac¢ zadnych dodatkowych egzaminow jezykowych w procedurze rek-
rutacji do czeskich szkot wyzszych, a ponadto podczas studiow mogg zdawac¢ wszystkie
egzaminy oraz pisac prace zaliczeniowe i dyplomowe, postugujac sie jezykiem stowackim.
Kolejne miejsce wsrdd obcokrajowcow studiujgcych w czeskich uczelniach prywatnych
zajmujg studenci pochodzacy z krajow bytego Zwigzku Radzieckiego - Rosji i Ukrainy
(po 5%) (informace... 2004).

W zwigzku z tym, ze niemal wszystkie uczelnie prywatne oferujgce programy studiow
w jezyku obcym sg zlokalizowane w Pradze, w stolicy skoncentrowanych jest blisko 90%
studentow zagranicznych ksztatcacych sie w prywatnych szkotach wyzszych. Sposrod
praskich uczelni az w sze$ciu z nich udziat studentdw zagranicznych przekracza 20%.
W trzech studenci zagraniczni stanowig ponad 40%7. Tak wysoki udziat studentéw zagra-
nicznych jest spowodowany tym, ze sg to uczelnie, ktére powstaty z inicjatywy lub przy

7 Tymi uczelniami sg: Mezinar. Baptisticky teologicky seminar, University of New York in Prague, Anglo-americky insti-
tut liberalnich studi.
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udziale obywateli amerykanskich. Wszystkie zajecia dydaktyczne w tych szkotach wyz-
szych prowadzone sg w jezyku angielskim. Szkoty te oferujg dyplom ukoriczenia uczelni
amerykanskiej albo brytyjskiej. Wigze sie z tym jednak pewien problem - programy stu-
didw w jezyku obcym czesto nie sg zatwierdzone przez Komisje Akredytacyjng. A zatem
uzyskane na tych uczelniach dyplomy nie sg honorowane w Republice Czeskiej jako do-
kument formalnie potwierdzajacy wyksztatcenie wyzsze. Moze to powodowaé trudnosci
z podjeciem pracy, zwtaszcza w instytucjach publicznych (Svaton 2005).

Przyszto$¢ prywatnego szkolnictwa wyzszego w Republice Czeskigj

Prywatne szkolnictwo wyzsze w Republice Czeskiej, mimo jedynie kilku lat funkcjono-
wania oraz niewielkiego udziatu w ksztatceniu studentéw, ma stosunkowo dobrg opinie.
Ministerialne raporty podkreslaja role uczelni prywatnych w dywersyfikacji catego sektora
szkolnictwa wyzszego. Jak jednak staratem sie wykazac, rola tych uczelni jest nieco prze-
ceniana - prywatne szkolnictwo wyzsze jest silnie skoncentrowane w najwigekszych mias-
tach, a szerzej dostepne sg jedynie studia | stopnia. Ponadto udziat studentéw ksztatca-
cych sie na uczelniach prywatnych wcigz nie przekracza kilku procent. Nalezy jednak uz-
nac, ze prywatne szkolnictwo wyzsze w Republice Czeskiej ma duze perspektywy rozwo-
ju, wynikajace m.in. z faktu, ze mimo najwyzszego spo$rod krajow Europy Srodkowo-
Wschodniej poziomu rozwoju gospodarczego Republika Czeska charakteryzuje sie jed-
nym z najnizszych udziatéw studentow w stosunku do og6tu ludnosci. W 2005 r. na 100
tys. ludnosci przypadato tam niespetna 3 tys. studentow8. Nizszymi wskaZnikami charak-
teryzowaly sie tylko Albania oraz Bo$nia i Hercegowina. W tym samym roku wspotczynnik
skolaryzacji w grupie wiekowej 20-24 lata wynosit w Czechach 39%. Przewiduje sie, ze do
2011 r. wzrosnie on do 60%. Tak wysoki wzrost wspotczynnika skolaryzacji bedzie odpo-
wiadat zwiekszeniu liczby studentow z 280 tys. w 2005 r. do ponad 430 tys. w 2011 r. (No-
vak 2003). Jesli plany te miatyby sie urzeczywistnic, czeskie szkolnictwo wyzsze musiato-
by stworzy¢ na uczelniach dodatkowych 150 tys. miejsc dla potencjalnych studentéw. Du-
za cze$¢ z nich zapewne podejmie studia w prywatnych szkotach wyzszych, ktére potra-
fig elastyczniej dostosowac sie do popytu na poszczegoéine kierunki oraz formy studiow.
W kolejnych latach mozna wiec sie spodziewa¢ dalszego wzrostu liczby prywatnych uczel-
ni oraz liczby ich studentow.
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Wprowadzenie

W sierpniu 2007 r. ukazat sie w Paryzu i na stronach internetowych OECD1 raport za-
tytutowany Review of Tertiary Education. Poland. Stanowi on efekt diugiego okresu pracy
ekspertéw krajowych, a przede wszystkim specjalistow OECD, ich wizyt w naszym kraju,
spotkan, konferencji i dyskus;ji2.

Decyzje o realizacji nowego projektu pt. Thematic Review of Tertiary Education, do kt6-
rego przystapity 22 kraje, w tym Polska, podjeto w OECD w 2005 r. Projekt byt realizowa-
ny w nastepujacych etapach:

opracowanie raportdw krajowych (background reports) przez krajowych ekspertw,
wedtug schematu przygotowanego przez Komitet Edukacji OECD;

wizyty ekspertdw OECD, ktorzy przeprowadzali rozmowy z przedstawicielami inte-
resariuszy: wkadz centralnych i lokalnych, wkadz uczelni oraz spotecznosci akade-
mickich (nauczycieli akademickich, samorzadéw studenckich i doktoranckich,
zwigzkow zawodowych), Rady Gtownej Szkolnictwa Wyzszego, Parfistwowej Komi-
sji Akredytacyjnej oraz przedstawicieli przedsiebiorstw;

opracowanie raportu ekspertow OECD zawierajagcego rekomendacje dla danego
kraju.

Opracowane juz zostaty raporty dotyczace systemdw szkolnictwa wyzszego wiekszos-
ci krajow uczestniczacych w projekcie, aw przygotowaniu znajduje sie raport zawierajacy
analize poréwnawcza tych systeméw oraz elementy wspolnej strategii.

Autorami raportu dotyczgcego polskiego szkolnictwa wyzszego sg eksperci - badacze
problematyki szkolnictwa wyzszego oraz polityki naukowej i edukacyjnej: Olivier Fulton -
emerytowany profesor z zakresu badan nad szkolnictwem wyzszym, Uniwersytet Lancas-
ter (Wielka Brytania); Paulo Santiago - koordynator, starszy analityk w Wydziale Edukacji

1 www.oecd.org/edu/lertiary/review

2 Natemat przebiegu procesu oceny systemu szkolnictwa wyzszego w Polsce dwukrotnie zamieszczaliSmy informa-
cje autorstwa Roberta Pawlaka (,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” nr 2/26/2005 i 1/27/2006). Znajduje sie tam szczegétowy opis
przebiegu prac nad przygotowaniem Raportu w Polsce.
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i Ksztalcenia, Departament Edukacji OECD (Francja); Charles Edquist - profesor z zakre-
su zarzgdzania innowacjami i dyrektor Center for Innovation, Uniwersytet w Lund (Szwe-
cja); Elaine El-Khawas - profesor z zakresu polityki edukacyjnej, Uniwersytet George'a
Washingtona (Stany Zjednoczone); Elsa Hackl - profesor nauk politycznych, Uniwersytet
Wiedenski (Austria).

Struktura raportu

Raport sktada sie z szesciu rozdziatéw, wnioskdw koricowych i czterech anekséw. Oma-
wiane sg w nim nastepujgce kwestie dotyczace systemu szkolnictwa wyzszego:

- zarzadzanie;

finansowanie;

- zasoby ludzkie, w tym problemy kadry i kariery akademickiej;

- doskonalenie jakosci;

- dostep do edukaciji;

- system szkolnictwa wyzszego a rynek pracy;

internacjonalizacja.

Struktura raportu powoduje jednak, ze problemy te omawiane sg w trzech gtéwnych
rozdziatach w r6znych kontekstach (rozdziattrzeci - identyfikacja podstawowych cech sys-
temu szkolnictwa wyzszego w Polsce, rozdziat czwarty - charakterystyka jakoSciowa wy-
zej wymienionych obszaréw i okreSlenie barier rozwoju uzasadniajgcych potrzeby zmian,
rozdziat pigty - zalecenia w kwestii priorytetowych kierunkéw polityki rozwoju szkolnictwa
wyzszego). Wszystkie te problemy omawiane sg w kontek$cie uwarunkowan historycznych
i spoteczno-ekonomicznych przedstawionych w rozdziale drugim.

Uwagi i rekomendacje autoréw raportu

Przedstawione uwagi i rekomendacje zmierzajg do zasadniczej przebudowy oraz zmian
wielu elementéw systemu polskiego szkolnictwa wyzszego, wynikajgcych z tradycji i utr-
walonych w diugoletniej praktyce.

Spos6b postrzegania polskiego szkolnictwa przez ekspertéw oraz ich zalecenia sg
czesto kontrowersyjne; poszczegoine problemy wymagajg dogtebnego przedyskutowania
i zajecia stanowiska przez polskie wladze, a takze przez Srodowisko akademickie, ponie-
waz wiele z tych zagadnien stanowi od dtuzszego czasu przedmiot sporéw (np. kwestia
odpfatno$ci za studia czy etapow kariery akademickiej).

Jako mocne strony systemu szkolnictwa wyzszego w Polsce zostaty wymienione (roz-
dziat 4, s. 45):

- dynamiczny wzrost liczby studentow (pieciokrotny w latach 1990/1991-2004/2005);

- wysoki poziom autonomii instytucjonalnej;

dywersyfikacja instytucjonalna;

dobre tempo realizacji Procesu Bolonskiego;

funkcjonowanie instytucji posredniczacych (Rady Gtownej Szkolnictwa Wyzszego,
konferencji rektoréw, Parlamentu Studentéw RP).



106 Malgorzata Dgbrowa-Szefler

Szczegblng uwage zwrdcono jednak na mankamenty systemu, podkreslajgc potrzebe
zmian i proponujac kierunki tych przeobrazen. Nawet jednak analiza cech okre$lonych ja-
ko mocne strony systemu nie jest pozbawiona elementow krytyki.

Orientacja akademicka

Zdaniem ekspertow system szkolnictwa wyzszego w Polsce charakteryzuje nadmierna
orientacja akademicka (academic drift)3. Dywersyfikacja szk6l wyzszych ma charakter
czysto formalny. Na pytanie, czym sie roznig sie szkoly nazwane w ustawie z 2005 r. ,za-
wodowymi” od uczelni akademickich odpowiedZ brzmi: posiadaniem lub nieposiadaniem
uprawnien do nadawania stopnia naukowego doktora, ato zalezy od liczby i jakosci kad-
ry. Szkoly wyzsze nazwane ,zawodowymi” w rzeczywistosci nie sg nimi. W Polsce ko-
nieczne jest sformutowanie jasniejszej definicji ksztatcenia zawodowego na trzecim szczeb-
lu (s. 48).

Negatywnym skutkiem ,dryfowania akademickiego” jest traktowanie wyzszego szkol-
nictwa zawodowego jako szkolnictwa nizszej rangi i nizszej kategorii spotecznej w stosun-
ku do uczelni akademickich. Tymczasem wyzsze szkoly zawodowe majg do realizacji waz-
na misje spoteczng: udzielania bezposredniej odpowiedzi na potrzeby rynku pracy. Jak
stwierdzono w czesci rekomendacyjnej (s. 85), tworzenie sektora zawodowego na trzecim
szczeblu ksztalcenia4 nie jest tatwe; istniejg jednak pozytywne przyktady (Niemcy, Holan-
dia, Wielka Brytania). Powinien to by¢ sektor szkolnictwa trzeciego szczebla o wysokim po-
ziomie ksztatcenia i praktyki zawodowej, szczegdlnie silnie powigzany z rynkiem lokalnym.
Na state musza by¢ w nim zatrudnieni specjaliSci z przedsigbiorstw i sfery ustug publicz-
nych (s. 86). Rozwdj tego typu sektora szkolnictwa zawodowego sprzyjatby nie tylko
wzrostowi skolaryzacji natrzecim szczeblu, ale takze dostarczat absolwentdw niezbednych
gospodarce. Polska - wedlug autoréw Raportu - nie zaakceptowata faktu, ze standardy
wiasciwe dla edukacji typu uniwersyteckiego nie powinny by¢ odnoszone do masowego
ksztalcenia na trzecim szczeblu, zwlaszcza przy ograniczonych $rodkach finansowychb.
System szkolnictwa wyzszego jest zdywersyfikowany tylko formalnie: nie wida¢ rdznic
w celach i programach. Jest to - zdaniem ekspertow - problem kluczowy, albowiem ,dryf
akademicki” w Polsce prowadzi do wzrostu kosztow ksztatcenia z powodu powszechne-
go dazenia do kontynuowania studiéw drugiego stopnia. Dostrzegajac spoteczne i kultu-
rowe przyczyny tego zjawiska, eksperci stojg na stanowisku potrzeby zmian: jasnego
okre$lenia misji i statusu poszczeg6inych sektordw szkolnictwa wyzszego, a takze jasnej
definicji ksztatcenia zawodowego oraz stosowania jej w polityce wobec szkolnictwa wyz-
szego. W tym konteks$cie zwrdcono tez uwage na fakt, ze centralna regulacja standardéw
programowych nie pozwala na zdefiniowanie przez uczelnie wtasnej misji, ktéra by je
w wiekszym stopniu dostosowywata do potrzeb rynku (s. 48).

3 Na problem ten zwracaly od dawna uwage Maria Wojcicka i Elzbieta Drogosz-Zabtocka z Centrum Badan Polityki
Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego. Por. Wéjcicka 2002; Drogosz-Zabtocka 2004.

4 Trzeci szczebel ksztalcenia to szkolnictwo wyzsze zawierajgce trzy poziomy ksztatcenia (por. Dgbrowa-Szefler, Jab-
lecka-Prystopska 2007).

5 ,Poland has not accepted the possibility that the standards appropriate for selective university should not be regar-
ded as appropriate for the whole of a system of mass higher education with high enrolments and limited resources” (s. 47).
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Realizacja polityki i zarzgdzanie

Drugim obszarem podlegajacym krytycznej ocenie jest polityka pafistwa w stosunku
do szkolnictwa wyzszego oraz problemy zarzgdzania, gtownie na szczeblu centralnym,
W mniejszym za$ stopniu wewnatrz uczelni. Eksperci wyrazili watpliwo$¢ w kwestii zdol-
nosci polskich wiadz do kierowania dalszym rozwojem szkolnictwa wyzszego. Swiadczy¢
0 tym ma m.in. fakt, ze w trakcie wizyty ekspertow w Polsce osoby odpowiedzialne ,mia-
ly trudno$ci” z okresleniem polityki pafstwa w niektérych dziedzinach, np. dywersyfikacii
instytucjonalnej, tworzenia wiezi z rynkiem pracy, umiedzynarodowienia szkolnictwa wyz-
szego (s. 49). Tymczasem obecnie niezbedne jest zdefiniowanie narodowych celéw i stra-
tegii w zakresie szkolnictwa wyzszego. Wymaga to z kolei, aby resorty i uczelnie miaty jas-
no okreslone zadania oraz skuteczne narzedzia ich realizacji, w tym wkasciwe formy ko-
munikacji. Za czynnik utrudniajgcy prowadzenie skutecznej polityki uznano brak petnej
Iporéwnywalnej w diugim okresie statystyki oraz brak zrozumienia potrzeby strategii w zak-
resie tworzenia i wykorzystywania r6znego rodzaju informacji (podano przyktady ,luk”
w statystyce [s. 49,87], szczegdlnie silnie odczuwanych w sektorze szkdt niepublicznych).

W tworzeniu strategii powinni bra¢ udziat zainteresowani partnerzy - potencjalni be-
neficjenci rozwoju szkolnictwa wyzszego (s. 89). Wymaga to, aby réwniez przedsiebiorst-
wa (publiczne i prywatne) zdefiniowaly swoje potrzeby w zakresie pozgdanych sylwetek
i kwalifikacji absolwentéw, a ponadto zapotrzebowanie i plany w odniesieniu do edukacii
ustawicznej, doksztalcania i ksztalcenia na odlegto$¢. Pod tym wzgledem, a takze w ok-
reslaniu swoich potrzeb konsultingowych i zapotrzebowania na prace badawcze, przed-
siebiorstwa wykazujg inercje i brak zainteresowania. Podobnie wazna jest artykulacja pot-
rzeb lokalnych poprzez samorzady i agencje oraz Scista wspoétpraca z nimi resortow,
a zwlaszcza ministerstwa odpowiedzialnego za szkolnictwo wyzsze (s. 89). Wiadzy cent-
rainej brakuje ponadto instrumentow oraz $rodkéw finansowych do sterowania systemem
(s. 17) (do spraw finansowania jeszcze powrdcimy).

Na poziomie szkoty wyzszej dostrzezono brak strategii, a w tych przypadkach, w kto-
rych zostata ona sformutowana, brakuje elementéw zaangazowania w sprawy otoczenia
i regionu. Dotyczy to gtéwnie uczelni niepublicznych, ale w Polsce wszystkie szkoty wyz-
sze wykazujg ,orientacje propodazowg” i ,dominacje producenta” (supply-driven and pro-
ducer-dominanted, s. 52).

Zdaniem ekspertdw uczelnie publiczne maja wieksze trudnos$ci w sprawnym zarzadza-
niu ze wzgledu na znaczny poziom autonomii jednostek podstawowych, ktére dysponuja
wiasnymi Srodkami finansowymi, oraz z powodu wysokiego poziomu kompetencji wy-
bieralnych ciat kolegialnych (s. 33). Plany strategiczne uczelni powinny by¢ podstawg
finansowania i rozliczania (accountability) szkét wyzszych. W ich tworzeniu powinni uczest-
niczy¢ studenci i pracownicy oraz rady nadzorcze (s. 89). Istnienie takich cial, o nazwie
.konwent”, przewiduje ustawa Prawo 0 szkolnictwie wyzszym (art. 60 p. 4 i art. 69), ale
w praktyce nie funkcjonujg. Rady powinny miec realne uprawnienia, wowczas zasiadajg-
ce w nich osoby z zewnatrz bylyby bardziej zaangazowane w proces tworzenia i realizacji
strategii szkoty wyzszej (s. 90).

Za silng strone polskiego szkolnictwa wyzszego autorzy Raportu uznali wysoki sto-
pien autonomii uczelni oraz ,samozarzadzanie” (self-government) (s. 3,117). Systemowi
zarzadzania na szczeblu panstwa i uczelni wytknieto jednak wiele stabych stron, ale przy-
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znano, ze te mankamenty funkcjonowania czesto wynikajg z niskiego poziomu zasilania
(s. 117).

Dostep do edukacji na poziomie wyzszym (trzeciego szczebla)

Do stabych stron polskiego systemu szkolnictwa wyzszego autorzy Raportu zaliczajg
takze brak rownos$ci w dostepie do ksztatcenia na trzecim szczeblu. Odnotowano, iz w la-
tach 1995-2003 w Polsce wystapit najwyzszy wzrost liczby studentéw wsrdd krajow OECD
(s. 35), wzrostowi temu towarzyszyty jednak takie zjawiska jak:

szczegolnie duzy przyrost miejsc dla studentéw w uczelniach o niskim statusie;
nieréwnos$é i dyskryminacja w polityce optat za studia w uczelniach publicznych;
powiekszenie sie sektora ptatnych uczelni niepublicznych.

Autorzy Raportu stwierdzaja, ze analize przyczyn i diagnoze poziomu nieréwnosci edu-
kacji natrzecim szczeblu utrudnia brak wiasciwej statystyki. Na niekt6re przyczyny nieréw-
nosci w dostepie wskazujg badania socjologéw. Eksperci uznali, ze w Polsce ,rowno$¢
w dostepie do edukacji nie stanowi przedmiotu zainteresowania wtadz i polityki wobec
szkolnictwa wyzszego” (s. 70). Ekspansja ilosciowa odbyta sie w duzej mierze dzieki uczel-
niom tworzonym na prowincji, ktore czesto prowadzg wytgcznie studia niestacjonarne. Do
Jepszych” szkot dostajg sie przewaznie dzieci rodzicow majgcych wyzsze wyksztatcenie.

W Raporcie zwrdcono tez uwage na inny aspekt: stabo rozwinigte mozliwoSci studio-
wania dla os6b starszych (powyzej 25 lat). Stwierdzono, iz strategia rozwoju ksztatcenia
na odlegtos¢ jest ,w stanie embrionalnym”. Osoba w wieku powyzej 25 lat nie ma mozli-
wosci uzyskania kredytu studenckiego. Na studia nie dostajg sie mtodzi ludzie z rodzin
niezamoznych, czesto nawet nie probuja, poniewaz oferowane stypendia nie wystarczajg
na pokrycie kosztow utrzymania. Nauczyciele akademiccy nie poswiecajg wiecej uwagi
studentom majacym trudno$ci w nauce (s. 71). Eksperci podkreslili, ze rdwny dostep do
edukacji to temat wymagajgcy doktadniejszych badan, ktore pozwolityby ustali¢ gtéwne
bariery dostepu i odpowiedzie¢ na pytania, czy jego Zrodtem jest niski poziom dochodéw
rodzin w pofgczeniu z niewystarczajagcym poziomem pomocy materialnej dla studentow
oraz jakie bariery wystepujg na poszczegéinych szczeblach edukacji. Brak wiedzy na ten
temat utrudnia tworzenie mechanizméw zaradczych (s. 102).

Polityka zmierzajgca do zmniejszenia poziomu nierdwno$ci w dostepie do trzeciego
szczebla edukacji powinna obejmowac inicjatywy w czterech dziedzinach: (a) polityki
w stosunku do szkot wyzszych; (b) pomocy finansowej dla studentéw; (c) wsparcia przez
uczelnie oséb pochodzacych z rodzin majacych trudne warunki bytowe lub zdrowotne;
(d) wprowadzenia udogodnien w studiowaniu dla os6b w wieku powyzej 25 lat lub niepet-
nosprawnych.

Polityka powinna motywowac uczelnie pierwszego, a zwtaszcza drugiego szczebla, aby
pobudzaly aspiracje mtodziezy i prowadzity szerokie dziatania informacyjne na temat moz-
liwosci dalszego ksztatcenia. Instrumentem ukierunkowujacym szkoty na pomoc dla nie-
petnosprawnych mogtyby by¢ np. fundusze przyznawane na kursy uzupetniajgce dla tych
0s6b. Polityka powinna tez zacheca¢ do elastycznosci programéw i form ksztatcenia, kto-
re umozliwityby studiowanie osobom pracujgcym (s. 103-104).
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Za pozytywny element w zakresie dostepu do ksztatcenia na trzecim szczeblu w Pols-
ce uznano wysoki poziom udziatu kobiet wsrdd studiujgcych (11 miejsce wsrdd krajow
OECD), a takze stopniowy wzrost udziatu osob niepetnosprawnych.

Finansowanie

Niski poziom finansowania szkolnictwa wyzszego zostat uznany za jedng z barier roz-
wojowych, mimo ze pod wzgledem udziatu naktadéw publicznych na szkolnictwo wyzsze
(1,1% PKB) wsrod 28 krajow OECD zajmowali$my osiemnaste miejsce (s. 23). Uwzgled-
niajac naktady prywatne, wskaznik ten wynosit 1,5% PKB, co plasowato nas na miejscu
siodmym (zalgcznik 4, tabela 10). Jednak w latach 1995-2002 realne naktady publiczne
w przeliczeniu na jednego studenta ulegty obnizeniu o 16%, co spowodowalo, ze zajmo-
walismy pod tym wzgledem trzecie miejsce od korica (zatgcznik 4, tabela C.4).

Cechg charakterystyczng systemu finansowania polskiego szkolnictwa wyzszego jest,
jak zauwazajg eksperci, wysoki udziat dotacji budzetowej w finansowaniu dziatalnosci dy-
daktycznej i badawczej uczelni publicznych oraz wysoki udziat finansowania prywatnego
w tacznych krajowych naktadach na szkolnictwo wyzsze (30,3%), co daje Polsce szdste
miejsce wsrdd 27 krajow OECD poddanych analizie (zatgcznik 4, tabela C.7, atakze s. 24).

Podkreslajac wzglednie niski poziom publicznego finansowania szkolnictwa wyzszego,
ktéry utrudnia wykorzystanie $rodkéw finansowych jako instrumentu zarzadzania, w reko-
mendacjach eksperci zawarli wiele wskazowek dotyczacych niezbednej przebudowy sys-
temu finansowania w celu bardziej racjonalnego wykorzystania srodkéw. Podstawe tego
systemu powinny stanowic trzy zasady (. 90):

niedyskryminacyjny charakter opfat za studia;

podziat Srodkéw na podstawie konkurencyjnosci;

system pomocy materialnej zapewniajacy zaspokojenie podstawowych potrzeb stu-
denta.

Tworzenie systemu finansowania opartego na wyzej wymienionych zasadach wymaga
- zdaniem ekspertow - realizowania w biezgcej polityce nastepujgcych celéw (s. 90):

- przyblizenia sie do sprawiedliwego podziatu kosztow ksztatcenia (odpowiednio do
udziatu korzysci spotecznych i prywatnych z wyksztatcenia na trzecim szczeblu);
wprowadzenia systemu podziatu srodkow finansowych dla szkdt wyzszych (algo-
rytmu), powigzanego ze strategig ich rozwoju, motywujacego uczelnie do silniejsze-
go powigzania swoich zadan z narodowymi celami spotecznymi i gospodarczymi;
znacznego rozszerzenia systemu pomocy materialnej dla studentdéw, pozwalajace-
go na zaspokojenie ich potrzeb bytowych.

W komentarzu do tych zaleceri podkreslono dyskryminacyjny charakter optat za stu-
dia, réznicujacy studentéw. Nierdwno$¢ polega na tym, ze przy tych samych programach
studenci sg podzieleni na ptacacych czesne i nieptacacych. Eksperci uwazajg, ze wszys-
cy studenci w szkotach publicznych powinni ptaci¢ za studia, ale poziom czesnego powi-
nien byé nizszy od obecnie obowigzujgcych optat. Réwnoczesnie nalezatoby znacznie
zwiekszy¢ poziom pomocy materialnej dla studentow (ustalanej ze szczeg6linym uwzgled-
nieniem ich statusu majatkowego). Sytuacja bytowa studenta powinna by¢ podstawg wy-
sokosci udzielonej pomocy materialnej w formie stypendium, uzupetnianego systemem
kredytow.
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Eksperci zdajg sobie sprawe, ze takie zwiekszenie pomocy stypendialnej i kredytow
(dostepnych dla wszystkich studentéw) bedzie wymagato znacznie wiekszych naktadéw
finansowych ze strony panstwa niz do tej pory. Uwazajg jednak, ze moze to by¢ pokryte:
(@) z opfat za studia pochodzacych od studentéw zamozniejszych, ktorzy do tej pory nie
placili czesnego (studenci stacjonarni o0 wyzszych dochodach); 2) poprzez zmniejszenie
udziatu finansowania stypendiéw za osiggniecia (naukowe, sportowe). Jedynym kryterium
przyznawania stypendiéw powinna by¢ sytuacja spoteczna studentéw (poziom dochoddw)
(s. 94-96).

System stypendialny powinien by¢ uzupetniony systemem kredytéw szerzej dostep-
nych dla studentéw niz do tej pory (np. bez limitu wieku i limitu dochodéw). System ten
powinien by¢ administrowany na szczeblu krajowym przez agencje do spraw kredytow
i stypendiow. Dofinansowanie uczelni powinno by¢ natomiast oparte w wiekszym stopniu
na osigganych wynikach, powigzanych z celami realizowanymi w ramach misji danej szko-
ly wyzszej, ukierunkowanej ,popytowo”, czyli zgodnie z potrzebami otoczenia (s. 93). Moz-
na by np. wprowadzic¢ finansowanie dla kierunkdw majacych akredytacje zgodng z potrze-
bami rynku pracy oraz finansowanie wedtug wynikoéw (np. liczby absolwentéw, s. 112),

Waznym zadaniem dla polityki bedzie opracowanie wskaznikdw obrazujgcych skutecz-
nosS¢ ijakosc ksztatcenia, co wymaga rozwiniecia systemu informacji (o czym byta juz mo-
wa i do czego wraca sie w réznych kontekstach). Powigzanie finansowania z wynikami
zwigksza skuteczno$¢ dziatania uczelni (przyktady Danii, Holandii, Norwegii i Szwecji).

Problemy kadry akademickiej

Waznym elementem systemu szkolnictwa wyzszego sg zatrudnieni w nim pracownicy,
zwlaszcza nauczyciele akademiccy. Autorzy Raportu zwracajg uwage m.in. na problem
wieloetatowosci nauczycieli akademickich w Polsce, wykazujac zrozumienie dla uwarun-
kowar tego zjawiska6 (niskie wynagrodzenia, popyt zgtaszany przez mate szkoty, s. 63),
uwazajg jednak za konieczne podjecie krokéw w celu likwidacji tego zjawiska, chociaz
stwierdzajg, iz ,nie da sie tego zrobi¢ szybko” (s. 97).

Wedtug oceny autoréw Raportu pierwszy krok we wiasciwym kierunku juz zostat zro-
biony (ustawa z 2005 r. ograniczajgca mozliwosci dodatkowego zatrudnienia), nastepnym
krokiem powinna by¢ kontrola realizacji postanowien ustawy (niektore uczelnie juz ja sto-
suja, np. Uniwersytet Warszawski). Personel akademicki powinien dziata¢ na zasadzie
$wiadczenia ustug w firmie, ktéra wymaga dyspozycyjnosci. Dopuszczalne jest drugie za-
trudnienie w instytucji badawczej (np. w Polskiej Akademii Nauk, w szkotach zawodowych,
w przemysle) oraz w ramach wymiany miedzyuczelniane;.

Eksperci wyrazajg tez przekonanie o potrzebie przyspieszenia awansu zawodowego
mitodych pracownikéw (s. 6). Pracownicy w wieku 30-40 lat, czyli w wieku duzej kreatyw-
nosci, powinni by¢ samodzielni (co nie oznacza braku krytyki naukowej i recenzowania do-
robku) i moc sprawowac funkcje organizatorskie zarezerwowane obecnie dla 0s6b z naj-
wyzszymi stopniami naukowymi badz tytutem profesora. Powinny tez zosta¢ zmodyfiko-

6 Wedtug danych OECD Polska zajmuje 46. miejsce pod wzgledem liczby studentéw przypadajgcych na w nauczycie-
la akademickiego (s. 64).
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wane kryteria i procedury awansowania. Chodzi przed wszystkim o to, ze obecnie przy
awansowaniu uwzglednia sie wytgcznie osiggniecia badawcze, pomijajgc dziatalnos¢ dy-
daktyczng (s. 62). Zwrdcono ponadto uwage na problemy z oceng rozpraw doktorskich
czy habilitacyjnych o charakterze interdyscyplinarnym, co wynika w duzej mierze z dys-
cyplinowej struktury Centralnej Komisji ds. Stopni i Tytutu. Kryteria awansu powinny by¢
opracowane wspoélnie przez kadre akademicka (wszystkich stopni) i studentéw, a decyzje
0 awansowaniu - przez zespoty o podobnej strukturze, przy czym w przypadku stanowis-
ka profesora - z udziatem zewnetrznych recenzentéw (w tym: spoza uczelni, spoza dane;
dyscypliny, aw przypadku stanowiska szczegdlnej wagi - recenzenta zagranicznego).

Wyraznie zostata podkreslona w Raporcie potrzeba zniesienia nie tylko habilitacji, ale
takze dodatkowych procedur kwalifikujgcych na tytut profesora, jako nie spotykanych
w praktyce miedzynarodowej (s. 99) i bardzo kosztownych. Autorzy Raportu uwazaja, ze
obecnie jest wlasciwa pora dla podjecia debaty na ten temat.

Uwagi koncowe

W podsumowaniu eksperci wrdcili do pozytywnych cech systemu szkolnictwa wyzsze-
go w Polsce. Podkreslili, ze w krétkim czasie Polska zbudowata nowoczesny i kreatywny
system. Proces modernizaciji nie zostat jednak zakonczony (s. 117) i przed politykg w sto-
sunku do szkolnictwa wyzszego stojg wielkie wyzwania. Do mocnych stron systemu zali-
czyli autonomie instytucjonalng iwolno$¢ akademicka, ktdre sg podstawg ,samozarzadza-
nia” uczelni (self-government), akceptacje zasady konkurencyjnosci w dostepie do fundu-
szy, dobrze dziatajacy system zapewniania jakoSci, realizacje Procesu BoloAskiego, a tak-
ze ekspansje sektora niepublicznych i nieakademickich szkdt wyzszych, ktéra przyczynia
sie do poszerzenia dostepu do szkolnictwa wyzszego trzeciego szczebla.

Réwnoczesnie znacznie ostrzej zostaty nazwane w podsumowaniu stabosci systemu
polskiego szkolnictwa wyzszego, to jest: przestarzaly system kariery i awansu naukowe-
go, akceptowana wieloetatowo$¢ (s. 117), stabos¢ zarzadzania na szczeblu panstwa (w
tym brak odpowiednich instrumentéw) i uczelni, podazowe ukierunkowanie systemu, ,dryf
akademicki”, a takze brak dobrej statystyki i materiatéw informacyjnych, co utrudnia two-
rzenie i monitorowanie strategii rozwoju. Przyznano jednak, iz wiele mankamentéw wyni-
ka z niskiego poziomu finansowania publicznego. Podkreslono, ze wydatki na nauke
i szkolnictwo wyzsze nie sg ,stratg”, ale naktadem inwestycyjnym, ktdry pozwoli systemo-
wi nauki i szkolnictwa wyzszego zaja¢ wlasciwe miejsce w europejskim obszarze szkolnic-
twa wyzszego i badan. Najwigksze wyzwanie stanowi stworzenie wizji rozwoju polskiego
szkolnictwa wyzszego. Wymaga to powaznej i trudnej debaty.

Z taka konkluzjg ekspertéw niewatpliwie mozna sie zgodzié. Nalezy jednak dodac, ze
opinie ekspertow zawarte w Raporcie takze wymagajg dyskusji, gdyz niektére z nich ma-
ja charakter kontrowersyjny, co wynika gtéwnie z niedostatecznego uwzglednienia pols-
kich uwarunkowan. Wiele zalecen, stusznych jako element wizji, nie moze by¢ realizowa-
nych w krotkim czasie ze wzgledu badz na brak Srodkdw, badz na potrzebe diugookreso-
wych dziatan (np. niezbedne zmiany w systemie finansowania szkot wyzszych, pomoc ma-
terialna dla studentéw, zniesienie dwuetatowosci, zmiany w systemie awansu naukowego).
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Celem tej informacji nie byto dokiadne omoéwienie, a tym bardziej polemika z Rapor-
tem, tylko zwrdcenie uwagi na niektore wazne czy kontrowersyjne watki i zalecenia, atym
samym zachecenie Czytelnikéw do zapoznania sie z Raportem oraz ustosunkowania do
jego zalecen w kontekscie tworzenia wizji rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce i prze-
budowy jego systemu.

Raport OECD zawiera podziekowanie dla Matgorzaty Dgbrowy-Szefler i Julity Jabtec-
kiej-Prystopskiej z Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego Uniwersyte-
tu Warszawskiego - autorek krajowego raportu na temat systemu szkolnictwa wyzszego
w Polsce (Country Background Report)7 oraz dla cztonkéw Komitetu Sterujacego, na kto-
rego posiedzeniu dyskutowane byly poszczegdln rozdziaty, a takze dla koordynatoréw pro-
jektu ze strony polskiej (s. 7). Eksperci OECD podkreslili, ze raport krajowy stanowi znaczg-
cy wkiad do przygotowania Raportu OECD, pozwolit bowiem na ustalenie faktow (wedtug
struktury okreslonej przez OECD), ale opracowujgc ostateczng wersje, autorzy Raportu wy-
korzystali rowniez wnioski z wizyt ekspertow w naszym kraju (zatgcznik 3), literature i sta-
tystyke miedzynarodowg8.
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Summaries

Jerzy Jastrzebski
Knowledge society and democracy

Knowledge and democracy are commonly viewed the social phenomena and practices
which should support each other and should be mutually dependent. However, a know-
ledge society cannot be fully reconciled with the democratic system as the latter produces
ideologies and inspires actions that are mutually contradictory and do not always do
a good service to democracy. However, there is nothing peculiar about it since knowledge
is based on democratisation, and this is best exemplified in tertiary education. However,
one may, and must, eliminate barriers preventing access to knowledge, and this is the pur-
pose that democracy today needs to serve.

Keywords: knowledge, knowledge society, democracy, university, post-industrial society.

Janusz Gockowski
Demagogues and sophists as knowledge teachers in mass democracy

The Author characterises mass democracy as a world where people encounter great
science, great pathologies in science and great confusion in languages. He discusses the
status and function of demagogy and demagogues as well as sophistry and sophists in
the world of “mass humans”, with the media acting as a vehicle for demagogues and so-
phists. He also presents conclusions concerning intellectual life in mass democracy and
suggests steps that could be taken to defend authentic knowledge culture against the
expansion of demagogy/demagogues and sophistry/sophists.

Keywords: science, research, knowledge, mass democracy, demagogy, sophistry

Antoni Kuklinski
Democratic systems faced with challenges of knowledge-based economy

The Author deals with the following issues: knowledge-based economy as a new phe-
nomenon at the tum of 20th and 21st century; knowledge-based economy in the system
of American democracy (example of California), Scandinavian democracy (example of
Finland), Latin American democracy and Asian autocracy (example of Singapore); demo-
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cracy of strategie rationality and of irrational populism faced with the challenges of know-
ledge-based economy; talent as the key strategie commodity of the 21 st century.

Keywords: knowledge-based economy, democratic systems, strategie goods.

Jacek Sobczak
Freedom of scientific research - European standards and Poland’s reality

The Author analyses the question of freedom of scientific research in the 1997
Constitution of the Republic of Poland and goes back to previous fundamental acts of law:
the so-called March Constitution, April Constitution and the Constitution of the People’s
Republic of Poland. He points out that freedom of scientific research and artistic work, free-
dom of teaching and freedom of using cultural achievements occupy inferior positions in
the Constitution compared with freedom of the press and of other mass media. However,
the Author stresses that freedom of scientific research is also pushed to the background
in constitutions elsewhere, not only in Poland. He also discusses definition problems and
analyses the meanings of notions such as, e.g., “creative work”, “scientific creative work”,
“artistic creative work”, “creator/author”, “creative work”, “science/research” as well as the
boundaries of freedom in scientific research.

Keywords: science, research, freedom of scientific research, constitution of the Republic of Poland.

Marcin Skinder
Implementation of the Bologna objectives in public and non-public schools
of tertiary education in the Kujawsko-Pomorskie voivodship

At present, the Bologna Declaration is the most important document for the academic
community worldwide. This act, signed in 1999 by 29 European education ministers, lists
goais that are expected to bring European education systems closer together. The imple-
mentation of the Declaration's objectives and their adoption in the development of tertiary
education is known as the Bologna Process.

The main goal of the Bologna document is to establish the European Higher Education
Area by 2010. This noble goal is to be pursued by implementing transparent and compa-
rable systems of research degrees, adopting an education system based on three cycles
and common application of credits. Harmonisation of academic communities across
Europe would not happen without efforts to promote student and teacher mobility or with-
out joint European efforts to improve the quality of education.

Eight years have passed sirice the Bologna Declaration was signed. The academic
community has taken steps to pursue its objectives so it is interesting to see how far they
have been put into practice at universities. This will help us to assess the mobilisation of
the entire Bologna movement in extenso. Also, such analysis will identify areas where
progress has been most significant and those where more effort is required. The arrange-
ments developed by education ministers in Bologna in 1999 and during subsequent (cycli-
cal) meetings in Berlin (2001), Prague (2003), Bergen (2005) and London (2007) should,
or even must, be translated into practice. With this in view, the Author attempts to describe
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the actual progress towards implementation of the Bologna objectives as this considerably
influences the development of Poland’s higher education. However, not all domestic uni-
versities seem to be sufficiently involved. In his discussion, the Author relies on findings
from studies conducted in public and non-public schools of tertiary education in the
Kujawsko-Pomorskie voivodship (one of Poland’s provinces). Recapitulation of those stu-
dies is likely to produce the real picture of progress towards the Bologna objectives in
Poland’s higher education.

Keywords: Bologna process, tertiary education, tertiary education institutions, Kujawsko-Pomorskie voivodship.

Agnieszka Parkitna
Knowledge as a conscious choice for the future - the Finnish exampie

Around twenty years ago Finnish economy plunged into deep recession, which was
manifested in a rising unemployment rate and increasing public debt. Just a decade later
Finland headed the ranking of world’s most technologically advanced countries and was
the second most competitive country in the international arena. This enormous success
happened mostly because the country took conscious efforts to develop and implement
an original concept of knowledge-based economy, coupled with extensive involvement and
support from the public at large. Finland’s model of information society harmoniously fits
into the country’s welfare State system, incorporating humanistic values and principles of
sustainable growth. Economic growth, achieved through innovative technologies, does not
represent a goal in itself but, rather, is a means to welfare, security and social cohesion.
At present, the Finnish model is faced with many challenges due to globalisation process-
es. However, it is interesting to look at the distinctive attributes of this model as it has
brought numerous social and economic advantages: a successful information society
helps to finance the welfare State whereas the welfare State produces superbly educated
citizens, capable of leveraging the successes of the country’s knowledge-based economy.

Keywords: Finland, knowledge, knowledge-based economy, information society, welfare State.

Artur Bajerski
Private tertiary education in the Czech Republic

The aim of this article is to present developments and functioning of private tertiary edu-
cation in the Czech Republic. The possibility to establish private universities and colleges
was not introduced in the law until 1998, which meant that the private higher education
sector started off later than its counterparts in other countries of Central and Eastern
Europe. The late arrival of legat regulations as well as the efficient accreditation procedure,
meant that private tertiary education sector in the Czech Republic is poorly developed. It
educates only 7% of students, out of which 90% are in the first-cycle studies. The Author
focuses on the role of private universities/colleges in the Czech Republic in the context of
diversification of higher education and its geographic accessibility.

Keywords: tertiary education, Czech Republic, developments in tertiary education, private universities, geographic accessi-
bility of tertiary education.
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