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Abstrakt: Jerzy Kaniewski, W GORSECIE IDEOLOGII? OBRAZY ,INNEGO” W PODRECZNI-
KACH GIMNAZJALNYCH. ,POROWNANIA” 20, 2017. T. XX, S. 145-156. ISSN 1733-165X. W ar-
tykule staram sie odtworzy¢ przedstawiany w podrecznikach gimnazjalnych obraz Innego. Inte-
resuje mnie sposob, w jaki autorzy wpisuja w kreowany przez podrecznik obraz $wiata motywy
obcosci czy odmiennosci kulturowej. Analiza pieciu serii podrecznikéw prowadzi do wniosku,
ze wizerunek obcego wlaczany jest najczesciej w oficjalng narracje patriotyczna, a podsuwane
uczniom obrazy ,innosci” nie przystaja do wspoélczesnych realiow cywilizacyjnych. Trudno
oprze¢ sie¢ wrazeniu, ze dydaktyka szkolna zatrzymata sie na XIX-wiecznej koncepcji narodu
i utrwalonych w 6wczesnej kulturze swiadectwach doswiadczania obcosci. Nie mozna zatem po-
wiedzie¢, ze polska szkola przygotowuje uczniéw do zycia w wielokulturowym spoleczenistwie.

Abstract: Jerzy Kaniewski, IN THE CORSET OF IDEOLOGY? PRESENTATIONS OF ‘THE
OTHER’ IN MIDDLE SCHOOL TEXTBOOKS. "POROWNANIA” 20, 2017. Vol. XX, P. 145-156.
ISSN 1733-165X. In the article I attempt to reconstruct the image of ‘the Other” as presented in
middle school textbooks. I am interested in how the authors introduce the motifs of otherness
and cultural differences in the world as presented by the textbook. My analysis of five textbook
series leads me to conclude that the image of “the Other’ is usually presented in contrast to pa-
triotism developed by the official patriotic narrative and that the visions of “otherness” shown to
students are very different from the reality of the contemporary civilisation. It is difficult to resist
the conclusion that school didactics have not moved beyond cultivating the 19th century concept
of nation and beyond the outdated evidence of experiencing otherness developed in that culture.
One cannot state with conviction that the education in Polish schools prepares the students for
living in a multicultural society.

1 E-mail: jerzykan@amu.edu.pl
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Doswiadczany w ostatnich latach kryzys migracyjny z jednej strony wyzwo-
lit leki przed obcymi? z drugiej zas uswiadomil spoteczeristwom Europy Wschod-
niej nieuchronnos$é koegzystencji w zréznicowanym kulturowo spoleczernstwie.
W przywotanym kontekscie warto zastanowic sie, czy polska szkota przygotowuje
do funkcjonowania w nowych realiach spotecznych, ksztattujac pozadane postawy
zaré6wno wobec wlasnej tradydji, jak i cudzej odmiennosci kulturowej.

Do rozpoznania sygnalizowanej problematyki wybralem trzeci etap edukacyj-
ny. Ze wzgledu na wyraznie deklarowany od czasu pierwszej reformy formacyj-
ny wymiar ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum?® zalozytem, ze odmiennos¢
czy zréznicowanie kulturowe znajda swoje odzwierciedlenie w treSciach podsta-
wy. Poszukujac sladow interesujacej mnie problematyki, zrezygnowalem z analizy
utworéw wymienionych w kanonie, poniewaz zapisany w nim obraz $wiata jest
zbyt anachroniczny i w niewielkim stopniu przystaje do zyciowych doswiadczen
wspolczesnego odbiorcy. Taki stan rzeczy wiaze sie z polityka edukacyjng, ktora
sprowadza lekture do roli narzedzia stuzgcego miedzygeneracyjnej transmisji war-
tosci wspolnotowych (dziedzictwo kulturowe).

Podejmujac watek dydaktyczny, chciatem - z jednej strony - okresli¢ obowia-
zujaca w przestrzeni edukacyjnej oficjalng wykladnie interesujagcych mnie kwestii
(zapisy podstawy programowej), z drugiej zas - przyjrzec sie proponowanym szko-
le rozwigzaniom praktycznym. Wybratem podreczniki szkolne, poniewaz rzadza
sie one swoistymi regutami - jak trafnie zauwazyla Joanna Bielecka-Prus, ,$wiat
reprezentowany w podrecznikach to $wiat zinterpretowany” (Bielecka-Prus 288),
a jego obraz z trudem niekiedy przystaje do rzeczywistosci doswiadczanej przez
uzytkownikéw. W przypadku podrecznikéw do jezyka polskiego dodalbym jesz-
cze, ze interpretacja prezentowanego $wiata jest przynajmniej dwuplaszczyzno-
wa - pierwsza buduja zamieszczone teksty kultury, druga wiaze sie z odautorska
narracjg twoércéw podrecznika. Nawet pozbawiony komentarza (zwykle stanowia
go zadania sterujace lektura) utwér w podreczniku nie istnieje autonomicznie, lecz
wlaczony w okreslona sekwencje innych tekstow kultury tworzy wraz z nimi nowa
caloé¢ informacyjna. Dlatego tez wykorzystywany w ksigzce szkolnej materiat li-
teracki i kulturowy potraktuje nie tylko w kategoriach prostej egzemplifikacji te-
matycznej (podrecznikowe obrazy innosci), ale tez mniej czy bardziej $wiadomego
kreowania przez autoréw okreslonego obrazu $wiata.

2 Przywoluje niekontrolowany naplyw imigrantéw z péinocnej Afryki do Europy w latach 2015-
2016. Medialna eksploatacja tematu doprowadzila nie tylko do polaryzacji opinii spolecznej, ale
i do krytycznych ocen polityki wspdlnotowej formutowanych przez przedstawicieli sfer rzadowych
paristw srodkowoeuropejskich.

3 Tego typu deklaracje formulowano wprost w ,starej” podstawie. Akcentowano taki sposéb zapo-
znawania z wiedza naukowa, by stuzyla wspomaganiu rozwoju ucznia i wprowadzaniu go w zycie
spoteczne. Wymiar formacyjny podkreslany jest rowniez w nowej podstawie, uwagi na ten temat
znajduja sie w Zalecanych warunkach i sposobie realizacji (Podstawa programowa... 41).
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Zasadnicze pytanie, ktére stawialem sobie, przystepujac do analizy materiatu,
brzmi: jak w podrecznikach konstruowana jest innos¢ kulturowa i w jaki sposéb ko-
munikuje sie ja uczniom? Analizie poddalem cztery podreczniki tradycyjne i opra-
cowany niedawno e-podrecznik. Jako ze tradycyjnym kompletom towarzyszyly
programy nauczania!, w syntetyczny sposéb eksplikujace zatozenia edukacyjne,
zaczne od ich oméwienia.

Inno$é w dokumentach programowych

Mimo ze w procesie budowania tozsamosci kluczowa role odgrywa dialek-
tyczne napiecie miedzy kategoriami ,swdj - obcy”, podstawa programowa ujmuje
wspomniane kwestie doé¢ oglednie. Co prawda wéréd formutowanych dla IIT i IV
etapu celéw ksztalcenia wymienia sie , ksztaltowanie u uczniéw postaw warun-
kujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspoélczesnym Swiecie”
(Podstawa programowa... 19), nie méwi sie¢ wprost o stosunku do innych narodéw
i ich odmiennosci kulturowej. Dopiero w dalszej czeéci pojawia sie kwestia , ksztal-
towani[a] postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasne-
go narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji” (Podstawa
programowa... 21). Podobnie lakoniczne zapisy znaleZ¢é mozna w tre$ciach nauczania
dla III etapu. Pisze sie tu o rozpoznawaniu ,w zyciu oraz w literaturze i innych
sztukach” postaw patriotyzmu/nacjonalizmu czy tolerancji/nietolerancji, oczeku-
jac od ucznia, ze dostrzeze ,zréznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, na-
rodowych, religijnych, etycznych, kulturowych” i w ich kontekscie bedzie ksztatto-
wal swoja tozsamos¢ (Podstawa programowa... 38).

Trudno zatem przypuszczag, ze tak ogolne sugestie przeloza sie na konkretne za-
pisy w programach. Blizej stowa otwiera tylez efektowna, co niejednoznaczna dekla-
racja: ,Program eksponuje tradycje narodowe na tle kultury europejskiej, a przewi-
dziane teksty zawieraja uniwersalne wartosci etyczne”, w dalszej czeci autorki pisza
o checi sklonienia ucznia do refleksji nad $wiatem poprzez ,,zapoznanie [...] z wybit-
nymi dzielami literatury polskiej i powszechnej” (Horwath, Kietb 2015: 1). Ogélniko-
wosc¢ sformutowan nasuwa uzasadnione watpliwosci - trudno np. rozstrzygnaé, jakie
»tradycje narodowe” miaty na mysli autorki, czy okreslenie dotyczy tradycji réznych
narodow, czy tez tych utrwalonych w naszej kulturze. Przeglad spisu lektur sugeruje,
ze za efektownym hastem kryje sie raczej wyrazny , polonocentryzm”.

Z uwagi na potrzeby uczniow w okresie wczesnej adolescencji wiecej miejsca
poswieca si¢ w omawianym programie ksztaltowaniu tozsamosci. W perspektywie

4 Material eksplikacyjny stanowig programy i podreczniki powigzane z obowiazujacg od wrzesnia 2009
podstawg programowa. Sa to programy towarzyszace podrecznikom: Blizej stowa (Horwath, Kietb),
Swiat w stowach i obrazach (Bobinska), Miedzy nami (Luczak, Pyrlitiska) oraz Po polsku (Malczewska).
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interesujacego mnie tematu istotne jest podkreslanie wielorakiej przynaleznosci
spolecznej jednostki i przekonanie o koniecznosci budowania tozsamosci ,takze
w relacjach z innymi - w rodzinie, grupie rowie$niczej, spoleczeristwie, ojczyZnie,
we wspoélnocie kulturowej” (Horwath, Kietb 2015: 2).

W podobny sposéb (dominacja perspektywy polonocentrycznej) rzecz ujmuje
program Miedzy nami. W czeéci wstepnej autorki podkreslaja znaczenie kulturowe-
go ,zakorzenienia” ucznia dla jego kontaktow z tradycja europejska: ,Nalezy pa-
mieta¢ o nawigzywaniu wiezi ucznia z najblizszym otoczeniem, regionem, kultura
i tradycja narodu, by w ten sposéb przygotowaé go do swiadomego uczestnictwa
w kulturze i tradycji europejskiej” (Luczak, Pyrliriska 4). Trudno jednak okresli¢, jaki
bedzie zakres kontaktow z dziedzictwem europejskim - wsréd sformutowanych
w dalszej czesci celéw pojawia sie tylko: ,Motywowanie do poznawania kultur re-
gionalnej, narodowej i europejskiej; ksztaltowanie szacunku dla nich. Rozwijanie
tolerancji dla innych kultur” (Luczak, Pyrlitiska 7). Podobnie brzmia réwniez infor-
macje zawarte w szczegélowych opisach tresci: w zakresie odbioru tekstow kultury
znalez¢ mozna , dostrzeganie zréznicowania postaw spotecznych, obyczajowych,
narodowych, religijnych, etycznych, kulturowych, z uwzglednieniem ich wptywu
na ksztaltowanie [...] tozsamosci” (Euczak, Pyrliiska 27), ten sam zapis pojawia sie
w odniesieniu do ¢wiczenn w méwieniu i pisaniu (Euczak, Pyrliriska 15, 30).

Réwnie lakoniczne deklaracje sktada autorka programu Po polsku. Wéréd celow
wychowania na pierwszym miejscu wymienia ,budowanie przez ucznia poczucia
wlasnej tozsamosci w okresie dojrzewania”, sytuujac ten proces zaréwno w kon-
tekscie ,, poszanowania tradycji i kultury wiasnego narodu”, jak i dostrzegania od-
miennych wartosci (Malczewska 2)°. Przywotanym zapisom towarzyszg w materia-
le nauczania sugestie dotyczace podejscia do zagadnienia odmiennosci kulturowej
formutowane na kanwie przewidzianego do opracowania fragmentu Hebanu Ry-
szarda Kapusciniskiego (Malczewska 11)°.

Kwestie innosci w zasadzie marginalizuje program Swiat w stowach i obrazach,
ktéry ogranicza sie do trzykrotnego powtoérzenia cytowanej juz przeze mnie pod-
czas analizy podstawy programowej frazy (,dostrzega ré6znorodnosé¢ postaw spo-
tecznych, obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych i kulturowych”)’.

Zamykajac przeglad dokumentéw, mozna zatem powiedzied, ze akcent wy-
raznie potozony w podstawie programowej na tozsamosciowe wymiary edukacji
polonistycznej przelozyl sie na wyeksponowanie oficjalnej narracji patriotycznej,

5 Zapisany w punkcie 8 cel brzmi: ,Dostrzeganie zréznicowania postaw spolecznych, obyczajowych,
narodowych, religijnych, etycznych i kulturowych i okreslanie si¢ wobec nich”.
6 Interesujace mnie zagadnienie ujeto w trzy kategorie:
* my i obcy - przyczyny poczucia obcoéci i wyobcowania w Swiecie 1 w spoleczeristwie
* rola empatii w poznawaniu nowych ludzi
* wyzwania globalizacji: wspétistnienie czy zderzenie cywilizacji.
7 Cytowana fraza pojawia sie przy opisie tresci w kolejnych klasach (Bobinska 6, 10, 13).
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w ktora - czesto na zasadzie antytezy - wlacza sie wizerunek obcego. Dostrzezona
wlasciwosé wynika z wpisanych w edukacje zobowiazant wspélnotowych, wasko
rozumianych przez autoréw podrecznikéw. Szkolne przedstawienia obcosci czy
odmiennosci kulturowej, pomyslane jako dopelnienie (czy raczej: uwydatnienie)
obrazu kultury narodowej, sa szczegdlnie narazone na stereotypizacje nie tylko dla-
tego, ze odwoluja sie do powszechnej swiadomosci. Istota problemu tkwi w przyje-
tym sposobie wlaczania glosu/wizerunku obcego w podrecznikowy dyskurs: albo
pozostawia sie miejsce na dialog, albo tez unieruchamia obco$¢ w formie zunifi-
kowanej inkrustacji, stanowiacej jedynie wyrazista antyteze dla swojskosci. Zapisy
ujete w programach nauczania zdajq si¢ wskazywac na druga z sygnalizowanych
mozliwosci. W dalszej czesci sprawdze, czy formulowane tu spostrzezenia dotycza
réwniez podrecznikéw.

Innosé¢ w podrecznikach

Podrecznik stanowi tylko jeden z kanaléw, przez ktéry do wspoélczesnego na-
stolatka dociera dyskurs formacyjny. Z uwagi na uwarunkowania instytucjonalne
(sytuacja szkolna) ma on sankcje narracji oficjalnej, uwaznie weryfikowanej przez
gimnazjalistow na plaszczyZnie zgodnosci z ich wlasnym doswiadczeniem czy
docierajacymi z przestrzeni publicznej, zwlaszcza medialnej, przekazami. Dlatego
wazne jest, by - mimo spoczywajacych na szkole zobowigzann wychowawczych,
prowadzacych niekiedy do idealizacji kreowanego obrazu $wiata (preferowanie
informacji o pozytywnej wymowie, unikanie sytuacji kontrowersyjnych) - adre-
sowany do uczniéw przekaz nie ignorowat realnie istniejacej rzeczywistosci, lecz
wchodzil z nia w madry dialog, kwestionujac cho¢by funkcjonujace w dyskursie
publicznym takie racje, ktérych nie powinno sie akceptowac.

Pora przejé¢ do analiz. Jak sygnalizowalem, obserwacji poddatem cztery serie
podrecznikow gimnazjalnych do ksztalcenia literacko-kulturowego oraz opraco-
wany niedawno e-podrecznik®. Wszystkie deklaruja zgodnoé¢ z obowiazujaca od
2009 roku nowa podstawq. Wstepny przeglad tytuléw potwierdza odnotowane juz
uwiklanie problematyki innosci w narracje patriotyczng, co skutkuje zawezeniem
zagadnienia odmiennosci do kreowania wizerunku obcego. Jego dominacja nasuwa
sie wprost poprzez wymowe przytaczanych utworéw, mocno zanurzonych w tra-
dycji niepodlegtosciowej. O obecnosci podszytych ideologia wyrazistych obrazéw
obcego mowi¢ mozna zwlaszcza w odniesieniu do literatury czaséw niewoli. Uzy-

8 Analizie poddalem podreczniki gimnazjalne zgodne z nowa podstawa programowa, obowigzujace
od 2009 r. W bibliografii odnotowuje adres ksiazki do klasy 1, pozostate tomy ukazywaty sie w rocz-
nych odstepach. Sa to: Blizej stowa (Horwath, Kielb); Swiat w stowach i obrazach (Bobinski); Miedzy
nami (buczak, Pyrliriska, Maszka); Po polsku (Malczewska, Olech, Adrabiniska-Pacuta); Kultura od-
mienia (Kultura odmienia. Jezyk polski. Gimnazjum).
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wana w celach wzmocnienia wiezi identyfikacyjnych z wtasna grupa retoryka nie
stroni od siegania po figure wroga, przesladowcy czy cho¢by wyznawcy innej reli-
gii lub $wiatopogladu kwestionujacego ,nasze” wartosci wspoélnotowe. Kluczowe
na tej plaszczyznie byloby zbadanie relacji miedzy powinnosciowym traktowaniem
kwestii budowania $wiadomosci narodowej a uruchamianymi wizerunkami In-
nych. Z uwagi na cele dokonywanego rozpoznania pomijam ten watek, cho¢ zda-
je sobie sprawe, ze uksztaltowane w okresie zagrozen ideologicznie nacechowane
schematy obcego do dzisiaj oddzialujg na narodowa wyobraznie i s3 wykorzysty-
wane w doraznych sporach politycznych.

Wizerunek Innego w analizowanych podrecznikach funkcjonuje w dwoéch po-
rzadkach. W pierwszym pojawia si¢ w sposob przygodny, niejako przy okazji lek-
tury utworu eksplikujacego szersza problematyke i wigczonego w wieksza catostke
metodyczna lub tez wchodzi w zakres szerszej jednostki tematycznej, w ktorej kwe-
stia odmiennosci ograniczona zostaje do jednego tekstu, istnieje osobno, nie two-
rzac calosci poznawczej (interpretacyjnej) z pozostatymi utworami. Drugi porzadek
charakteryzuje tematyczna sp6jnos¢ jednostki metodycznej oraz wyraziste usytu-
owanie tekstu w zaprojektowanej calosci informacyjnej. Ujety w ramy podreczni-
kowego dyskursu glos autora nie jest w pelni autonomiczny, ale zostaje wpisany
w szerszy uklad perswazyjny stanowiacy pochodna najistotniejszych czynnikéw
warunkujacych sytuacje komunikacyjng ksigzki szkolne;j.

Zaczne od pierwszego z porzadkéw. Przygodna obecnos¢ motywu Innego w spo-
s6b wrecz modelowy eksplikuja podrecznikowe losy przypowiesci o mitosiernym Sa-
marytaninie. Zostala ona wykorzystana w klasie 1 w serii Blizej sfowa (rozdziat By¢
dla innych), w podreczniku do klasy 2 Miedzy nami (rozdzial Prawa i obowigzki) oraz
w rozdziale Poczqtki $wiata, poczqtki stowa podrecznika do klasy 3 Swiat w stowach i
obrazach. Juz same tytuly dwoch pierwszych rozdzialéw wskazuja kontekst interpre-
tacyjny przypowiesci, w podobnym zreszta kierunku prowadzone jest odczytanie
sensu biblijnej paraboli w ksigzce Witolda Bobiniskiego. W kazdym z podrecznikéw
podano informacje o réznicach religijnych dzielacych Zydéw i mieszkaricow Samarii
oraz o wzajemnych uprzedzeniach, jednak tylko w Miedzy nami znalazto sie jedno
¢wiczenie nakazujace skonfrontowanie zachowar uczestnikow zdarzeni z negatyw-
na wymowa ukutego przez Zydéw wizerunku Samarytanina. Mozna zatem powie-
dzie¢, ze biblijne odwrdécenie stereotypu obcego (obcy jako blizni) schodzi na dalszy
plan, zostaje przystoniete imperatywem mitosierdzia.

Drugi z przykladéw dotyczy Matego Ksigcia, wykorzystanego w czterech anali-
zowanych seriach. Trzy z nich opracowuja utwér w formie tzw. zadan do lektury,
wbudowujac tekst w wigksze calostki tematyczne (Blizej stowa kl. 1; Swiat w stowach
i obrazach Kl. 1; Po polsku Kl. 3), pozostale dwa przywolania ograniczaja sie do frag-
mentéw utworu (Miedzy nami k1. 1; Po polsku k1. 3). W omawianym przyktadzie ude-
rza to, ze mimo wielu przywolan w zadnym z polecen nie wykorzystano otwieranej
przez opowieé¢ Antoine’a de Saint-Exupéry’ego specyficznej perspektywy ogladu
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Swiata przyjetej przez Innego, z charakterystycznym dla niej zdziwieniem wobec
zjawisk czy postaw, ktérych nie dostrzega sie z perspektywy wewnetrznej. Wspo-
mniany efekt osigga sie dzieki natozeniu na sposéb patrzenia dziecka spojrzenia
przybysza z obcej planety.

Nie chce w ten sposéb powiedzie¢, ze obecnos¢ , przygodna” musi wigzac sie
z marginalizacja watku odmiennosci kulturowej. Takiej tezie przeczylby sposéb
wkomponowania w narracje podrecznikowa Weisera Dawidka Pawla Huellego czy
tez przyktad kontekstowego czytania Mojej piosnki (II) Cypriana Norwida. Powies¢
gdariskiego pisarza w okazjonalny sposéb wykorzystana zostala w serii Swiat w sto-
wach i obrazach w klasie 3 (rozbudowane zadania lekturowe). Warto podkresli¢, ze
kulturowa odmienno$¢ bohatera nie zostala pominieta, a w projektowanych ¢wicze-
niach mozna wskazac¢ przemyslana sekwencje pieciu zadan, ktére prowadza od $wia-
ta przedstawionego utworu (dookreslanie innoéci Weisera, ambiwalentny stosunek
otoczenia - fascynacja i wrogos¢) do rzeczywistosci dostepnej wspdlczesnemu gim-
nazjaliScie (Inny wséréd nas). W pewnym sensie mozna to uznac réwniez i za zastuge
samego tekstu, ktérego narrator - prébujac odkry¢ przyczyne dzieciecych fascynacji
Weiserem - oscyluje w nieustannym napieciu miedzy perspektywa wynikajaca z osa-
dzenia we wlasnej kulturze, mitologizacja odtwarzanego $wiata dziecinstwa i proba-
mi jego racjonalizacji a imperatywem zrozumienia minionego fenomenu.

Wspomniany liryk Norwida zostal umieszczony w trzech z czterech analizowa-
nych serii, jednak chciatem pokazac jego usytuowanie w podreczniku Po polsku dla
K. 2 (cykl Duze i mate ojczyzny)®. Oryginalnos¢ ujecia zasadza sie na tym, ze autorki
nie poprzestaja na standardowym odczytaniu kanonicznych tresdci (idealizacja oj-
czyzny, samotnos¢, tesknota emigranta), lecz w drugiej czesci opracowania nieocze-
kiwanie skracaja dystans, nie tylko pytajac o uchodzcéw w Polsce czy przyczyny
naplywu przybyszéw, ale sklaniajgc gimnazjalistow do rozpoznania ich sytuacji
i proby okreslenia samopoczucia imigrantéw w naszym kraju, co zmusza uczniéw
do przyjecia cudzej perspektywy, spojrzenia na nasza tozsamos¢ oczyma Innego,
niejako od zewnatrz.

Oczywiscie, zamieszczonych w omawianym porzadku utworéw jest wiecej,
w kazdym z przywotanych tytuléw mozna znalezé teksty podejmujace problema-
tyke innoéci kulturowej, ukazujace zjawisko odmiennosci zaréwno z perspektywy
wewnetrznej, jak i zewnetrznej. Do wymienionych juz mozna doda¢ Kandyda Wol-
tera, Podroze Guliwera Jonathana Swifta, Dziecko Noego Erica-Emmanuela Schmitta
czy Przerwany most Philipa Pullmana. Wspoélna cecha takiego przedstawienia jest
jednak zawsze przesuniecie na dalszy plan lub pominiecie odmiennosci kulturowej,
co przeklada sie na nieobecnos¢ interesujacych mnie kwestii w zamieszczonych pod
tekstami zadaniach dla ucznia.

9 Tekst Norwida znajduje sig jeszcze w Swiecie w stowach i obrazach (kl. 2) oraz w Migdzy nami (k1.1),
w obu pozycjach autorzy ograniczaja sie do odczytan utrwalonych w szkolnej tradycji.
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Inaczej rzecz sie¢ ma w celowo zaprojektowanych catostkach problemowych -
nawet jesli autorzy nie przestrzegaja Scistych rygoréw tematycznych, proponowana
w rozdziale sekwencja tekstow czy ich cykli tworzy okre$long strukture poznaw-
cza. Najbardziej wyrazisty uklad pojawia sie w podreczniku Po polsku - tu w klasie
3 zaprojektowano osobny rozdziat Wspdlny swiat wielu kultur, w pozostatych propo-
zycjach kwestie innosci i zréznicowania kulturowego rozpatruje sie w nieco szer-
szym kontekscie.

W podreczniku Miedzy nami dla klasy 3 interesujaca nas problematyka wpisa-
na zostata w rozdzial Konflikt i porozumienie. Zamieszczone teksty wkomponowano
w cztery cykle problemowe: Brak porozumienia, Konflikt wartosci, Nietolerancja oraz
Akceptacja, tolerancja, zrozumienie. Mimo rozluznionej struktury autorska intencja
wydaje sie czytelna, jej uproszczona wykladnia sprowadza sie do tezy: cho¢ r6znica
moze prowadzi¢ do nieporozumien, rozwigzan nalezy szukac nie na drodze kon-
fliktu, lecz dialogu i akceptacji Innego. Kwestia obcosci/odmiennosci kulturowej
i stosunku do Innego pojawia sie najwyrazniej w calostce trzeciej (Weiser Dawidek
Huellego, Lekcja konwersacji Kazimierza Wierzytiskiego oraz Pianista Wladystawa
Szpilmana) i czwartej (Dziecko Noego Schmitta). Szczeg6lnie wazny wydaje sie oba-
lajacy stereotypy fragment ostatniego z wymienionych utworéw, w ktérym - na
skutek wojennych przesladowan - zydowski chlopiec Joseph zamierza wyrzec
si¢ swojej tozsamosci, a katolicki ksigdz (ojciec Pons) stara sie za wszelka ceng nie
dopusci¢ do odrzucenia przez dziecko kultury i religii przodkéw. Nie wchodzac
w szczegblowe oceny, powiem tylko, ze w przypadku analizowanego rozdziatu
razi nie tyle natretny dydaktyzm, ile raczej osadzenie negatywnych postaw w prze-
szlosci, co wywoluje falszywe przekonanie, ze wrogosc czy brak tolerancji nie doty-
czg czasOw wspodlczesnych, lecz dawno minionych.

Odmienne rozwiazanie zastosowaly autorki Blizej stowa, ktére doswiadczenie
innosci w podreczniku dla klasy 2 wiaczyly w dwa kregi tematyczne. W rozdziale
Budowa¢ swojg tozsamosé oddalenie od ojczyzny pokazane zostalo jako wazne do-
$wiadczenie w naszej historii i kulturze. Pierwsza sekwencja tekstow (Inwokacja Ada-
ma Mickiewicza, Latarnik Henryka Sienkiewicza czy Kufer Wierzynskiego) eksponuje
tragizm sytuacji emigranta, definiujac ja - by uzy¢ stéw z przytoczonego w dalszej
czesci wywiadu z Kapusciiskim - jako przejscie , z jednej sytuacji bez wyjscia - utraty
niepodlegtosci - [...] w druga - emigracje” (cyt. za: Horwath, Kietb 2009: 31). W se-
kwencji drugiej (dwa wywiady - z Kapusciniskim i z Katarzyng Kawecka, rezyserka
filmu Wyjechani) migracja to efekt wspoélczesnej mobilnosci i, w gruncie rzeczy, mniej
czy bardziej samodzielnego wyboru ,,wyjechanych”. Innego wymiaru nabierajg réw-
niez - dzieki rozwojowi technologicznemu - ich relacje z krajem.

W drugi z sygnalizowanych kregéw (rozdzial Pilnowac zgody) wpisany zostat
motyw réznicy (biblijna historia pomieszania jezykéw, Wieza Babel Pietera Bruegla
(Starszego), List do ludozercow Tadeusza Rézewicza, Nienawis¢ Wistawy Szymbor-
skiej oraz Spotkanie z Innym jako wyzwanie XXI wieku Kapuscinskiego). Kluczowa
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funkcje pelni niewatpliwie tekst Kapuscinskiego, ktéry wiaze problematyke po-
stawy wobec Innego z czasami najnowszymi, warto jednak zauwazy¢, ze swoista
klamra, jaka tworzy on z otwierajgca rozdziat opowiescia biblijng, wskazuje na po-
nadczasowosc¢ pragnienia zgody i odczuwania wspélnoty z innymi narodami. Nie-
watpliwym atutem analizowanej serii jest idea wyraZznego wigzania podejmowanej
problematyki ze wspodlczesnoscia (Kapuscinski, Kawecka). Taki zabieg uruchamia
najnowsze konteksty, odsyla do prowadzonego w przestrzeni publicznej dyskursu
na ten temat i - co chyba najistotniejsze - stwarza szanse na wigczenie w dyskusje
przemyslert wynikajacych z aktualnych doswiadczen uczniow w tym zakresie.

Podobnie ostabiong konstrukcje ma rozdzial w e-podreczniku do gimnazjum
Kultura odmienia. Interesujaca mnie problematyka zostala wpisana w czes¢ Il Oni
- one. Autorzy zaprojektowali tu dwie calostki: pierwsza dotyczy zréznicowania
spolecznego (Innos¢ spoteczna), druga - odmiennosci kulturowej (Innosé kulturowa).
Zasygnalizowawszy jedynie akceptacje dla pomystu ukazania réznych wymiaréw
odmiennodci i istniejagcych miedzy nimi analogii, przejde do drugiej z wymienio-
nych calosci. Podjeta w niej problematyka uktada sie w trzy cykle: Konfrontacje (obra-
zy réznych kultur, obrazy Innego), Spotkania (sytuacje zetkniecia sie przedstawicieli
réznych kultur) i Wspdtistnienie (tolerancja i akceptacja réznicy). Pierwszy zestaw
tekstow i zadan, zbudowany wokoét Podrézy Teo Catherine Clement, wprowadza
w zagadnienie odmiennosci, przybliza réwniez utrwalone w jezyku i kulturze obra-
zy (glownie stereotypy) Innego. Drugi z cykli rozpoczyna sie od fragmentu Dziecka
Noego jako przykladu wtasciwych relacji pomiedzy reprezentantami r6znych kultur,
by w dalszej czesci przyniesc¢ historie , poetki wykletej” Papuszy. Ostatnia calostka
przekonuje o potrzebie empatii oraz szacunku dla drugiego i jego odmiennosci kul-
turowej (obok historii biblijnego Samarytanina znalazly sie tu wiersze Jerzego Lie-
berta, Juliana Tuwima, Tadeusza Rézewicza czy Wichry Smoczogor Wita Szostaka).

Rezygnujac z glebszych uzasadnieri, warto wyrazi¢ aprobate dla przyjetej stra-
tegii oswajania z innoscia. Mysle tu o $wiadomym wykorzystaniu perspektywy
osobistych doswiadczen egzystencjalnych uczniéw wynikajacych z kontaktow spo-
tecznych jednostki jako plaszczyzny odniesienia dla wlasciwego odbioru sytuacji
zwigzanych z odczuwaniem innosci kulturowej. Jesli uwzglednié¢ przy tym trafna
egzemplifikacje odmiennosci, na dobrg sprawe obecng w naszym spoleczeristwie
od dawna, ale do dzi$ postrzegana niemal wylacznie przez pryzmat utrwalonych
stereotypow (kultura Roméw), mozna stwierdzi¢, Ze omawiana propozycja stwarza
szanse wejscia w dialog z doswiadczeniami uczniéw czy tez narracjami docierajacy-
mi do nich z przestrzeni publicznej.

Ostatnim przykladem jest wspomniany juz podrecznik Po polsku. Przyjeta przez
autorki wykladnie sygnalizuje tytul rozdziatu: Wspélny swiat wielu kultur, eksponu-
jacy nadrzednos¢ ogolnoludzkiej wspélnoty. Rozdziat dzieli sie na pieé¢ czastek -
w dwoch pierwszych autorki siegaja do naszej geografii kulturowej: wychodza od
zaprezentowania kultury zydowskiej (odautorskie wprowadzenie Przy szabasowych
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Swiecach, proza Isaaca Singera, anegdoty zydowskie, malarstwo Marca Chagalla),
nastepnie przypominaja Kresy (wprowadzenie na temat wielonarodowosciowych
Kresow Wschodnich, fragment Szczekajgcej szczeki Saszy, z mlodym przedstawicie-
lem wspolczesnej polskiej diaspory na Bialorusi jako tytutowym bohaterem). W dal-
szych dwoch calostkach jest mowa o wartosciach odmiennosci i potrzebie tolerancii,
arozdziat zamykaja dwa teksty reportazystow (Beata Pawlikowska, Ryszard Kapu-
Sciniski) podnoszace potrzebe rozumienia innych.

Na pierwszy rzut oka przyjeta w omawianym rozdziale koncepcja ujecia proble-
matyki zr6znicowania kulturowego i postaw wobec odmiennosci wydaje sie glebo-
ko uzasadniona wychowawczo. Autorki odwoluja sie do powszechnie akceptowa-
nej aksjologii, zgrabnie przy tym taczac tradycje wielonarodowosciowego paristwa
ze wspOlczesnoscig. Problem w tym, Ze majaca definiowac nasza tozsamos¢ geo-
grafia kulturowa nalezy do przeszlosci, ktéra w zasadzie nie rzutuje w zauwazalny
spos6b na terazniejszo$¢. Mozna by sie zastanawia¢, dlaczego dla rekonstrukcji ob-
razu wielokulturowego spoteczenstwa autorki siegnety do okresu II Rzeczypospo-
litej. By¢ moze chciaty przypomnie¢ o poswiadczonym historycznie wspélistnieniu
réznych grup etnicznych, kreujac tym samym wyidealizowany obraz wielonarodo-
wosciowego panstwa. Wydaje sie, ze u podstaw decyzji autorskich lezy szczegdlnie
pieczolowicie pielegnowany mit Polski jako kraju otwartego i tolerancyjnego wobec
wszelkich odmiennosci. Warto jednak zapyta¢, jak wielu polonistéw zechce skon-
frontowaé 6w ideal z rzeczywistymi postawami (parnistwa, instytucji, obywateli),
ktore tak wyrazidcie ujawnily sie podczas przywolywanego na wstepie aktualnego
kryzysu imigracyjnego? Bez uczciwej konfrontacji powstanie co najwyzej utrwala-
jacy dobre samopoczucie i rozgrzeszajacy narodowe sumienie mit Swiadomie skry-
wajacy (falszujacy) istniejacy stan rzeczy.

Czas na krétkie podsumowanie. Przygladajac sie podrecznikowemu statusowi
zjawiska innosci kulturowej, trudno nie dojs¢ do wniosku, Ze najczesciej jest ona
sprowadzana do figury obcego, a podstawowa strategie dydaktycznych koncep-
tualizacji odmiennoéci stanowi egzotyzm. Autor podrecznika jawi sie jako ttumacz
osobliwej, ale i podwdjnie odlegtej (geograficznie oraz chronologicznie) kultury,
niemajacej zatem wiele wspdlnego z uczniowskim tu i teraz. Sygnalizowane nie-
$miate proby skrocenia dystansu tylko potwierdzaja obowigzujaca regute. W kon-
kluzji mozna by powtorzy¢ sformulowany przed pieciu laty wniosek Agnieszki
Rypel, mimo ze analizowala ona ksigzki szkolne z okresu poprzedzajacego druga
reforme, a wiec sprzed 2009 roku:

Autorzy podrecznikéw [...] w zasadzie nie podejmuja problematyki narodowej innosci,
dajacej sie sprowadzi¢ do toposu ,,obcego”. Brakuje rozwaznych prob dyskusji z funk-
cjonujacymi w pozaszkolnej rzeczywistosci stereotypami narodowymi, ktére wyrosty
z rozmaitych uprzedzen i fobii (Rypel 307).
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O sile utrwalonych w oficjalnym dyskursie edukacyjnym klisz najlepiej swiad-
czy to, ze nawet wspoélczesni migranci postrzegaja (i wyrazaja) wlasne doswiadcze-
nie migracyjne w kategoriach nieprzystajacych do aktualnej sytuacji. Trafnie zauwa-
zyl to analizujacy tworzona na Wyspach literature po 2004 roku Dariusz Nowacki:

Narracje migracyjne doby unijnej, a nawet otwartej kilka lat p6zniej epoki Schengen,
sa zadziwiajgco... emigracyjne, w tym oto rozumieniu, ze posilkuja si¢ emigracyjnymi
kliszami, operuja motywami i ujeciami o niewiarygodnie starym rodowodzie (od kornca
XIX wieku po emigracje lat 80. XX stulecia) (Nowacki 209).

Nie bez zastug pozostaje na tym polu dydaktyka szkolna, ktéra zatrzymala sie
na kultywowaniu XIX-wiecznej koncepcji narodu i utrwalonych w 6wczesnej kultu-
rze, mocno determinowanej doswiadczeniem niewoli, $wiadectwach postrzegania
innosci przede wszystkim przez pryzmat relacji ,,swoéj - obcy”.
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