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Abstract: The basic thesis of the article is the conviction that the condition for an
effective implementation of the formative function of humanistic education is reflection on
the contemporary world, and especially on such disturbing and current problems as, for
example, intercultural tensions, migrations and connected with them the refugee crisis.
The analysis of texts addressing this topic in the Polish school may be a response to the
ethical crisis of isolation from other people’s suffering and passivity towards evil, espe-
cially if the victims are people belonging to a different cultural or national community.
Inspiration for such considerations can be found in reportages devoted to refugees and
their situation.
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Streszczenie: Podstawowa teza artykulu jest przekonanie, ze warunkiem skutecz-
nego realizowania formacyjnej funkcji edukacji humanistycznej jest refleksja nad wspot-
czesnym swiatem, a szczegdlnie nad tak niepokojacymi i aktualnymi problemami, jak np.
napiecia miedzykulturowe, migracje i zwigzany z nimi kryzys uchodZczy. Analiza w pol-
skiej szkole tekstéw podejmujacych te tematyke moze by¢ odpowiedzia na kryzys etyczny
polegajacy na izolowaniu sie od cudzego cierpienia i na biernosci wobec zla, zwlaszcza
jesli ofiarami sa ludzie nalezacy do innej niz nasza wspdlnoty kulturowej czy narodowej.
Inspiracje do takich rozwazan mozna odnalez¢ w reportazach poswieconych uchodZcom
i ich sytuaciji.

Stowa kluczowe: edukacja, uchodzcy, reportaz, etyka, europejskosc

Nielatwe pytania

Refleksja nad tym, czy powinno sie na lekcjach jezyka polskiego w szkole
poruszac trudna problematyke dotyczaca uchodzcéw, nie sprowadza sie do
rozwazenia jeszcze jednego zagadnienia, ktéore mozna by wkomponowa¢é
w cykl zaje¢ z mlodymi ludzmi. Dotyka ono samego sedna edukacji, nie
tylko polonistycznej, ale i humanistycznej. Sktania do zastanowienia sie
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nad sensem formacyjnej funkcji nauczania, warunkami jej realizacji, przy-
Swiecajacym jej zatozeniom.

George Steiner, opisujac powojenna rzeczywistos¢ kulturowa i etyczna
naznaczona dramatem Holokaustu, przedstawit jej diagnoze, ktora z per-
spektywy wspotczesnosci okazuje sie zaskakujaco i niepokojaco aktualna:

Znowu uwiklani jesteSmy w polityke tortur i zaktadnikéw. (...) Nasz prég wrazliwo-
$ci przerazajaco sie obnizyt. Kiedy z Polski przemycono pierwsze raporty na temat
obozéw $mierci, najczesciej przyjmowano je z niedowierzaniem; takie rzeczy nie
mogly mie¢ miejsca w cywilizowanej Europie, w potowie XX wieku. Dzisiaj trudno
bytoby wymysli¢ torture, szalenstwo przesladowan czy nagtego zniszczenia, ktore
nie bylyby wiarygodne, ktére szybko nie wpisywatyby sie w porzadek faktéw. Brak
zaskoczenia jest czyms moralnie, psychologicznie, strasznym. W nieunikniony spo-
sOb nowy realizm konspiruje z tym, co jest, czy powinno by¢, najmniej akceptowane
W naszej rzeczywistosci.

Ponadto nie wykazujemy tendencji, by uwaza¢ obecny klimat ekstremalnosci za
chwilowe obsuniecie sie, zly okres, ktory wkrotce zostawimy za soba. I to jest ele-
ment decydujacy (Steiner 1993, 79).

Namyst nad aksjologicznym wymiarem ksztatcenia, ze wzgledu na to,
ze dotyczy przede wszystkim mtodych ludzi, wymaga w pierwszej kolej-
nosci rozpoznania rzeczywistosci kulturowej, spotecznej, a nawet geopo-
litycznej, w ktérej ma byc¢ realizowany i w ktérej ci mtodzi zyja. Jednym
Z wyzwan jest opisane przez Steinera dramatyczne zmniejszenie wrazliwo-
Sci na cierpienie, przemoc, i wprost proporcjonalne zwiekszenie poziomu
przynajmniej milczacej akceptacji, a na pewno obojetnosci wobec réznych
form okrucienstwa oraz ich skutkow. Przyktady to potwierdzajace i do tego
aktualne tatwo wskaza¢ w dyskursie publicznym (politycznym), w ktérym
jezyk wykluczenia, uproszczen, zaskakujacych uogoélnien, a nawet nienawi-
sci i ksenofobii sprawia, ze trudne i skomplikowane zagadnienia - problem
uchodzcoéw, terroryzmu i wojen - wykorzystuje sie do biezacej walki politycz-
nej, zmuszajac uczestnikow tej debaty do zajecia jednoznacznych, czesto
ostro wartosciowanych stanowisk i przejmowania schematéw w ten jezyk
wpisanych. Symptomy wspomnianego kryzysu etycznego sa tez widoczne
w szkole i to w obszarze szczegdélnie waznym dla szkolnej polonistyki, bo
dotyczacym stosunku uczniéw do literatury modelowanego przez sposob jej
analizowania i interpretowania. Tak opisuje te kwestie Krystyna Koziotek:

W zasadniczej czesci, teksty czytane w szkole, to lektura zta. (...) Nie mam na
mysli jedynie tematycznej i moralnej tresci lektur kanonicznych, ale bardziej jesz-
cze wzorcowe odczytania, ktére koncentruja sie na ciemnej stronie literatury; eks-
ponuja zlo, upadek, kryzys, katastrofe, zagtade etc. jako zagadnienia szczegodlnie
wskazane do komentowania na lekcji.

Tymczasem podmiotem takiej lektury jest bardzo mlody czlowiek, ktéry nawet
rozumiejagc ukazane tam problemy, nie ma prawa moralnego do przejecia wiek-
szosci z nich oraz do wypehienia ich - za sprawa wyobrazni - uczuciem i mysla
(Koziotek 2017, 92).
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Literatura, takze ta omawiana w szkole, zawiera oczywiscie , potencjat
etyczny” - diagnozuje kryzysy wartosci, rozchwianie ich hierarchii, przy-
bliza dylematy oraz watpliwosci moralne, sktania do refleksji nad istota
zla i dobra, odstania czesto niejednoznaczne miedzy nimi relacje, pokazuje
to, co w cztowieku szlachetne, godne podziwu, ale znacznie czesciej to,
co w naturze ludzkiej jest przerazajace (okrucienstwo, nienawis¢, egoizm,
konformizm itd.). Warto jednak zadac¢ sobie niewygodne pytanie: Jak to sie
dzieje, ze analiza i interpretacja dziet np. Orwella, Dostojewskiego, Camusa,
Borowskiego, Herlinga-Grudzinskiego, Herberta, Mitosza, Szymborskiej,
Mickiewicza, Szekspira, Moliera, Sofoklesa, wybranych tekstow biblijnych
i mitologicznych i wielu innych podejmujacych fundamentalne kwestie
etyczne, nie zapobiega obnizeniu progu wrazliwosci na cudze cierpienie
(zwlaszcza jesli nie dotyczy ono naszej wspdlnoty lokalnej czy narodowej)
i zto, nie uodparnia ani na jezyk agresji, pogardy i nienawisci, ani na prze-
moc? Krystyna Koziotek widzi w tym problem znacznie szerszy i wigze go
Z sama istota ksztalcenia literacko-kulturowego i sposobem jego urzeczy-
wistniania w szkolnej praktyce:

Mam na mysli zadziwiajaca niewiare w site przekazu sztuki, jakbysmy, wbrew sile czy-
tanych stow i ogladanych obrazoéw, ciagle nie wierzyli w literature i jej nauczanie jako
eksperymenty estetyczne, etyczne i egzystencjalne niezwykle wpltywowe dla ksztat-
towania osobowosci ucznia w szkole. Wpltywowe dla jego dobra i zta zarazem. (...)
W zadziwiajacy sposéb zniknat z rzeczywistosci szkolnej lek przed wpltywem lite-
ratury i jej komentowania, jakby szkota impregnowala umysty uczniéw na dzia-
lanie zmasowanego przekazu negatywnego, jaki niosa szkolne teksty. Ogromna
czes$é zawartosci lektur to swiadectwa tylez wielkosci, co nedzy ludzkiej kondycji
(Koziotek 2017, 91).

Ta diagnoza wywotuje kolejne watpliwosci. Czy przypadkiem nie jest
tak, ze na kryzys etyczny, o jakim wspomniat Steiner, nie naktada sie ktopot
zwiazany zaréwno z koncepcja odczytywania tekstéw kultury funkcjonu-
jacych w szkolnym obiegu, a wraz z nim trudnos$¢ zwiagzana z realizacja
formacyjnej funkcji edukacji polonistycznej (czy szerzej - humanistycz-
nej)? Czy mozliwe, ze istnieje zwiazek miedzy obojetnoscia na zto i cierpie-
nie a sceptycyzmem, z jakim w szkole podchodzi sie do wychowawczych
i aksjologicznych wymiarow ksztatcenia literackiego i jezykowego? Czy to,
ze uczniowie czesto literature opisujaca ,nedze ludzkiej kondycji” poznaja
za posrednictwem streszczen albo z relacji kolegéw i kolezanek i nie odczu-
waja potrzeby ich czytania w catosci lub we fragmentach, o czym cyklicz-
nie przypominaja chocéby raporty o stanie czytelnictwa publikowane przez
Biblioteke Narodowa, nie jest Swiadectwem nie tylko kulturowego oraz
spolecznego, ale i metodycznego kryzysu? Czy uczniowie nie czytaja tych
czesto bardzo dramatycznych, tragicznych, nierzadko prowokacyjnych
opowiesci przedstawiajacych dos¢ przygnebiajaca wizje ludzkiego losu,
bo ich to nie interesuje, czy dlatego, ze nie poruszane w nich problemy
sa na lekcjach w centrum uwagi, tylko ich cechy gatunkowe, kompozycja,
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zwigzek z epoka, pradem literackim, wystepujace Srodki artystycznego
wyrazu, konstrukcje jezykowe, pojecia literackie itd. (czyli w zasadzie cia-
gle to samo i tak samo...)?

Czytac¢? Tylko po co?

Uwaznej, pogtebionej i wielowymiarowej refleksji nad podstawowymi
kwestiami etycznymi podejmowanymi w dzietach analizowanych w szkole
nie sprzyjaja rowniez zmiany kulturowe, a szczegélnie ekspansja mediéw
cyfrowych, dostarczajacych uczniom znacznie intensywniejszych doznan
i rozrywek niz lektura. Dynamika tych zmian moze prowadzi¢ w dwoch
kierunkach. Jeden polega na utrwaleniu i wzmocnieniu , parauniwersytec-
kiego”, steoretyzowanego, strukturalnego, czesto historycznoliterackiego
sposobu obcowania z literatura w szkole jako forma ucieczki od otaczaja-
cej ucznia rzeczywistosci kulturowej oraz jako proby zbudowania rzeczy-
wistosci alternatywnej, osadzonej w dos¢ jednoznacznie okreslonej i zin-
terpretowanej tradycji narodowej, a wiec w przesztosci zamykajacej wspot-
czesnosci dostep do siebie. Analize strukturalna utworu i koncepcje jego
interpretacji polegajaca na transferze do szkoty uniwersyteckiego, filolo-
gicznego sposobu czytania wraz z preferowaniem w edukacji powszechnej
przede wszystkim kompetencji dotyczacych ,oprzyrzadowania teoretyczno-
-metodycznego” (Koziotek 2017, 89) jednak nawet intuicyjnie trudno uznac
za wlasciwa droge prowadzaca zaréwno do zwiekszenia poziomu czytelnic-
twa wsréd mtodziezy, jak i do celu aksjologicznego, jakim jest ksztattowa-
nie wlasnej tozsamosci.

Drugi kierunek to uznanie znaczenia literatury i aktu lekturowego jako
jednego z wielu mozliwych i aktualnie dostepnych sposobéw uczestnic-
twa w kulturze, ktéry moze by¢ dla czlowieka, zwlaszcza mtodego, wazny;,
potrzebny i atrakcyjny. Aby to jednak bylo mozliwe, konieczna jest rezy-
gnacja z wiedzy o literaturze jako nadrzednym celu edukacji polonistycznej
i zastapienie go egzystencjalnym sposobem rozumienia jej roli. Takie ujecie
okazuje sie, jak potwierdza przyktad Szwecji, podstawa dziatan sprzyjaja-
cych podnoszeniu kultury i poziomu czytelnictwa, takze wsréd mtodych.
W ksiazce Szwecja czyta. Polska czyta Stefan Ingvarsson, szef programowy
festiwalu literackiego Stockholm Literature, tak okresla role literatury:

Literatura jest nasza wspoélczesna mitologia, opowiescia o nas samych, o innych,
i trudno jest wyczué, jakiej historii w danym momencie potrzebuje zbiorowosé
(Szwecja czyta. Polska czyta 2015, 23).

W podobny sposéb, ale z nieco innej perspektywy ujmuje to Ingemar
Fasth, szef literacki sztokholmskiego Kulturhuset-Stadsteatern:

Bardzo szybko literatura stata sie dla mnie niestychanie wazna, byta czyms duzo
wiecej niz przyjemnoscia, czyms$ konstytuujacym. To w ksigzkach znajdowatem
odpowiedzi na nurtujace mnie pytania. Ksigzka od zawsze byta dla mnie partnerem
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do rozmowy i drogowskazem. Brzmi to moze troche podrecznikowo, ale potrzebuje
literatury, by zrozumie¢ siebie i $wiat (Szwecja czyta. Polska czyta 2015, 33).

W cytowanych wypowiedziach, jak réwniez w przywotanej juz ksiazce
Krystyny Koziotek, przekonanie o wartosci literatury dla pojedynczego czto-
wieka i dla zbiorowosci wynika z tego, ze stawia pytania i formutuje odpo-
wiedzi wazne tu i teraz. Nie ucieka zatem przed wspolczesnoscia w prze-
sztos¢, ale jest sposobem dialogu z czlowiekiem i zbiorowoscia na temat
tego, co wazne, niepokojace, przerazajace, cenne, oczekiwane itp. Jednym
z takich tematdw jest stosunek do innego, obcego, przybysza, emigranta,
uchodZcy, a wiec i kwestie zwiazane z etyka (wartosciami, postawami i ich
konsekwencjami, moralnymi dylematami), jakze istotne dla rozumienia
tego, co sie dzieje we wspotczesnym swiecie i wokot nas.

Formacyjny wymiar edukacji - miedzy teoria a praktyka

Zarysowane powyzej spojrzenie na istote i funkcje literatury nie jest dla
uniwersyteckiej dydaktyki polonistycznej czyms$ nowym i zaskakujacym,
ale bardzo interesujaca czescia jej dorobku, poswiecona wtasnie formacyj-
nemu wymiarowi edukacji polonistycznej w szkole. Tym bardziej powinno
sie zadbac¢ o to, by koncepcje dotyczace realizacji tego wymiaru staly sie
elementem szkolnej praktyki. Wéwczas tez pytanie o celowos¢ wprowa-
dzania na lekcje jezyka polskiego tekstow na temat uchodzZcow nalezatoby
rozszerzy¢ na pytania, jak to robi¢ i w jakim celu.

Zenon Uryga, na dtugo przed przywotana juz ksiazka Koziotek, charak-
teryzujac wymiary przedmiotu jezyk polski, wyodrebnit wsréd nich wymiar
spoteczno-filozoficzny i tak opisywat jego edukacyjny potencjat (odwotujac
sie z kolei do ustalen Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak zawartych w jej pracy
pt. Z perspektywy wartosci o prozie dla dzieci i mtodziezy, Poznan 1994):

Szkola stoi obecnie przed koniecznoscia przywrécenia jezykowi polskiemu rangi
przedmiotu odpowiedzialnego za poznawanie czlowieka w jego psychologicznym
i spotecznym, a takze filozoficznym wymiarze. Ow wymiar ostatni wyznacza przed-
miotowi szczegdlne zadania formacyjne.

Poznawanie literatury w szkole otwiera droge do refleksji moralnej, zwigzanej
z ocena czynéw czlowieka, oraz do stopniowego rozpoznawania norm etycznych
regulujacych jego spoteczne zachowania. Pozwala tez wrasta¢ w uniwersum war-
tosci, w ktorych cztowiek sie realizuje, akceptujac jedne z nich, odrzucajac inne.
Literatura odstania sfere pogladéw czlowieka na hierarchie wartosci lub wpisuje te
hierarchie w konstrukcje swoich swiatéw (Uryga 1996, 25).

Krakowski badacz miat na mysli zerwanie z ideologicznym wykorzy-
stywaniem tekstow literackich oraz z dydaktyzmem sprowadzajacym sie
do skonwencjonalizowanych charakterystyk postaci oraz formutowania
normatywnych wzorcow postepowania. Postulat okazuje sie jednak zaska-
kujaco aktualny wobec wspomnianego wczesniej procesu ,unaukowienia”
ksztaltcenia literacko-kulturowego, jak i wobec potrzeby uczenia mtodych
ludzi rozumienia wspoétczesnosci. Odzyskanie przez koncepcje ksztalcenia
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literackiego w szkole egzystencjalnych i aksjologicznych podstaw wydaje
sie jedyna mozliwoscia realizowania przez polonistow formacyjnych zadan;
pozwala tez lepiej zapobiega¢ indoktrynacji, ideologizacji oraz instrumen-
talnemu traktowaniu tekstow. Refleksja nad dramatem uchodzcéw ujeta
w takie ramy moze i powinna by¢ namystem nad charakterem norm etycz-
nych i relacjami spotecznymi, nad znaczeniem takich wartosci, jak np.
wolnosé, solidarnos$é¢, odpowiedzialnos¢, bezpieczenstwo, rodzina, dom,
ojczyzna, religia, europejskos¢, a takze nad konfliktami i napieciami wyni-
kajacymi ze spotkania z innym. W zadnym razie natomiast nie nalezy jej
wykorzystywac¢ do uzasadnienia wyzszosci jednych racji politycznych nad
innymi czy jako gtosu w biezacej dyskusji nad trafnoscia lub nietrafnoscia
decyzji stojacych za szczegotowymi rozwiazaniami prawnymi odnoszacymi
sie do uchodzcow oraz migracji.

Formacyjne zadania przedmiotu jezyk polski sa eksponowane szcze-
gblnie w antropologiczno-kulturowym nurcie myslenia o dydaktyce polo-
nistycznej, gdzie okreslaja ramy, kierunki i cele procesu ksztalcenia. Zofia
Agnieszka Ktakowna, charakteryzujac koncepcje przedmiotu z tej wlasnie
perspektywy, zwraca uwage, jak wazne jest jej dostosowanie do jasno okre-
Slonej filozofii cztowieka. Poniewaz z punktu widzenia badaczki najwiek-
szymi wyzwaniami wymagajacymi edukacyjnej troski sa: problem relacji
miedzy ludZzmi oraz miedzy czlowiekiem i Swiatem, poszukiwanie uzasad-
nienia dla dokonywanych wyboréw moralnych w sytuacji rozchwiania sys-
temu wartosci i wobec kryzysu etycznego, o czym byla juz mowa, potrzeba
odnalezienia trwatych podstaw ludzkiej egzystencji i jej sensu, budowa-
nie wiezi miedzy jednostka a zbiorowoscia oraz miedzy wspodtczesnoscia
a przesztoscia, proponuje zakorzenienie koncepcji przedmiotu jezyk polski
w ,filozofii dramatu”, ktorej patronuje Jozef Tischner:

Czlowiek - powtarzamy za Jézefem Tischnerem - jest ,istota dramatyczna”, a to
znaczy, ze dziala w przestrzeni, ktéra stanowi scene jego istnienia i aktywnosci,
pozostaje w stosunku do tej sceny w jakichs relacjach, pozostaje takze w relacji do
czasu (takze Historii) oraz wchodzi w relacje z innymi. Rozpiety miedzy dobrem
i ztem pyta o sens swego istnienia, dociekajac istoty swej ludzkiej kondycji.
Inaczej méwiac, pytania o istote, sposéb lub przyczyne istnienia czegos lub kogos,
wiec pytania o sens, zreczniej lub mniej zrecznie, precyzyjnie lub mniej precyzyjnie
formutowane albo tylko dajace o sobie zna¢ na poziomie pod$wiadomych niepoko-
jow, w pewnych sytuacjach zdaja sie zaprzata¢ kazdego. Takze catkiem mate dzieci,
takze dzieci i mlodziez w wieku szkolnym (Ktakéwna 2016, 97-98).

Warto zauwazy¢, jak wielka range w tak rozumianej formacyjnej funk-
cji ksztatcenia polonistycznego peilnia pytania. One bowiem pozwalaja
dostrzec uniwersalno$é¢ odwiecznych ludzkich watpliwosci, takze tych
dotyczacych kwestii etycznych. Edukacja sprowadzona do przekazywania
uczniom wylacznie odpowiedzi, i to w formie gotowych wykladni senséw,
ktére nalezy zapamietac i odtworzy¢, jak i edukacja ukierunkowana na prze-
kazywanie wiedzy o literaturze ignoruja owe pytania lub bagatelizuja ich
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znaczenie. Trudno zatem od takich sposobéw myslenia o celu ksztalcenia
polonistycznego (humanistycznego) oczekiwaé, by uwzgledniaty formacyjny
jego wymiar nie tylko w deklaracjach i okreslaniu szkolnych powinnosci.
Klakowna - za Tischnerem - wskazuje, ze ,podstawowe”, egzysten-
cjalne rozterki wynikaja z doswiadczenia spotkania z innymi ludzmi, ktdére
jest nieprzewidywalne, stanowi czesto etyczne wyzwanie, sktania do przy-
jecia bardzo réznych postaw!, zmusza do refleksji o tym, co ludzi laczy
i dzieli. Wydaje sie, ze wspodlczesna zglobalizowana rzeczywistos¢ zwielo-
krotnia skale tego problemu, a jednoczesnie potwierdza znaczenie tychze
rozterek. Zadaniem edukacyjnym jest wiec ukazanie kulturowej ciagtosci,
stalego kodu sktadajacego sie z pytan, swiadczacych o potrzebie zrozu-
mienia siebie, innych i $wiata oraz réznorodnych kulturowych odpowiedzi,
ktére nierzadko pozostaja sSwiadectwem egzystencjalnych watpliwosci.

Opowiesci o0 uchodzcach jako opowiesci o czlowieku

Analiza na lekcjach jezyka polskiego opowiesci o dramatycznych losach
uchodzcéw pozwala wkomponowaé je w rozwazania o naturze czlowieka,
o wartosciach, o dramacie ludzkiej egzystencji, o dobru i ztu, o postawach
wobec cierpienia. Kwestie te, podejmowane wliteraturze pieknej, mogawten
sposéb przejrzec sie w literaturze niefikcjonalnej i odwrotnie, potwierdza-
jac egzystencjalna wartosé lektury i znoszac bariere miedzy tym, co praw-
dopodobne, wykreowane, wyobrazone i wymyslone, a tym, co rzeczywiste,
potwierdzone obserwacja i uczestnictwem, zrelacjonowane przez konkret-
nych ludzi i udokumentowane, a takze miedzy tradycja literacko-kulturowa
a aktualna rzeczywistoscia spoteczna, polityczna czy gospodarcza.

Czytanie w perspektywie egzystencjalnej i aksjologicznej - znamienne
dla antropologiczno-kulturowej koncepcji przedmiotu oraz tak wazne dla
sposobu lektury i interpretacji wielkich kulturowych opowiesci - z powo-
dzeniem moze byc¢ tez kluczem otwierajacym rozumienie na przyktad
tekstow reporterskich o losach ludzi zmuszonych do opuszczenia swoich
domow i ojczystych stron w wyniku wojen, przesladowan czy biedy. Utrata
domu, rodziny, wygnanie, poczucie wykorzenienia, motyw wedrowki,
tutaczki, podrézy, samotnosé, doswiadczanie bélu i odrzucenia, ucieczka to
przeciez tematy poruszane na lekcjach jezyka polskiego w zwigzku z ana-
lizg wielu ,kanonicznych” utworéw. Otwieraja one mozliwos¢ refleksji nad
ponadczasowoscia tych dramatycznych doswiadczen wpisanych w ludzka
kondycje, a takze skltaniaja do stawiania trudnych pytan o prawo do wol-
nosci, o sens cierpienia, o relacje miedzy dobrem i ztem, o granice soli-
darnosci i poswiecenia dla innych, o zwigzki miedzy sprawiedliwoscia
a mitosierdziem, o powinnosci etyczne wobec drugiego cztowieka, a takze
o tozsamos$¢ i relacje miedzy jednostka a zbiorowoscia. Umieszczenie

! Temat ten poruszat w swoich wyktadach Ryszard Kapuscinski. Warto je wprowadzi¢ na lekcje
jezyka polskiego jako kontekst wspomagajacy refleksje nad filozoficznym i kulturowym znaczenie
spotkania z innym. Zob. Kapuscinski Ryszard, 2006, Ten Inny, Krakow.
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w tym kregu rozwazan problematyki dotyczacej uchodzZzcow uniwersali-
zuje ja; sprawia, ze trudno uznac ja za taka, ktora nas, Europejczykow,
Polakow nie dotyczy i nie obchodzi.

Opowiesci o0 uchodzcach jako pytania o europejska tozsamosc¢

Warto zauwazy¢, jak znaczaca wage przywiazuje sie w edukacji polo-
nistycznej do rozpoznawania zrédet kultury europejskiej oraz préb zdefi-
niowania istoty europejskiej tozsamosci. Metafora drzewa zakorzenionego
w kulturze judeochrzescijanskiej, greckiej i rzymskiej w réoznych wariantach
jest konstytutywnym jej elementem; Ateny, Rzym, Jerozolima to trzy punkty
na mapie, ktére okreslaja ramy kultury srodziemnomorskiej, a ta jest przed-
miotem chluby i dumy Europejczykéw oraz trwalym punktem odniesienia
przy okreslaniu przez nich wartosci najbardziej cenionych. Kapitalnie wyja-
$nia znaczenie tego dziedzictwa Andrzej Bobkowski w Szkicach pidorkiem,
poréwnujac je do trzech wptat do karcianego banku. Podkresla jednak kon-
trast jakosciowy miedzy wptata grecko-rzymska a chrzescijanska. O dzie-
dzictwie grecko-rzymskim pisat tak:

To byly wptlaty grecka, rzymska i chrzescijanska. Ale kazda z tych wptat, réwna co
do wartosci, rzucona byla w innej walucie. (...) Grecy wptacili pojecie cztowieka
i rozum, zwyczajny ludzki rozum, jako miare wszystkiego. (...) Dzieki temu stwo-
rzyli teorie. (...). Rzymianie wptacili praktyke, a w niej gtldwnie prawo i nauke o jego
poszanowaniu. (...) Grecy i Rzymianie wptlacili swoje stawki ponizej zera. Panowat
mro6z. To wszystko bylo zimne pomimo usitowan wielkich filozoféw, ktorzy czuli ten
chtéd, ale nie potrafili z niego wyjs¢ i nie potrafili ogrza¢ temperatury swiata, bo
braklo im - pomimo wszystko - poczucia czlowieczenstwa. Cztowiek byt dla nich
myslaca bryta miesa (Bobkowski 2003, 58).

Na tym tle eksponuje wyjatkowos¢ chrzescijanstwa jako wyrdzniaja-
cego elementu europejskiej tozsamosci:

I nagle w tym miejscu, w ktéorym na termometrze jest czerwona kreska, rodzi sie
Chrystus. Temperatura od razu wzrasta, bo z jego narodzeniem rodzi sie dopiero
prawdziwy czlowiek. On i jego uczniowie niosa stowo o nowym cztowieku, o jego
zyciu doczesnym i o zyciu duszy, o wiecznosci. Dopiero w tym cztowieku krazy
naprawde ciepta krew (...). Dopiero ten czlowiek zaczyna mie¢ prawdziwe poczucie
godnosci ludzkiej (Bobkowski 2003, 58).

O ile istnieje edukacyjna zgoda ponad koncepcyjnymi i metodycznymi
roznicami, ze tak wlasnie ksztaltowata sie europejska samoswiadomosc¢
i dlatego nalezy te tradycje uczniom przybliza¢ i objasniaé, o tyle mozna
mie¢ watpliwosci, w jakim stopniu przekonaniu temu towarzyszy poczu-
cie etycznej powinnosci, by wartosci stojace za tym dziedzictwem zostaty
przez mtodych ludzi przyswojone, by staty sie aksjologicznym filtrem wpty-
wajacym na sposoOb postrzegania otaczajacego ich $wiata i ludzi. Trudno
bowiem méwié¢ o realizowaniu formacyjnej funkcji na lekcjach polskiego,
jesli wprowadzanie uczniéw w obszar kultury srodziemnomorskiej ma
polegac na odtworzeniu przez nich tresci im przekazywanych czy to przez

Polonistyka. Innowacje
Numer 6, 2017




Szkolna narracja o uchodzcach a formacyjny wymiar edukacji polonistycznej

nauczyciela, czy to za posrednictwem podrecznika, a dotyczacych tematyki
poszczegolnych utwordéw, wiedzy o gatunkach, filozofii, sztuce itp. Bozena
Chrzastowska zwracata uwage, ze wprowadzanie problematyki aksjologicz-
nej jest zadaniem o wiele bardziej skomplikowanym niz transmitowanie
przekazu zawierajacego nawet najlepiej objasnione sensy; wiaze sie Scisle
m.in. z wychowawczymi powinnosciami integralnie zwigzanymi z przed-
miotem jezyk polski:

ksztalcenie polonistyczne w szczegodlny sposob powinno stuzyé wychowaniu ku
wartosciom, tzn. budowaniu przez ucznia wtasnej hierarchii wartosci i odpowiada-
niu na wezwanie wartosci - aprobata dobra, negacja zta (Chrzastowska 2009, 145).

Wprowadzenie na lekcje jezyka polskiego tekstow o uchodzcach nie
moze by¢ publicystycznym wtretem sztucznie aktualizujacym rozpoznania
poczynione podczas analizy i interpretacji dziet literackich omawianych
w szkole. Warto je wkomponowa¢ w projekt edukacji humanistycznej jako
inspiracje do rozwazan poswieconych tozsamosci europejskiej i zywotno-
$ci wartosci, z ktérych ona wyrasta. Nie chodzi jednak o oddzialywanie na
emocje kosztem intelektualizacji problemu - takiej dezintegracji w proce-
sie odbioru tekstéw jako barierze utrudniajacej realizowanie wychowaw-
czych powinnosci sprzeciwiata sie chocby wspomniana juz Chrzastowska:

W tradycji polskiej dydaktyki ciagle przeciwstawia sie ksztaltowanie wrazliwosci
i emocjonalnego przezycia odbioru rozwijaniu sprawnosci intelektualnych (co mozna
by nazwac¢ trwalym zabobonem szkolnej polonistyki) (Chrzastowska 2009, 149).

W odpowiedzi na owa dychotomie autorka Lektury i poetyki domagata
sie integracji ksztalcenia literacko-kulturowego i jezykowego z powinno-
Sciami wychowawczymi:

Wychowanie na lekcjach jezyka polskiego nie jest - i nie powinno by¢ - czyms osob-
nym, musi ono wynika¢ w sposéb naturalny z refleksji nad literatura, kultura czy
jezykiem (Chrzastowska 2009, 148).

Te przeciez wcale nie nowe podstawy realizowania formacyjnych zadan
w szkolnej polonistyce, funkcjonujace w dyskursie naukowym?, warto przy-
pomniec¢ i przetozy¢ na rozwigzania praktyczne, w tym te odnoszace sie do

2 Sposob myslenia Chrzastowskiej polegajacy na integralnym traktowaniu kwestii dotyczacych
ksztalcenia literacko-kulturowego, jezykowego i wychowawczego w ramach przedmiotu jezyk polski
odnalez¢ mozna w wielu innych pracach z konca XX wieku (artykut Chrzastowskiej, z ktérego przywo-
lano cytaty, ukazat sie w 1999 roku) i poczatku XXI w. Pisata o tym np. Maria Kwiatkowska-Ratajczak
w ksiazce Z perspektyw wartosci o prozie dla dzieci i mtodziezy (Poznan 1994), Maria Jedrychowska
w Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem ksztatcenia dydaktycznego
polonistéw. Refleksja teleologiczna (Krakéw 1996), Zofia Agnieszka Klakéwna w Przymus i wol-
nosc¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji (Krakéw 2003), Wiestawa Wantuch
w Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego (Krakéw 2005), Barbara Myrdzik w Zrozumiec¢
siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej (Lublin 2006). Por. tez: Barbara Myrdzik,
Recepcja poezji Zbigniewa Herberta (Lublin 1992); Tadeusz Patrzatek, Dydaktyka mowienia o war-
tosciach i ocenach, ,Polonistyka” 1996, nr 4. Zwiazkom miedzy ksztalceniem literacko-kulturowym
i formacyjnymi zadaniami ksztalcenia polonistycznego w szkole poswiecone sa tez rozprawy meto-
dyczne wydawane przez Universitas, np. praca Anny Janus-Sitarz Przyjemnosc¢ i odpowiedzialnos¢
w lekturze (Krakéw 2009) oraz tom Wartosciowanie a edukacja polonistyczna pod red. Anny Janus-
-Sitarz (Krakow 2008). Ta lista nie jest oczywiscie kompletna, ukazuje jednak, jak wazna role ten
sposob myslenia odgrywa w refleksji poswieconej wspotczesnej edukacji polonistycznej, mimo réz-
nych sposobéw postrzegania jej celéw i sposobu ich osiggania.
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sfery wartosci waznych dla kultury europejskiej. Przeciez dziedzictwo $rod-
ziemnomorskie nie ogranicza sie do mniej lub bardziej bogatego repertuaru
tekstow kultury, nie tylko odnosi sie do przesztosci (tradycji), ale wpltywa na
wspolczesne swiatoodczuwanie. Myslac o bohaterstwie, heroizmie, poswie-
ceniu, solidarnosci, odwadze, rodzinie, Bogu itd., postugujemy sie pewnym
kulturowo stabilnym kodem kulturowym uksztaltowanym w obszarze $rod-
ziemnomorskim. Co wiecej, do tego kodu odwolujemy sie takze wowczas,
gdy opisujemy kryzys wartosci, a nawet ich rozpad. Lekcje jezyka polskiego
poswiecone problematyce uchodzcow i wspoétczesnych migracji moga by¢
aksjologicznie cenne chocby z tego powodu, ze temat ten mozna uja¢ jako
swoiste wyzwanie rzucone europejskiej tozsamosci i dziedzictwu, ktorym
sie ona chwali i do ktérego sie przyznaje. Warto w tym kontekscie przywo-
ta¢ glos Jarostawa Mikotajewskiego, proponujacego spojrze¢ na dziedzic-
two chrzescijanskie wtasnie z takiej perspektywy:

Kosciél, ktéry czci Najswietsze Ciato i Krew Chrystusa, sila rzeczy nazywa sie
Chrystusowym. A Chrystus powiedzial: ,Bytlem glodny, a daliscie Mi jes¢; bytem
spragniony, a daliScie Mi pi¢; bytem przybyszem, a przyjeliScie Mnie”. Wspomniat
tez o nagich, chorych i uwiezionych. I wyjasnit: ,Wszystko, co uczyniliscie jednemu
z tych braci moich najmniejszych, Mniescie uczynili”. I zapowiedziatl, ze ci, ktorzy
nie nakarmili, nie ubrali, nie przyjeli, pdjda ,w ogieni wieczny”.

W pieklo nie wierze, mam go po dziurki w nosie juz tutaj, na ziemi. Nie mam poje-
cia, czy wierze w Boga. Za to wierze w cztowieka. Latwo mi wierzy¢, bo go zwyczaj-
nie widze: gtodnego, obolatego, spragnionego. Odrzuconego przez praktykujace,
lecz niewierzace panstwo.

Przedmurze - ale czego? Bo przeciez juz nie chrzescijanstwa (Mikotajewski 2017).

Te gorzkie i prowokacyjne sformutowania, mimo ze odnosza sie do aktu-
alnej debaty politycznej, sa wazne dla zrozumienia formacyjnych zadan
przedmiotu jezyk polski. Dotykaja bowiem tak istotnej kwestii, jak relacja
miedzy wartosciami deklarowanymi, przypisywanymi tozsamosci europej-
skiej, a urzeczywistnianymi, stojacymi za realnymi postawami wobec tak
trudnego problemu, jak naptyw uchodZcow do Europy. Takze i w tym przy-
padku nie chodzi o to, by przekona¢ uczniow do ktoérejs z racji w tocza-
cym sie sporze, czy Polska powinna przyja¢ na swoje terytorium okreslona
liczbe uchodzcow, ale o to, by w procesie samookreslania wlasnej przyna-
leznosci kulturowej dostrzegali oni znaczenie fundamentalnych wyboréw
etycznych, rzeczywiscie podejmowanych i to w okreslonym wspotczesnym
kontekscie.

Opowiesci o0 uchodzcach jako opowiesci o spotkaniu z Innym

Dla tozsamosci europejskiej spotkanie z innym stato sie czynnikiem
okreslajacym jej swoistos¢; o jego aksjologicznym, antropologicznym i filo-
zoficznym znaczeniu przekonuja teksty uwazane za kanoniczne, bo repre-
zentatywne dla kultury grecko-rzymskiej i judeochrzescijanskiej. Podréze
Herodota, przypowies¢ o mitosiernym Samarytaninie, tutaczka Odyseusza,
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wedréwka Zydéw do Ziemi Obiecanej, ucieczka Swietej Rodziny do Egiptu,
misyjne wyprawy swietego Pawta, ekspansja rzymskiego imperium to tylko
kilka przyktadow ukazujacych dramatyzm tkwiacy w tym spotkaniu, ale
i zakorzenione w czlowieku pragnienie wyjscia poza to, co znane i bez-
pieczne. Kultura europejska ze spotkania z Innym uczynita czes¢ swej toz-
samosci; trzeba jednak pamietac¢, ze miato to swoje ciemne strony, takie jak
np. kolonializm, niewolnictwo, rasizm, antysemityzm, totalitaryzmy.

Nadal jednak przekonanie o znaczeniu spotkania z drugim jako podsta-
wowym doswiadczeniu egzystencjalnym organizuje nasze myslenie o Swie-
cie, cztowieku i moralnosci. Jego Slady odnalez¢ mozna rowniez w edukacji
- w antropologiczno-kulturowej (antropocentrycznej) koncepcji przedmiotu
jezyk polski, w idei podmiotowosci ucznia i nauczyciela, w wypracowanych
w obrebie tych ujeé¢ sposobach analizowania tekstow kultury, w filozofii
ksztatcenia odwotujacej sie do szeroko pojetego personalizmu.

Wydarzenie spotkania jest kategoria stuzaca réwniez opisywaniu postaw
etycznych, stojacych za nimi sposobéw myslenia o innych i o sobie, takze
w odniesieniu do jak najbardziej aktualnych wydarzen. Przyktadem moze
by¢ antropologiczno-socjologiczna diagnoza postawiona Europejczykom
przez Zygmunta Baumana w kontekscie kryzysu migracyjnego:

Uchodzcy uciekajacy przed bestialstwem wojny i despotyzmem lub barbarzyn-
stwem, na jakie skazuje zycie w gtodzie i bez perspektyw, od zarania nowoczesno-
$ci pukali do cudzych drzwi. Z punktu widzenia tych, ktorzy stoja po drugiej stronie
drzwi, ci przybysze byli zawsze - tak jak i teraz - obcymi. Budza niepokéj wlasnie
z powodu swojej ,obcosci”, ktéra ma sprawiaé, ze sa przerazajaco nieprzewidy-
walni, w odréznieniu od ludzi, z ktérymi zadajemy sie na co dzien i po ktorych, jak
nam sie wydaje, wiemy, czego sie spodziewac. Z tego, co wiemy, ogromny napltyw
obcych moze przeciez unicestwi¢ to, co sobie ceniliSmy, zaburzy¢ lub zniszczy¢
nasz kojaco swojski styl zycia (...). O obcych wiemy jednak zbyt mato, Zeby popraw-
nie zinterpretowac ich postepowanie i opracowa¢ adekwatne reakcje - wtasciwie
odgadna¢ ich intencje i co moga zrobi¢. A gdy nie wiemy, jak sie zachowaé, jak
postapi¢ w sytuacji, ktorej sami nie zaaranzowaliSmy i ktora jest poza nasza kon-
trola, czujemy niepokoj (Bauman 2016, 14-15).

Bauman wiaze ze soba scisle kwestie spotkania, postawy etyczne i edu-
kacje. Warto zauwazy¢ ten zwiazek; uswiadamia bowiem odpowiedzialnosc¢
spoczywajaca na nauczycielu za aksjologiczne wybory i etyczne postawy
uczniow, ktore daleko wykraczaja poza mury szkoly, gdyz decyduja o ich
funkcjonowaniu we wspotczesnym swiecie. Refleksja na temat tekstéw opi-
sujacych temat uchodzcéw nie tylko moze owa wiedze o obcych wzboga-
ci¢, ale przede wszystkim wprowadzi¢ polskich uczniow w swiat wyboréw
moralnych, sposdb myslenia i odczuwania $wiata wtasciwy uchodzcom.
Zrozumienie zrodet wlasnych lekdw wydaje sie teznajskuteczniejsza recepta
na ideologie i stereotypy karmiace sie strachem wynikajacym z ignoran-
cji, niewiedzy czy bezmyslnosci (tj. braku zdolnosci do krytycznej, wlasnej
refleksji) i narzucajace gotowe tezy oraz jednoznaczne wartosciowania.
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Opowiesci o uchodzcach - jak je czytac?

Warto sie zastanowi¢, jak czyta¢ w szkole opowiesci o uchodzcach, by
lektura ta byta osadzona w formacyjnym wymiarze edukacji polonistycz-
nej i realizowata wyzej przedstawione zalozenia. Wystarczy zapoznac sie
z ksiazka Katarzyny Boni i Wojciecha Tochmana pt. Kontener opowiada-
jaca o potozonych w Jordanii obozach dla uchodzcéw uciekajacych przed
wojna w Syrii, aby uswiadomic¢ sobie, na jak wiele elementow trzeba zwro-
ci¢ uwage, by przynajmniej w pewnym stopniu zrozumie¢ opisywana w niej
rzeczywistos¢. Punktem wyjscia do zarysowania edukacyjnych mozliwosci
pracy z tego typu tekstami mozna uczyni¢ slowa jednego z rozmowcoéw
reporterskiej pary:

Wszystko, co w zyciu zbudowatem, moéwi starszy pan, wszystko, co wlasna praca
stworzyltem, przepadto w sekunde. Cate moje zycie. Co robi¢ z zyciem, ktére nie ma
sensu? (Boni, Tochman 2014, 89).

Stowa te wprowadzaja od razu w sytuacje graniczna, bez zadnych
etapow posrednich stawiaja stuchaczy i odbiorce w samym jej centrum
- ukazuja swiat, ktory sie rozpadi, i pustke, wobec ktorej cztowiek jest bez-
radny. Refleksja na temat takich sytuacji jest réwniez obecna w szkolnej
polonistyce. Temat ten pojawia sie choé¢by podczas interpretacji opowia-
dan Borowskiego, Innego swiata Herlinga-Grudzinskiego, Dzumy Alberta
Camusa czy Zdqzyc¢ przed Panem Bogiem Hanny Krall. Trzeba jednak uzmy-
stowic sobie i uczniom, ze to dramatyczne doswiadczenie nie jest wytacznie
Swiadectwem historycznym ani waznym problemem literackim. Jest nato-
miast doswiadczeniem ludzi, ktérzy sa pokazywani raz po raz na telewi-
zyjnych ekranach, na fotografiach i filmach umieszczanych w Internecie,
i o ktérych sie mowi w réznego rodzaju debatach. Tochman i Boni pokazuja,
jak opisana sytuacja graniczna przeklada sie na sposéb postrzegania Swiata
przez spotkanych w obozach ludzi, na relacje miedzyludzkie, na Swiat war-
tosci, na sposéb myslenia o cywilizacji zachodniej.

Punktdw zaczepienia, umozliwiajacych odczytanie los6w uchodzcow
w perspektywie egzystencjalnej i aksjologicznej, jest bardzo duzo. Jednym
z nich jest watek poswiecony dzieciom zyjacym w odwiedzanych obozach:

Wczesne popotudnie, a dzieci gdzie? Chlopcy powinni siedzie¢ w szkole, bo cho-
dza na popotudniowa zmiane. Dziewczynki - na porannag. Targowa ulica jest peina
jednych i drugich. Pracuja chlopcy: sprzedaja papierosy, lepia ciasto na pity, kreca
wate cukrowa, a troche dalej, na niewielkim wzniesieniu, oddzielaja piasek od drob-
nych kamieni. (...) Dzieci szmugluja na zewnatrz obozu przydziatowe paczki ryzu
lub soczewicy. (...) Pracuja i te, ktére mieszkaja poza obozem. Co trzecie syryjskie
dziecko w wieku szkolnym nie chodzi do szkoty. Co dziesiate jest zmuszane do pracy.
Pisza o tym jordanskie gazety. (...) Czy tylko co dziesiate? Wystarczy sie rozejrzec
to tu, to tam, by nabrac¢ watpliwosci w tej sprawie (Boni, Tochman 2014, 82-83).

Reporterska para punkt po punkcie charakteryzuje swiat dzieci pozba-
wionych dziecinstwa, przynajmniej w europejskim jego rozumieniu. Pisza
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o ich wykorzystywaniu przez dorostych (zaréwno jako taniej sily robo-
czej, jak i w dziatalnosci przestepczej), o ciazacej na najmtodszych odpo-
wiedzialnosci za los rodzin, czesto wielodzietnych, ale takze o handlu
nastoletnimi dziewczynami:

Caly Potwysep Arabski wie, ze Syryjke mozna teraz tanio kupi¢. Wystarczy sto
dolarow. (...) Niektorzy ojcowie robig wiec interes. I usprawiedliwiaja samych sie-
bie: ciezkie mamy czasy, a opieka starszego mezczyzny, ktory nie jest uchodzca,
zapewni corce bezpieczenstwo. Corka sobie poptacze, ale kiedys bedzie wdzieczna
(Boni, Tochman 2014, 75).

Tym jednak, co przeraza najbardziej, jest dzieciecy sposob doswiadcza-
nia oraz postrzegania swiata i ludzi3. Dzieci te nie tylko byly i sa naocznymi
swiadkami niewyobrazalnego okrucienstwa, ale sa rowniez celem atakow,
a przede wszystkim shuchaczami wchtaniajacymi opowiesci dorostych
o aktach przemocy, czesto bardzo wyrafinowanych. W tych fragmentach
ksiazki swiat dzieci jest ukazany jako budzacy groze, a do tego opisany za
pomoca obrazowania o naturalistycznym rodowodzie:

Wojenne dzieci nie maja apetytu, milcza albo krzycza catymi dniami, krzycza po
nocach, Zle $pia, boja sie robakéw. Biate, ale i czarne robaki kojarza im sie z tru-
pami, ktorych przez wiele dni nikt nie sprzatnat z drogi (Boni, Tochman 2014, 121).

Rozchwianie aksjologicznych fundamentéw, a wilasciwie ich rozpad
ujety zostal w zdaniach cechujacych sie chaotyczna struktura sktadniowa,
wyliczeniami, wtraceniami, kolokwializmami; liczne sa tez rownowazniki
zdan, co od razu nasuwa skojarzenia z Pamietnikiem z powstania warszaw-
skiego Mirona Biatoszewskiego:

Huk, dym, bryzgajaca krew, latajace mézgi - codzienne tematy domowych rozmow.
Oblezenie miasta, oblezenie wsi, ostrzal ziemia-ziemia, pociski gwizdza naokoto
domu czasem juz od piatej nad ranem. I gwizdza w gtowach, dzien za dniem, noc
za noca. Dorosli waltkuja to w koétko, przy kawie, przy herbacie, dzieci stuchaja,
spalone twarze, spalone rece, spalone nogi, wszystko sie przed oczami wyswietla
jak w kinie, cho¢ nic juz sie ztego nie dzieje, wciaz sie dzieje, psychiatrzy by powie-
dzieli flash-back, krzyk, jek, lament, na kogo tym razem wypadto, kto ma juz swiety
spokdj (Boni, Tochman 2014, 122).

W tym przypadku poetyka sthuzy opisaniu dzieciecej traumy w miejscu
oddalonym od Polski o kilka tysiecy kilometrow czy kilka godzin lotu samo-
lotem; takze traumy tych, ktérzy pojawiaja sie w migawkach pokazujacych
lodzie wypelnione uchodZcami, wsrdéd ktérych jest wiele dzieci. Krzywda
dziecka réwniez jednak nie jest dla szkolnej polonistyki tematem zupelnie
nowym. Przedstawia sie ja jako graniczne doswiadczenie egzystencjalne
przyczyniajace sie do kryzysu wiary w Boga i w jakiekolwiek wartosci

3 Interesujaca probe przyblizenia tego bardzo trudnego problemu miodym polskim odbiorcom
podjatl Grzegorz Gortat w ksiazce Moje cudowne dziecinstwo w Aleppo (Warszawa 2017). Warto
rozwazy¢ analize tego utworu w szkole, wtasnie w proponowanym w tym artykule kontekscie. Obraz
wojny i jej wplywu na dzieciece swiatoodczuwanie jest centralnym problemem opowiesci snutej
przez o$mioletnig Jasmine.
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definiujace istote czlowieczenstwa. Wystarczy przypomniec¢ lament i skargi
Hioba, cierpienie i Smieré syna panstwa Othondéw stanowiace kluczowe
wydarzenie okreslajace postawy etyczne bohateréw DZumy - doktora Rieux,
Tarrou i ojca Paneloux, stosunek do umierania dzieci oraz oddzielania ich
od matek bedace prowokacyjnym swiadectwem dehumanizacji w opowia-
daniach Borowskiego czy gruntowna redefinicje heroizmu i bohaterstwa
dokonana przez Marka Edelmana w ZdgZy¢ przed Panem Bogiem, ktéry
z uznaniem i zrozumieniem mowi o lekarce podajacej dzieciom w szpitalu
trucizne, tuz przed wejsciem Niemcow przeprowadzajacych akcje wysie-
dlencza w warszawskim getcie (8 wrzesnia 1942 roku) i 19-letniej piele-
gniarce zabijajacej nowo narodzone dziecko podczas akcji likwidacyjnej.

Czy jednak sposob odczytywania tych tekstow na lekcjach jezyka pol-
skiego nie potwierdza tez sformutowanych przez Steinera czy Koziotek?
Czy nie powinien nas zdumiewac¢ kontrast miedzy tymi strasznymi opo-
wiesciami, w ktorych bél dziecka jest jednak wyjatkowym wyzwaniem dla
indywidualnego systemu etycznego, wiary, a nawet kultury, a podporzadko-
waniem ich lektury, analizy i interpretacji namystowi nad wzorcem postawy
czlowieka religijnego (Hiob), zatozeniami filozofii egzystencjalnej (DZuma),
deheroizacji (Zdgzy¢ przed Panem Bogiem), etycznej prowokacji (opowia-
dania Borowskiego)? Czy tak rozumiane ksztalcenie literacko-kulturowe
jednak przynajmniej w pewnym stopniu nie sprzyja obnizeniu wrazliwosci,
ktore zdiagnozowat Steiner?*

Temu niepokojacemu zjawisku towarzyszy wspélczesnie dehumaniza-
cja Smierci na skale, ktora znacznie wykracza poza ramy wyznaczone jej
choc¢by w tak trudnym do analizy tekscie jak ksiazka Hanny Krall. Wigze sie
to z medialnym multiplikowaniem okruciehstwa i smierci - takze z udzia-
lem dzieci i mtodziezy. Jeden z rozméwcow Katarzyny Boni i Wojciecha
Tochmana, wynajmujacy mieszkanie w Ramta, na pdéinocy Jordanii, poka-
zuje im na swoim telefonie niezwykty film:

Chcecie zobaczy¢ Smier¢ mojego syna? Jest na You-Tubie. (...)

Siega po iPada, syn mial osiemnascie lat, ojciec wstukuje imie i nazwisko, i prosze:
juz ogladamy. Gdzie glowa, gdzie nogi, ciezko patrzec¢, ciezko sie zorientowac, ale
ojciec nalega, tu wtosy, tu wida¢ usta, dyszace ludzkie strzepy, tu byly oczy. Bo kor-
pus na szklanym ekranie wciaz jeszcze oddycha, a ten, ktory kreci komérka, wie,
ze nie ma dla chlopaka ratunku, czeka cierpliwie na ostatnie tchnienie. Trwa to
moze trzydziesci sekund, ranione ciato telepie sie w ciszy, i my w ciszy czekamy, p6t
minuty konania, nie dtuzej, Allah akbar, koniec filmu (Boni, Tochman 2014, 123).

Z takimi wlasnie wstrzasajacymi obrazami mtodzi przebywajacy w obo-
zach obcuja na co dzien:

4 Nie chodzi o to, by z tych waznych dla ksztalcenia literackiego zagadnien zrezygnowac, ale o to,
by je dopelni¢ refleksja o egzystencjalnym dramacie, ktéry jest za pomoca srodkoéw literackich wyra-
zany i przyblizany, i ktéry nie tylko jest czescia kulturowej tradycji, ale i elementem naszej wspoél-
czesnosci. Uzasadnione sa tez sugestie Krystyny Koziotek, ktéra w ksiazce Czas lektury proponuje,
by w wiekszym niz dotad stopniu w edukacji polonistycznej uwzglednia¢ opowiesci ukazujace dobro
(jako przeciwwage dla bardzo licznie reprezentowanych w szkole opowiesci o ztu).
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Dzieci patrzyly na Smierc¢. I wciaz patrza. W kieszeniach dorostych pekno jest fil-
mowego zabijania. Odtwarzaja to sobie niemal bez przerwy, nic innego nie maja do
roboty (Boni, Tochman 2014, 125).

Traumatyczne doswiadczenia dzieci sa nawet przedmiotem humani-
tarnych kampanii, jak tego dowodzi los dziewiecioletniej dziewczynki, kté-
rej twarz ,jest twarza wielu miedzynarodowych raportéw, ktére krzywde
syryjskich dzieci uktadaja w tabelki” (Boni, Tochman 2014, 128). Jej los,
jak i cierpienie jej niespetna trzydziestoletniej matki, przywotuje z kolei na
mysl biblijna opowies¢ o Hiobie i mit o Niobe. Najpierw w wieku szesciu lat
dziewczynka zostata postrzelona przez snajpera (przed wltasnym domem,
w dniu zawieszenia broni). Przezyta, chociaz zostala czesciowo sparalizo-
wana i skazana na zycie z kula w gtowie. Gdy powoli dochodzita do zdrowia,
pie¢ miesiecy pozniej, uciekajac przed kolejnym atakiem snajpera, ztamata
noge. Kiedy Boni i Tochman rozmawiaja z jej matka, ma ona dziewie¢ lat,
$ni koszmary, méwi niezrozumiale stowa, boi sie obcych. Okazuje sie, ze
taka kumulacja cierpienia jest zaskakujaca nawet dla dziennikarzy i organi-
zacji humanitarnych, ktdrzy sa przeciez oswojeni z ludzkimi tragediami. Ta
jednak kombinacja okazuje sie wyjatkowa, takze medialnie - dlatego chet-
nie po nia siegaja. Przyktad ten stanowi doskonata ilustracje swiadczaca
o trafnosci diagnozy Steinera.

Europa wartosci (?)

Niefikcjonalne opowiesci o losie uchodzcéw zawieraja oczywiscie row-
niez inne mozliwosci ich wkomponowania w szkolna refleksje nad wspét-
czesnoscig, aksjologia i tradycja. W komentowanej ksigzce Kontener propo-
nuje na przyktad przyjrzec sie opisom przestrzeni w obozach dla uchodzcéw
i jej wpltywowi na relacje rodzinne i spoteczne. Mozna tez wyodrebnic¢ wiele
motywow sklaniajacych uchodZzcéw do opuszczenia swoich doméw i do
podjecia ryzyka niebezpiecznej wyprawy do Europy w poszukiwaniu lep-
szego zycia. Autorzy wiele miejsca poswiecaja tez rozpadowi wiezi rodzin-
nych i przekomponowaniu rél mezczyzny, kobiety i dzieci, co w patriarchal-
nej kulturze Bliskiego Wschodu przyczynia sie do pogtebienia i zaostrzenia
wielu konfliktow.

W relacji Katarzyny Boni i Wojciecha Tochmana sa tez fragmenty
opisujace obozowa rzeczywisto$¢ uchodzcow zadziwiajaco przypomina-
jace ,kamienny swiat” Borowskiego czy lagrowy ,inny sSwiat” Gustawa
Herlinga-Grudzinskiego:

Obozowe wytyczne: dorosta osoba je dwa tysiace sto kalorii dziennie. To pieéset
szes$c¢dziesiat gramow jedzenia na osobe kazdego dnia. Kobieta w ciazy dostaje
trzysta kalorii wiecej, karmigca matka az piec¢set. Dzieci, ktére chodza do szkoty,

dostaja ciasteczka. Pomimo tak wyliczonych kalorii uchodzcy narzekaja na jakosc
wyzywienia. Sa gtodni (Boni, Tochman 2014, 67).
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Mimo odmiennych kontekstow historycznych i sytuacji ludzi zyjacych
w obozach pracy (nazistowskich i sowieckich) podczas II wojny Swiatowej
i tych skazanych na egzystencje w obozach dla uchodzcéw taczy catko-
wita zalezno$¢ od swiata zewnetrznego, a zwlaszcza od biurokratycznej
machiny zarzadzajacej tymi miejscami, ktora reguluje w szczegdtach spo-
sOb zycia pojedynczego czlowieka i calych grup. W przypadku obozu dla
uchodzcéw celem jest zapewnienie im mozliwosci zaspokajania podstawo-
wych potrzeb, a te okreslane sa skrupulatnie przez odpowiednie organiza-
cje, instytucje panstwowe i miedzynarodowe. Nie jest to ani ,kamienny”,
ani ,tagrowy” sSwiat, ale na pewno ,inny”. Jego tymczasowe w zaloZeniu
struktury okazuja sie trwate, a nagromadzenie wielu ludzi w ograniczo-
nej przestrzeni, ktére ma dawac poczucie bezpieczenstwa, skazuje ich na
funkcjonowanie w zonie i do minimum ogranicza jakakolwiek mozliwosé
decydowania o sobie. Innego znaczenia nabieraja w tej rzeczywistosci takie
pojecia, jak wolnosé, odpowiedzialnosé, solidarnosc¢ itp.

Zycie w obozie przedstawiane w reporterskich relacjach, zestawione
z tekstami omawianymi w szkole, pozwala dostrzec, ze ,nieludzkie” swiaty
nie sa jedynie przypisane totalitaryzmom; sa elementem otaczajacej nas,
jak najbardziej aktualnej, rzeczywistosci. Dehumanizacja relacji miedzy-
ludzkich obserwowana w obozach dla uchodzcéw jest bardzo podobna
do procesu dehumanizacji ukazanego w dzietach literackich omawianych
z uczniami. Przykladem to ilustrujacym moze by¢ emocjonalna wypowiedz
Inzyniera Rolnika, 43-letniego ojca siedmiorga dzieci, uciekiniera z Syrii,
wlasciciela trzech konteneréw w obozie Zaatari, ktéry nastepujaco charak-
teryzuje Oow ,inny” swiat:

Syryjczycy to materialisci, mieliSmy ziemie, domy, dobrobyt i nagle straciliSmy
wszystko, wiec teraz, skoro juz nam sie udato przezy¢, musimy skombinowac pie-
niadze, to nasze jedyne zadanie, kazdy probuje jakis biznes ukreci¢, a biznesy to,
rzecz jasna, konflikty, o miejsce, o nieuczciwg konkurencje, masz taki sam towar
jak ja, czemu go tak tanio sprzedajesz, ty gnoju, nie mozesz dyktowac tu cen, jak
jeden dostanie w teb, to cala rodzina staje za nim, caty klan, cata wies, nawet nie
pytaja o powdd, noze ida w ruch, sto piecdziesiat chtopa z jednej strony i sto piec¢-
dziesiat z drugiej, w bialy dzien, nikt sie nie wtraca, w obozie nie ma policji, ptona
namioty, lataja kamienie, leje sie meska krew, krzycza kobiety, ztorzecza, wrzucaja
sagsiadom brudne pieluchy do cystern, az wreszcie po dwéch dniach wszystkim sie
odechciewa, interweniuja starsi, nikt sie tu dobrze nie czuje, kazdy marzy, zeby
stad uciec (Boni, Tochman 2014, 98-99).

Oczywiscie ksiazka Boni i Tochmana nie jest jedyna, po ktéra mozna
siegnac, by sproblematyzowac kwestie dla formacyjnego wymiaru edukacji
polonistycznej tak wazne i odstoni¢ przed mtodymi ludzmi gtebie i skom-
plikowanie zagadnien wspoélczesnie istotnych, takze i tych zwigzanych
z kryzysem migracyjnym. W innych reporterskich opowiesciach: Wielki
przyptyw Jarostawa Mikotajewskiego, Lekarz z Lampedusy. Opowiesc
o cierpieniu i nadziei Pietro Bartolo i Lidii Tilotty, Miasto cierni. Najwiekszy
oboz dla uchodzcow Bena Rawlence’a, Na potudnie od Lampedusy. Podroze

Polonistyka. Innowacje
Numer 6, 2017




Szkolna narracja o uchodzcach a formacyjny wymiar edukacji polonistycznej

rozpaczy Stefano Libertiego czy Przez morze. Z Syryjczykami do Europy
Wolfganga Bauera znajduje sie bardzo wiele fragmentéw pozwalajacych
zrekonstruowac ,nieludzki” swiat, ktory nie tylko znajduje sie stosunkowo
blisko Europy, ale ktéry zmierza do niej, widzac w niej przestrzen umozli-
wiajaca rozpoczecie zycia na nowo. W swiatoodczuciu uchodzcéw dominuje
wyobrazenie o Europie jako miejscu dostatnim, bezpiecznym, otwartym;
nie ma w nim natomiast miejsca na fascynacje jej kultura, wartosciami,
osiagnieciami cywilizacyjnymi i historia, czyli sfera w edukacji powszech-
nej, nie tylko polskiej, szczegolnie akcentowana. To rozmijanie sie dwoch
sposobow myslenia o europejskosci jest powaznym wyzwaniem.

Skutkiem rozpowszechnienia pierwszego z wyobrazen jest to, ze korzy-
staja z niego przemytnicy, organizacje przestepcze (takze terrorystyczne),
handlarze ludZmi i ci wykorzystujacy je do wzbogacenia sie cudzym nie-
szczesciem, pragnieniem ucieczki czy wola poprawienia swego zycia.
Skutkiem drugiego jest z kolei trudno$¢ w nawigzaniu dialogu z owym
L,innym” swiatem, przeobrazajaca sie w obojetnos¢, niecheé, a nawet jaw-
nie manifestowana wrogosc.

Tym cenniejsze sa w przywoltanych ksigzkach przykitady postaw
Europejczykéw, ktorzy jednak te granice obojetnosci przekraczaja w imie
wartosci uniwersalnych, dotad uznawane za konstytutywne dla europej-
skiej tozsamosci. Jednym z nich jest doktor Pietro Bartolo z Lampedusy
udzielajacy pierwszej pomocy uchodzcom, ktéorym udato sie dotrze¢ do
wrot Europy, ale tez orzekajacy czesto ich zgon. Dla Wojciecha Jagielskiego
historia wtoskiego lekarza ma jednak szersze, metaforyczne znaczenie,
pozwalajace umiesci¢ ja w samym centrum refleksji nad wartosciami, toz-
samoscia europejska i cztowieczenstwem:

Ale historia doktora Bartolo to takze opowies¢ o nas samych i dzisiejszym swie-
cie, pogubionym i przerazonym, a jeszcze tak niedawno sytym i pewnym swo-
jego jutra. Jest to przypowies¢ o bezdennej i wciaz sie poglebiajacej przepasci
miedzy bogatymi i nedzarzami, o wspoétczesnej wedrowce ludéw, niemozliwej do
powstrzymania, bedacej dla swiata zachodniego wyzwaniem i proba (Bartolo,
Tilotta 2017, tylna oktadka).

Ta rekomendacja stynnego polskiego reportazysty jest najlepszym
dowodem na to, Ze opowiesci o uchodZzcach mozna, a nawet nalezy czy-
ta¢ w perspektywie aksjologicznej i egzystencjalnej. Sa one bowiem dra-
matyczna kontynuacja narracji o europejskosci, o wielkich ludzkich pyta-
niach i o cztowieku. Pominiecie w tej narracji tego, co aktualne, niepoko-
jace i trudne do opisania, moze przyczynic sie do utrwalenia stanu etycznej
zapasci, o jakiej wspominat Steiner.

Wowczas pozostanie nam juz tylko lito$¢ nad losem tych, ktérych na
przyktad Krzysztof Miller uwiecznit na swoim zdjeciu z 10 kwietnia 1997
roku. Przedstawia ono trzech wycienczonych z gtodu chlopcéw, uchodz-
céw z Rwandy, wyprozniajacych sie do kartonu, w ktorym wczesniej znajdo-
waty sie produkty dostarczone do obozu dla uchodzcéw w Kongo w ramach
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pomocy humanitarnej zorganizowanej przez Unie Europejska. Komentarz
fotoreportera do tej fotografii jest bardzo ostra recenzja naszego wyobraze-
nia o europejskiej tozsamosci i przekonania, ze judeochrzescijanskie, grec-
kie i rzymskie korzenie nadal sa filarem europejskiego systemu etycznego:

Pod sSciana pokoju stoi dumny karton z dumnie wypasiona korona gwiazd Unii
Europejskiej. Pomoc humanitarna od Wysokiego Komisarza. Karton prawie pusty,
wiec stuzy za sracz tym, ktorzy leza pod $cianami i zdychaja z gtodu.

Tréjca bynajmniej nie swieta. Nie Ojciec, Syn i Duch. Same duchy. Tréjca dzieci na
oko po siedem, dziesiec lat. Jedni z tych, ktérzy juz nie zyja, cho¢ dopiero umieraja
z gtodu. Ale ja wiem, zZe nie przezyja. Bo na cud sie nie zanosi. (...) Jakaz para-
doksalna symbolika kaze im sie wysra¢ na wtedy jeszcze pelna geba bogata i syta
Europe? Ich ciala sa juz jak ciala owadéw (Miller 2013, 137).

Stowa Millera sa prowokacyjne, ale, podobnie jak opowies¢ Boni
i Tochmana, zmuszaja do etycznego samookreslenia, i to wobec rzeczywisto-
Sci poswiadczajacej rozpad wartosci. Czy jednak takie nagte i sugestywne
wytracenie cztowieka, nawet mtodego, z poczucia aksjologicznego bezpie-
czenstwa i z przekonania o tadzie i stabilnosci swiata, w jakim sam zyje, nie
jest dzisiaj warunkiem urzeczywistniania formacyjnego wymiaru ksztatcenia?

W innym komentarzu Millera do wspomnianego zdjecia (w albumie
o znamiennym tytule - Fotografie, ktore nie zmienity swiata) czytamy:

Do zycia symetrycznego, czyli uporzadkowanego, jesteSmy przyzwyczajeni. Bo
wygodniej. Bo przewidywalniej. A jak przewidywalniej, to bezpieczniej. Dla Nich, tych
na zdjeciu, nic nie jest juz bezpieczne, symetryczne. Smier¢ jest niesymetryczna. (...)
Niesymetryczna jest tez godnos¢ tych dzieciakéw, ktore maja site wstaé z bartogu
i wypro6zni¢ sie do kartonu z dumnymi gwiazdami Unii Europejskie;j.

To dla mnie heroizm (Miller 2017, 56).

Nalezy zauwazyé, ze bardzo krytyczna refleksja nad stosunkiem
Zachodu do problemu uchodzcéw wyrazona jest jednak w tym przypadku
jezykiem odwotujacym sie do wartosci, ktorych rozumienie uksztalttowane
zostato w kregu kultury srédziemnomorskiej. Miller pisze o heroizmie tréjki
dzieci, daje wyraz swojej wrazliwosci na cierpienie, ktérego jest Swiad-
kiem, a ktérego nie moze przerwac, jak rowniez odwotuje sie do pojecia
godnosci. Opisuje antychrzescijanska rzeczywistos¢ przez pryzmat chrze-
Scijanskich wartosci. Moze wiec w edukacji polonistycznej oprécz utrwalo-
nego w dydaktycznej tradycji przyblizania kulturowego dziedzictwa kultury
europejskiej nalezatoby spojrzeé¢ na wspdtczesny swiat za posrednictwem
wartosci dla tego dziedzictwa reprezentatywnych, takze po to, by uwraz-
liwi¢ na zto i ograniczy¢ przynajmniej w pewnym stopniu obnizanie progu
wrazliwosci na przemoc i cierpienie innych.

Trudno oczekiwac, by taka postawa stala sie powszechna; troska o to
jest jednak potrzebna, by refleksja nad wartosciami w szkole miata w ogéle
jakis sens. Istote tak rozumianej formacji trafnie oddaja stowa dedykacii,
ktérymi Jarostaw Mikotajewski otwiera, i podziekowania, ktérymi konczy
swoja ksigzke pt. Terremoto:
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Szkolna narracja o uchodzcach a formacyjny wymiar edukacji polonistycznej

Dla Luki

i Wtochow, ktorzy majac gory,
nie zapominaja 0 morzu,
ratujac innych,

ocalaja siebie

inas

(Mikotajewski 2017, 5)

Pragne podziekowac (...) Wlochom - za to, ze wsréd nieszczes¢, ktére spadaja na
nich spod ziemi, z nieba, z powietrza, wody i ognia, maja sile pamietac, ze sa naj-
pierw ludZmi, a dopiero potem Wtochami (Mikotajewski 2017, 135).

Bibliografia:

Bauer Wolfgang, 2016, Przez morze. Z Syryjczykami do Europy, Kalinowska E.
(przet.), Wotowiec.

Bauman Zygmunt, 2016, Obcy u naszych drzwi, Mincer W. (przet.), Warszawa.
Bobkowski Andrzej, 2003, Szkice piorkiem, Warszawa.
Boni Katarzyna, Tochman Wojciech, 2014, Kontener, Warszawa.

Chrzastowska Bozena, 2009, Konteksty aksjologiczne, w: Przedmiot, podmiot,
proces. Szkice z metodyki ksztatcenia polonistycznego, Poznan, s. 145-162.

Kapuscinski Ryszard, 2006, Ten Inny, Krakéw.

Ktakéwna Zofia Agnieszka, 2017, Jezyk polski. Wyktady z metodyki. Akademicki
podrecznik myslenia o zawodzie szkolnego polonisty, Krakow.

Koziotek Krystyna, 2017, Czas lektury, Katowice.

Liberti Stefano, 2013, Na potudnie od Lampedusy, Wyrembelski W. (przet.),
Wotowiec.

Mikotajewski Jarostaw, 2017, Niewierzqcy praktykujqcy, , Gazeta Wyborcza”,

14.06.2017, http://wyborcza.pl/7.75968.21957829 ,niewierzacy-praktykujacy.
html (dostep 10.09.2017).

Mikotajewski Jarostaw, 2017, Terremoto, Warszawa.
Mikotajewski Jarostaw, 2015, Wielki przyptyw, Warszawa.

Szwecja czyta. Polska czyta, 2015, Tubylewicz K. i Diduszko-Zyglewska A. (red.),
Warszawa.

Miller Krzysztof, 2013, 13 wojen i jedna, Krakéw.
Miller Krzysztof, 2017, Fotografie, ktore nie zmienity swiata, Warszawa.

Rawlence Ben, 2017, Miasto cierni. Najwiekszy obdz dla uchodzcow, Kowalski S.
(przet.), Wotowiec.

Steiner George, 1993, W zamku Sinobrodego. Kilka uwag w kwestii
przedefiniowania kultury, Kubinska O. (przetl.), Gdansk.

Uryga Zenon, 1996, Godziny polskiego. Z zagadnien ksztatcenia literackiego,
Warszawa-Krakow.

Polonistyka. Innowacje
Numer 6, 2017

117




O Autorze:

Krzysztof Koc - doktor nauk humanistycznych w zakresie literaturo-
znawstwa, adiunkt w Pracowni Innowacji Dydaktycznych UAM w Poznaniu;
nauczyciel jezyka polskiego w gimnazjum i liceum; autor ksiazki Czytanie
swiata. Reportaze Ryszarda Kapuscinskiego w edukacji polonistycz-
nej (Poznan 2007) i wspélautor podrecznika akademickiego dydaktyki
ksztatcenia polonistycznego Innowacje i metody. W kregu teorii i prak-
tyki, pod red. M. Kwiatkowskiej-Ratajczak (Poznan 2011), publikowat
m.in. w , Polonistyce”. Obecnie pracuje nad ksigzka poswiecona metodyce
koncepcyjnej.



