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Abstract: In the article hypertext literature is presented in the context of the reading
preference of young people and the deepening crisis of readership. The author justifies
the value of e-literature in developing the reading interests of contemporary young peo-
ple, demonstrating that digital works thanks to broken linearity, multilevel architecture,
multimediality, and the combination of static and kinetic typography, digital works, guar-
antees a special kind of literary and entertainment feast combined with intellectual and
creative inspiration. On the one hand, the recipient assorts with the attractive hybrid
structure and has the possibility of reading based on making one’s own choices; on the
other - the reader could still continue to develop reading comprehension skills, aesthetic
sensitivity, emotional and rational intelligence, imagination, as well as a variety of other
skills: interpretative, argumentative, analytic etc.
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Streszczenie: W artykule zaprezentowano literature hipertekstowa w kontek-
$cie preferencji czytelniczych mtodych ludzi i poglebiajacego sie kryzysu czytelnictwa.
Autorka uzasadnia wartos$¢ e-utworéw w rozwijaniu zainteresowan czytelniczych wspoét-
czesnej mlodziezy, wykazujac, ze dzieta cyfrowe dzieki przetamanej linearnosci, wielopie-
trowej architekturze, multimedialnosci, zespoleniu typografii statycznej z kinetyczna gwa-
rantuja swoista literacko-rozrywkowa uczte, a przy tym intelektualno-twércza inspiracje.
Odbiorca z jednej strony obcuje z atrakcyjna hybrydalna struktura i otrzymuje mozliwos¢
lektury opartej na dokonywaniu samodzielnych wyboréw, a z drugiej - wcigz moze rozwi-
ja¢ zdolnos¢ czytania ze zrozumieniem, wrazliwos¢ estetyczng, inteligencje emocjonalna
i racjonalna, wyobraznie, a takze inne réznorakie umiejetnosci: interpretacyjne, argumen-
tacyjne, analityczne itd.
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Czytanie jest to odnajdywanie wlasnych bogactw
i wlasnych mozliwosci przy pomocy cudzych stéw.
Jarostaw Iwaszkiewicz

Jednym z probleméw wspotczesnego spoteczenstwa jest kryzys czytel-
nictwa, z ktérym boryka sie wiele krajow na swiecie, w tym Polska - wypa-
dajaca w rankingach stosunkowo stabo na tle innych panstw (Osiecka-
-Chojnacka 2014). Najbardziej niepokojace sa raporty dotyczace dzieci
i mtodziezy, opracowane w ciagu kilku ostatnich lat. Badania wykazuja, ze
apogeum niecheci do literatury pieknej przypada na okres nauki szkolnej,
co moze swiadczy¢ o niefunkcjonalnosci zalecen ministerialnych zawartych
w podstawach programowych z 2008 i 2017 roku. Pomimo iz ustawodawca
juz dekade temu umozliwit polonistom elastyczne konstruowanie listy lek-
tur z uwzglednieniem preferencji uczniéw, raport z 2016 roku dowodzi, ze
29% mtodziezy w wieku 15-19 lat nie przeczytato w 2015 roku ani jednej
ksigzki (Michalak, Korys, Kope¢ 2016). Oznacza to, ze dziecieca inicjacja
literacka (Papuzinska 1981) nie doprowadzita do wyksztatcenia indywidu-
alnej potrzeby obcowania z literaturg. Te forme uczestnictwa w kulturze
i spedzania wolnego czasu nastolatek czesto postrzega w kategoriach przy-
musu instytucjonalnego (Wolff 2008), kojarzac ja z wysitkiem, praca i obo-
wiagzkiem. Coraz mniej mtodych ludzi uswiadamia sobie korzysci ptynace
z czytania, obca jest im ,przyjemnosc¢ zatopienia sie w lekturze, dyskuto-
wania o niej, opowiadania o swoich wrazeniach” (Janus-Sitarz 2009, 105).
Oczywiscie takiej sytuacji nie jest winna wytacznie szkota. Sktada sie na to
wiele czynnikéw, jednak nawet jesli Srodowisko rodzinne i roéwiesnicze pozo-
staje poza kultura pisma, nie oznacza to, ze nauczyciel (nie tylko) polonista
nie moze wplyna¢ na zmiane optyki i przyzwyczajen mtodego cztowieka.

Od kilku dekad obserwujemy przemiany tradycyjnego paradygmatu
kultury stojacej pod znakiem dominacji druku, ktora zastepuja nowe
modele oparte na multimedialnosci (Gajda 2000), co napawa obawami
i generuje zapowiedz Smierci ksiazki. O ile jednak literatura rzeczywiscie
ulega dostrzegalnym przeobrazeniom, o tyle niepokdj o zmierzch czytel-
nictwa w efekcie rozwoju cyfrowych technologii jest raczej nieuzasad-
niony. Pisarze wcigz tworza, ksigzki wciaz powstaja, a jedynie i piszacy,
i ich dzieta coraz czesciej funkcjonuja w cyberprzestrzeni, ktéra jest mto-
demu cztowiekowi zdecydowanie blizsza niz swiat kartek zszytych z tek-
turowa oktadka. 96% mtodziezy w wieku 15-19 lat regularnie korzysta
przeciez z sieci, odwiedzajac portale spotecznosciowe, szukajac informa-
cji, ogladajac filmy, stuchajac muzyki, czytajac blogi itd. 17% polskiego
spoleczenstwa czytuje rowniez w Internecie utwory literackie (Michalak,
Korys, Kope¢ 2016), cho¢ nie wiadomo, czy deklarujacy ow fakt respon-
denci mieli na mysli zdigitalizowane teksty tradycyjne, czy literature
hipertekstowa oferujaca e-czytelnikom ciekawa opowies¢ w nowoczesnej,
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niepapierowej formie!. W srodowisku internetowym od niemal dwoch dekad
powstaja utwory wykorzystujace najnowsze zdobycze techniki i cechu-
jace sie nielinearnoscia, wielowarstwowoscia, interaktywnoscia, multimo-
dalnoscia (np. Szczesna 2009), ktére w przypadku proby przeksztatcenia
ich w tradycyjna forme papierowa ,stracil[ylby wiele - jesli nie wszystko”
(Marecki 2002, 6). Te hipertekstowe opowiesci skonstruowane w sSrodo-
wisku cyfrowym (digital born) (Pawlicka 2014a, 149; por. Hayles 2007),
wtloczone w ramy przegladarki internetowej i przypominajace réznorodny
semiotycznie portal stanowia czesto dla wspotczesnej mtodziezy nieznany
sktadnik kultury (e-kultury), a moglyby one prawdziwie zainteresowac
przedstawicieli netgeneracji. Co wiecej, literature sieci wypada postrze-
ga¢ w kategoriach wartosciowego narzedzia modelowania zainteresowan
czytelniczych oraz réznorodnych umiejetnosci, co postaram sie wykazaé
w niniejszym artykule. Sformulowane tu tezy dotyczace e-literatury sta-
nowig wypadkowa dyskusji z polonistami, studentami i licealistami, wia-
snych doswiadczen i obserwacji oraz wnioskow obecnych w opracowaniach
naukowych i raportach dotyczacych czytelnictwa mtodziezy. Pragne jednak
podkresli¢, ze zawarta w tekscie sugestia prezentowania mtodym ludziom
dziet hipertekstowych nie oznacza pomijania czy odrzucania literatury dru-
kowanej, a jedynie uzupetnienia swiata ksigzek e-utworami. W narracjach
tradycyjnych niepodzielnie krélujacych na lekcjach jezyka polskiego? prze-
strzen, postacie, emocje czy doswiadczenia portretowane sa za pomoca
stéw, co wymaga od odbiorcy wyobrazania sobie owych obiektéw i Swiatéw.
W dobie zwrotu cyfrowego taki sposéb przedstawienia odbiega do prefe-
rencji typowego nastolatka, ktory

lgnie bezkrytycznie do tego, co wizualne. Imponuje mu (...) cywilizacja teledyskow,
reklam, filmow, spotéw, czyli tzw. kultury masowej i przemawianie do niego wytacz-
nie jezykiem Dantego, Blake’a i Eliota poczatkowo na nic sie zda, a wrecz przeciw-
nie - moze jedynie od literatury odstraszyc¢ (Strokowski 2004, 304).

Warto wiec probowac zainteresowaé¢ miodego czlowieka utworami
literackimi, pokazujac mu teksty, w ktérych autorzy - dzieki narzedziom
elektronicznym - sugestywnie przedstawiaja wymyslona rzeczywistosg,
a tym samym ulatwiaja odbiorcy (re)konstruowanie obrazow. ,Czytajac”
multimedialne dzieto hipertekstowe, mozna widzie¢, styszec¢, obserwowac
ruch, a dzieki temu odczuwaé wrazenie realnosci, dotykalnosci i pekniej

! 'W raporcie dotyczacym czytelnictwa w 2016 roku za ksigzki w formacie cyfrowym uznano
»~e-booki, skany drukowanych ksiazek, a takze audiobooki” (Korys$, Kope¢, Zasacka, Chymkowski
2017, 14).

2 W najnowszej podstawie programowej ksztalcenia polonistycznego w szkole podstawowej przy-
jetej 14 lutego 2017 roku w zapisach szczegotowych wsréd tekstéw kultury wymienia sie m.in.
literature piekna, popularnonaukowa, publicystyke, obrazy, rzezbe, fotografie, teatr, film, muzyke,
pomijajac w ten sposoéb cala sztuke Internetu (net art), w tym hipertekstowa proze i cyfrowa poezje
tworzona przez polskich autoréw od 2002 roku. Nie wiadomo, czy takie dziela zostana uwzgled-
nione w zaleceniach ministerialnych dotyczacych edukacji w szkole sredniej, poniewaz w momencie
powstawania niniejszego tekstu stosowne dokumenty nie zostaty jeszcze zatwierdzone. Sadze jed-
nak, ze taki scenariusz jest mato prawdopodobny.
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zanurzy¢ sie w opowiesc¢3. Tekst jest bowiem uchwycony w wielopietro-
wej architekturze opartej na interesujacych rozwigzaniach technicznych,
znanych mtodziezy z portali spotecznosciowych, czyli przede wszystkim
na hipertekscie i przelamanej linearnosci, potaczeniu stowa z obrazem
i dzwiekiem, wreszcie na zespoleniu typografii statycznej z kinetyczna*
(por. np. Szczesna 2009).

W utworze elektronicznym tekst nie jest jak dotychczas utozony w spo-
sOb ciagly i niejako w stanie surowym wlany w stala przestrzen kolumny.
W Srodowisku cyfrowym zostaje on poszatkowany na fragmenty-leksje
stanowigce wspomniany hipertekst wskutek ich zorganizowania w nieli-
nearnej strukturze. ,Porcje” opowiesci czesto opartej - jak w ksiazce dru-
kowanej - na jednym gtéwnym watku zostaja potaczone siecia linkéw, co
Z jednej strony przypomina powigzania intertekstualne (zob. Zawojski
2010), a z drugiej warunkuje lekture wyboru dzieki mozliwosci wielokie-
runkowego ,przemierzania” dzieta. Tworca ksigzki hipertekstowej mode-
luje rézne Sciezki odbioru i pozostawia czytelnikowi wchodzacemu w role
poszukujacego sensu detektywa dowolnos¢ w zakresie poruszania sie po
utworze (Simanowski 2007, 379). Autor powiesci hipertekstowej nie moze
wiec w peli panowac nad fabula, gdyz brak narzuconej kolejnosci partii
tekstu zmusza odbiorce do przyjecia aktywnej, dionizyjskiej postawy lek-
turowej (Przybyszewska 2014) i wyboru jednej z zaproponowanych drog®.
Podjecie konkretnych decyzji i wykonanie operacji w obrebie hipertekstu
konstytuuje dzieto (a wlasciwie jego wariant). Daleko zatem takiej litera-
turze (podobnie jak liberaturze) do tradycyjnej poetyki kojarzonej z tadem,
harmonia i uporzadkowaniem. Przypomina ona raczej zarzadzanie cha-
osem uwzgledniajace przypadkowos¢, nieokreslonosé oraz rezygnacje ze
skonczonej, stabilnej formy (Czaplejewicz 2009), co implikuje przekona-
nie o niemoznosci czy wrecz bezzasadnosci wykorzystania takich dziet
w praktyce edukacyjnej (por. Pawlicka 2014b). Takie utwory ze wzgledu na
wielowarstwowa strukture i elektroniczna specyfike moga sie jednak oka-
za¢ atrakcyjne dla miodego czytelnika, dla ktérego przestrzen Internetu
jest naturalnym miejscem codziennego funkcjonowania, uczenia sie

3 Niektorzy badacze podaja w watpliwo$¢ mozliwos$¢ czerpania przyjemnosci z hipertekstu przez
czytelnikéw przyzwyczajonych do korzystania z tradycyjnych tekstéw drukowanych. James Pope
(2006) dowodzi jednak, ze takie sady sa nieuzasadnione, gdyz nawyki lekturowe nie stanowig prze-
szkody w obcowaniu z nielinearnym tekstem elektronicznym. Podstawowym wyznacznikiem atrak-
cyjnosci utworu stworzonego w sieci jest natomiast jego zdaniem interesujacy interfejs i zastoso-
wane rozwigzania kompozycyjne.

4 Mam $wiadomos¢ istnienia gtebokich réznic zachodzacych miedzy literatura tradycyjna a hiper-
tekstowa. Przywolane w tekscie sady badaczy zajmujacych sie utworami sytuujacymi sie w pierw-
szym ze wskazanych obszaréw nie stanowia przypadkowych nawiagzan, gdyz moim zdaniem maja
moc wyjasniajaca w odniesieniu do dziet cyfrowych.

5 Aspekt ten znajduje najpelniejszy wyraz w literaturze grywalnej, w ktorej czytelnik wciela
sie w bohatera i podejmuje w jego imieniu konkretne decyzje. Przykladami moga by¢ utrzymane
w konwencji gry paragrafowej adaptacje: (1) powie$¢ Popidt i diament Jerzego Andrzejewskiego
opracowana przez Agnieszke Stodownik, Michata Danielewicza i Michata Szote z muzyka Kevina
MacLeoda (http://popioldiament.pl/) oraz (2) opowiadania Brunona Schulza przeksztalcone w dzieto
Batwochwat przez Mariusza Pisarskiego i Marcina Bylaka ze $ciezka dZzwiekowa Artura Sosena Kli-
maszewskiego (http://ha.art.pl/schulz/).
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i obcowania z kultura® (np. Zasacka 2008; Mysior 2014). I co wazniejsze
- stykanie sie z takimi pokawatkowanymi cyber-ksigzkami nie jest bezwar-
tosciowe, bowiem pozwala modelowac¢ rozmaite umiejetnosci. Co wiecej,
mozliwos¢ siegania do e-opowiesci w kazdym miejscu i w dowolnym czasie
za posrednictwem urzadzen mobilnych moze przyczynic sie do wyksztatce-
nia i umocnienia nawyku obcowania z utworami literackimi, rowniez tymi,
ktoére zostaly utrwalone na papierze (Jabtonski 2012, 26)”.

Utwér hipertekstowy charakteryzuje sie przede wszystkim wspomnia-
nymi juz nielinearnoscia i wielowarstwowoscia, dlatego internauta ma do
wyboru trzy porzadki odbioru tresci: linearny (czytanie klasyczne, sktada-
nie segmentéw w sposéb szeregowy zgodnie z kolejnoscia zapisu), symulta-
niczny (percypowanie rownoczesnie réznych rodzajow znakéw, np. obrazu
i tekstu), linkowy/hipertekstowy/skokowy (czytanie nieciagte polegajace na
przeskakiwaniu z warstwy do warstwy) (Szczesna 2009, 70). Bez wzgledu
na sposéb przyswajania tekstu, podobnie jak w przypadku obcowania
z ksigzka tradycyjna, czytelnik literatury hipertekstowej - majacej na ogot
charakter fabularny - tworzy w umysle reprezentacje Swiata przedstawio-
nego, towarzyszy bohaterom w ich przygodach, rozwiazuje z nimi problemy,
wspotodczuwa z nimi, ksztaltujac w ten sposob swoj Swiatopoglad i wlasna
wrazliwos¢. Dodatkowo hipertekst implikuje nowy poziom kreatywnosci
(Constantinescu 2009, 97), poniewaz - jak wspomniatam - wymaga ,dowol-
nejreorganizacji dokonujacej sie w indywidualnym akcie przetworzenia (...),
[i] nie istnieje bez odbiorcy obdarzonego inwencja i spora doza wyobrazni,
gotowego do podjecia tworczej gry zaproponowanej przez autora” (Prajzner
2004, 165). Czytajacy otrzymuje zbior powigzanych w gesta sie¢ elemen-
tow, ktore zgodnie z wlasnymi preferencjami i interesami musi posktadac
w calos$¢ niczym ukladanke (por. Sandbothe 2001, 217; Prajzner 2004,
154; Gotebiewski 2008, 40-42). To zadanie wymaga podjecia nietrywial-
nego, intelektualnego wysitku, gdyz odbiorca jest wspotodpowiedzialny
za losy bohatera, ktére tworzy poprzez kolejno klikane hipertacza odsyta-
jace do jednego z wielu tekstéw rownolegtych funkcjonujacych na réznych
poziomach utworu. Nielinearno$¢ i narracja synchronicznych rozgatezien
(Kudra 2006, 124), czyli - zgodnie z terminologia Espena Aarsetha (2006;
2014) dyskurs ergodyczny (gr. ergon ‘praca’ + hodos ‘sciezka’) - umoz-
liwia uzytkownikowi konstruowanie alternatywnych opowiesci®. Wymaga
to natomiast skupienia na tekscie, poteguje napiecie i zaciekawienie ze

6 Badania czytelnictwa wykazuja, ze w 2016 roku , 0k. 3% co najmniej pietnastoletnich Polakéw
uczestniczy[to] w kulturze ksiazki bez posrednictwa druku” (Korys, Kope¢, Zasacka, Chymkowski
2017, 14).

7 Oczywiscie mam swiadomos$¢ trudnosci wprowadzania literatury hipertekstowej do edukacji
szkolnej, naznaczonej rozbieznoscia miedzy koniecznoscia ksztalcenia kompetencji a konsumpcyj-
no-ludycznymi potrzebami uczniéw (Zasacka 2014, 216). Sadze jednak, ze proces dydaktyczny nie
ucierpi wskutek przeznaczenia na prezentacje tej czesci cyfrowego pismiennictwa jednej godziny
polskiego w roku. Ponadto z powodzeniem mozna pokazywac¢ mlodziezy dziela hipertekstowe pod-
czas zaje¢ pozalekcyjnych.

8 Oparcie tekstu na wybieralnosci czy fakultatywnosci mozna bylo dostrzec w dzietach zalicza-
nych do wspomnianej liberatury, ktére takze moga stanowi¢ czynnik zachecajacy mlodziez do sie-
gania po ksiazki.
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wzgledu na tajemnice, jaka kryja zaproponowane przez autora linki. I o ile
istnieje ryzyko zagubienia sie w lekturze i powierzchownego dekodowania,
co znamionuje réwniez czytanie dziet drukowanych, o tyle pokusa quasi-
-budowania narracji zacheca do odkrywania przygotowanych przez twérce
warstw tekstu. Zaoferowana , odbiorcy pula mozliwych dziatan jest (...)
[bowiem] wystarczajaca do tego, by wytworzy¢ w nim wiare, iz to on sam
jest autorem zdarzajacego sie opowiadania istniejgcego w wielu wersjach,
funkcjonujacego jako zdarzenie kazdorazowo przez niego projektowane”
(Szczesna 2007, 154).

Wyzwolenie tekstu ze sztywnych ram kartki, dekonstrukcja opowie-
sci w leksje i jej reorganizacja w segmenty powigzane linkami majacymi
moc kojarzenia, zmieniania, redefiniowania (por. Schneider, Foot 2008, 27)
dostarczaja czytelnikowi - podobnie jak w przypadku narracji linearnych
- wielu niedookreslonych elementow, ktore zgodnie z koncepcja dzieta
otwartego trzeba samodzielnie wypetni¢ (Eco 1994, 6 i n.). To oznacza, ze
korzystanie z literatury hipertekstowej moze ksztalci¢ kompetencje inter-
pretacyjne. Ulozenie fabuly w pietrowa, nielinearna strukture warunkuje
wrecz paninterpretacjonizm, poniewaz odbiorca nie tylko wypeiia pozo-
stawione przez tworce ,puste” miejsca asocjacjami i wyobrazeniami wyni-
kajacymi m.in. z jego wiedzy, swiatopogladu, doswiadczen, usposobienia.
Wielos¢ konkretyzacji szablonu i - w efekcie - mnogos¢ odczytan warun-
kuje dodatkowo samodzielne decydowanie o kolejnosci otwieranych por-
cji tekstu, a zatem konstruowanie tekstu z dostepnych elementéw. Innymi
stowy, zetkniecie z hipertekstowa opowiescia jest refleksyjne, bliskie trady-
cyjnemu sposobowi czytania, przy czym wraz z postepem lektury operacje
interpretacyjne staja sie coraz intensywniejsze i wielopoziomowe (Kudra
2006, 120; Cieslikowski 1985). Kontakty z cyfrowym dzieltem moga sie
zatem okazaé prawdziwie ciekawe, bowiem nastolatek nie musi rekonstru-
owac tego, co autor mial na mysli®. Hipertekst wszak ,nie tylko zamienit,
ale wprost zniszczyl jednoznacznos¢ wymiany informacji. Stworzyt nowa
narracje (...) bez okreslonego poczatku i konca” (Kudra 2007, 298), sprzy-
jajaca wolnosci interpretacyjnej. W akcie lektury czesto nie aktualizuje sie
przeciez cato$¢ zaproponowanej przez autora kompozycji, poniewaz uzyt-
kownik podaza zaprojektowanymi sSciezkami w dowolnym porzadku bez
koniecznosci sprawdzania wszystkich dostepnych taczy (Pisarski 2011,
187). Nieklikniete warstwy pozostaja w chmurze, funkcjonujac na zasa-
dzie fikcji potencjalnej. Taka kompozycja otwiera wiec brame do auten-
tycznej dyskusji o utworze, poniewaz wymyka on sie jednoznacznym roz-
strzygnieciom. Poszczegdlne dzieta hipertekstowe nie zostaly jeszcze

¥ Literaturoznawcy, dydaktycy i nauczyciele dowodza natomiast, ze zniechecenie do czytania
uwarunkowane jest czesto instrumentalnym traktowaniem ksigzki sprowadzajacym sie do odszu-
kania konkretnych informacji. Dodatkowymi czynnikami sa drobiazgowa kontrola znajomosci tresci
(sprowadzajaca sie do pytan chociazby o kolor sukienki czy imie bohatera lub zwierzecia pojawiaja-
cego sie okazjonalnie w utworze), lekcewazenie uczniowskich odczu¢ lekturowych oraz pozbawianie
mlodziezy prawa do wlasnej interpretacji (por. m.in. Uryga 1996; Janus-Sitarz 2003; 2009).
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zamkniete w konkretnych teoretyczno-analitycznych ramach, co pozwala
na swobodne, indywidualne (umotywowane) osady (Janus-Sitarz 2012, 77;
Koziotek 2014, 198-199). Czytajacy moga wiec wymienia¢ wtasne poglady
i formutowac rozmaite interpretacje, nawet skrajnie odbiegajace od spo-
strzezen polonisty, a co istotne, zadne z tych opinii nie beda lepsze czy gor-
sze. Obcowanie z hipertekstem jawi sie jako wyzwanie sprzyjajace praw-
dziwemu (a nie sterowanemu) odkrywaniu i przezywaniu. Mtody cztowiek
- jak krytyk - ,zaczyna od percepcji, angazuje swoja wrazliwos¢, aktywi-
zuje (...) inne doswiadczenia artystyczne, (...) analizuje swoje reakcje (...)
i [musi] potaczyc¢ tak zaktywizowany system wrazen z wtasna »wyobraznia
jezykowa«” (Juszczak 1972, 41).

Tworzenie utworu literackiego w sieci przypomina konstruowanie
instalacji z réznych elementéw, przy czym autor nie skupia sie na transpa-
rentnej prezentacji tekstu, a kladzie szczegdlny nacisk na atrakcyjnosc
rozwiazan estetycznych (Bierkowski 2008, 59). Wyzwolenie z tradycyjnych
konwencji typograficznych stoi bowiem pod znakiem ,geometrii kompo-
zycji i trygonometrii semantyki” (Nowakowski [b.d.w.]), czyli uprzestrzen-
nienia struktury i wspotfunkcjonowania w dziele sktadnikéw jezykowych
i niejezykowych. Utwér hipertekstowy jest warstwowy i polisemiotyczny,
gdyz obok tekstu - jak nadmienitam - wykorzystywane sa obraz, dzwiek,
ruch. Ze znakami wspolgraja barwy, litery uktadaja sie w kaligramy (np.
w Liberlandii Radostawa Nowakowskiego) i jak w typografii kinetycz-
nej przemieszczaja sie na ekranie, pojawiaja sie i zanikaja (jak w wyko-
nanej przez Urszule Pawlicka cyfrowej adaptacji Sensacji w kinie Tytusa
Czyzewskiego). Dzieki takim zabiegom autorowi tatwiej przedstawic¢ zda-
rzenia dziejace sie w tym samym czasie, oddac¢ kolorem lub fonig nastroj
sceny, budowac napiecie, sugestywnie zilustrowa¢ bohateréw czy przed-
stawi¢ sposéb postrzegania i odczuwania danej sytuacji przez rdzne
istoty (np. w zespolowo tworzonej powiesci Piksel Zdréj), uzmystawiajac
na przyklad, ze perspektywy artysty, dziecka, wiesniaka, ,latajacego nad
wsia jastrzebia i biegajacej kolo ganku myszy znacznie sie od siebie réz-
nia” (Dawidek-Gryglicka 2011). Radostaw Nowakowski twierdzi nawet, ze
dopiero takie rozwigzania techniczne (wykorzystane przez niego w hiper-
tekstowej powiesci Koniec swiata wedtug Emeryka) pozwalaja adekwatnie
przedstawic¢ fabute, bowiem ,zadna opowies¢ nie jest prostym, wybrukowa-
nym traktem - kazda jest poplatang, nieustannie rozgateziajaca sie sciezka
biegnaca na roznych poziomach, przez rozmaite warstwy, plaszczyzny,
tta” (Marecki 2005). Tak misternie skonstruowany, heterogeniczny utwér
jest efektowny i moze silnie interesowac czytelnika, zwlaszcza mtodego,
ktéry czasem postrzega sledzenie rzadkéw pisma utrwalonych na papierze
jako monotonne i nuzace zajecie.

Literatura hipertekstowa za sprawa polisemiotycznosci, wielowar-
stwowosci, szukania sensu, komponowania catosci z dostepnych ele-
mentow moze by¢ nie tylko ,intelektualnie kontemplowana, ale staje
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sie prawdziwa frajda, ktora przezywa sie calym soba i ktéra powoduje
wypieki na twarzy, (...) prawdziwe i intensywne emocje” (Dziok 2009, 43),
co potwierdza chociazby przyktad kolaboratywnej powiesci Piksel Zdrdj
funkcjonujacej w sieci od 2015 roku. W tym utworze jednym z watkéw
fabularnych jest zagadka kryminalna, ktéra musi rozwikta¢ sam czytel-
nik, poniewaz autorzy nie podaja mu - jak to zwykle bywa w narracjach
tradycyjnych - gotowego rozwiagzania. W celu realizacji tego zadania
trzeba wiec zgromadzic¢ informacje, przemierzajac hipertekstowy labirynt
sktadajacy sie z 16 opowiesci poszatkowanych na niemal 250 segmen-
tow zawierajacych porcje tekstu, obrazy, Sciezki audialne i audiowizu-
alne, przy czym leksje te potaczono ze soba ponad 1300 linkami. Odbiorca
samodzielnie decyduje, czyje - kolorystycznie zdywersyfikowane - rela-
cje bedzie poznawat - Olafa, Klemensa, Lukrecji czy tez pieciu innych
bohateréw opisujacych to samo zdarzenie z wlasnej perspektywy, typo-
wym dla siebie stylem. Z kolei umieszczony w graficznym interfejsie stale
widoczny ,tréjkat fabularny” informujacy czytelnika o postepie w rozwia-
zywaniu detektywistycznej tamigtowki ([Techsty] 2015) wzmaga zaréowno
zaciekawienie, jak i wytrwato$s¢ w poszukiwaniu wskazéwek w kolejnych
warstwach hipertekstu. Omawiany utwor prowokuje do konstruowania
opowiesci oraz nieustannej interpretacji tworzonej fabuty i mégtby stano-
wi¢ dla mlodziezy punkt wyjscia do dzielenia sie wrazeniami, doswiadcze-
niami, osigagnieciami, a nawet do potaczenia wysitkow w rozwiklywaniu
tajemnicy. Co wiecej, dzieto mogtoby petni¢ w szkole podstawowej funkcje
intrygujacego kontekstu na lekcji jezyka polskiego poswieconej wybranej
przez nauczyciela powiesci Agaty Christie'?, stwarzajacym pole do dysku-
sji na temat przemian prozy kryminalnej.

Trzeba takze nadmieni¢, Zze niekonwencjonalnos¢ i polifonicznosc
utworu hipertekstowego poteguje dodatkowo jego nieskonczonosc¢ i nie-
stabilno$¢, poniewaz autor juz po jego udostepnieniu moze w dowolnej
chwili zmienia¢ fragmenty, doda¢ nowe leksje czy tez powiazac istniejace
warstwy innymi niz dotychczas sciezkami. Dzieto jest zatem w nieustannym
ruchu, czesto posiadajac w swej strukturze linki prowadzace donikad albo
do miejsc, z ktorymi odbiorca juz sie zapoznat (jak w powiesci Hegiroskop
Stuarta Moulthropa w przekladzie Mariusza Pisarskiego). Przeksztatcanie
dokonujace sie na oczach czytelnika umozliwia sledzenie procesu twor-
czego skutkujacego rodzeniem sie ksigzki, a tym samym realizacje jednego
z podstawowych zadan polonistyki (np. Biernacka 2004, 284 i n.) - pozwala
ksztatci¢ kreatywnos¢ i pomystowosé¢ mlodego czlowieka. Nastolatek
moze podpatrywac¢ rdézne techniki konstruowania opowiesci i hipertek-
stu, wigzania elementéw czy projektowania warstw, a tym samym genero-
wac wlasne skojarzenia i pomysty literacko-architektoniczne, ktore zdota

10 Zgodnie z podstawa programowa, ktéra weszta w zycie 1 wrzesnia 2017 roku, wsrdd lektur
uzupekiajacych dla w klas VII-VIII szkoly podstawowej znalazta sie wlasnie wybrana powies¢ wspo-
mnianej autorki.
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samodzielnie zmaterializowa¢ na dostepnych obecnie portalach oferujg-
cych mozliwos¢ bezptatnego projektowania stron internetowych (zaréwno
witryny anglojezyczne wix.com, jigsy.com, doodlekit.com czy imcreator.
com, jak i posiadajace polskie menu webwavecms.com lub weebly.com).
I sadze, ze takie tworzenie ksiazki, ktérej strukture mozna rozpisa¢ w for-
mie mapy mentalnej, moze sie jawi¢ cyfrowym tubylcom jako wciaga-
jace, literacko-informatyczne zadanie, znacznie ciekawsze niz kreslenie
na kartce uszeregowanych wyrazow!!.

Ksztatcenie umiejetnosci obcowania z tekstami kultury w okresie mto-
dzienczym ma niewatpliwie fundamentalne znaczenie dla rozwijania hory-
zontow. Literatura (i nie tylko) oddzialuje wszak na czytelnika, pozwala
odkry¢ , glebie, zmusza do przemyslen, refleksji nad wtasnym zyciem. (...)
moze wiec stuzy¢ jako najdoskonalsze zrodio wiedzy uzytecznej zaréwno
w codziennym dziataniu, samoksztatceniu, jak i ksztaltowaniu postaw, a wiec
wplywac¢ na rozwdj calej osobowosci cztowieka” (Kope¢ 2002, 192). Z tego
tez wzgledu nastolatek powinien z pomoca nauczyciela (i rodzicéw) odkryc¢
pasjonujace dzieta dostosowane do jego upodoban oraz potrzeb poznaw-
czo-emocjonalnych. Sadze, ze powyzsze rozwazania dowodza zasadnosci
upatrywania w literaturze cyfrowej nowoczesnego narzedzia rozwijania
zainteresowan czytelniczych mtodziezy, co z kolei przemawiatoby za wyko-
rzystaniem tych utworéw w edukacji polonistycznej. Taki postulat moze
by¢ oczywiscie kontrowersyjny, poniewaz czes¢ literaturoznawcow nie
ocenitaby pozytywnie dziet hipertekstowych ze wzgledu na z jednej strony
fragmentarycznos¢ i palimpsestowos¢, z drugiej - poetyke chaosu i banatu.
W dodatku ksiazki skonstruowane w sieci cechuja wszystkie wlasciwosci,
ktére odstraszaja polonistow od utworéw wspotczesnych. Chodzi tu przede
wszystkim o odchodzenie od fabularnosci, skupienie na formie, eksperymen-
tach kompozycyjno-wizualnych i operowanie obfitujacym w wulgaryzmy
jezykiem wywolujacym w nauczycielach niemata konsternacje (Janus-Sitarz
2012, 77-78). Ksiagzki hipertekstowe moga jednak idealnie trafi¢ w gusta
wspotczesnej mtodziezy (np. Jabtonski 2012) ze wzgledu na funkcjonowanie
w przestrzeni cyfrowej oraz ponetnos¢ hybrydalnej struktury. Polaczenie
stowa z obrazem, dzwiekiem, animacja, gra barw, ksztaltéw i warstw gwa-
rantuje swoista literacko-rozrywkowa uczte, a przy tym intelektualno-
-tworcza inspiracje. Czytelnik e-opowiesci ,to gracz, hazardzista, a cyber-
tekst to gra-swiat; mozna tu wedrowac i bladzi¢, [nieustannie] odkrywac
tajne Sciezki w tekscie” (Aarseth 2006, [b.p.]; por. Huizinga 2007, 20 i n.).
Obcowanie z taka nielinearna opowiescig-uktadanka wciaz rozwija zdolnos¢
czytania ze zrozumieniem, wrazliwos¢ estetyczna oraz inne kompetencje
ujmowane od lat w podstawach programowych jezyka polskiego w zakresie

11 Realizacja takiego zadania moze wymagac¢ pomocy polonisty i informatyka, ktérzy winni stu-
zy¢ rada. Co wiecej, stworzenie przez ucznia takiego dzieta nalezatoby nagrodzi¢ pochwala, ocena,
a takze promocja na terenie szkoly i poza nig; moze to motywowac¢ do tworczosci innych miodych
ludzi (por. Biernacka 2004).
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ksztatcenia literacko-kulturowego!?. Opowiadanie o dziele hipertekstowym
i zawartej w nim fabule wymaga bowiem z jednej strony skupienia na tek-
Scie, wiazania poszczegdlnych sktadnikéw w wieksze catosci, wydobycia
watkow gtownych i pobocznych, zidentyfikowania bohateréw pierwszo-
i drugoplanowych, dostrzezenia globalnego sensu utworu, sformutowania
wlasnej interpretacji i jej uargumentowania, a z drugiej - odwotania do
wiedzy z zakresu teorii literatury, poetyki, ale tez informatyki i plastyki ze
wzgledu na potaczenie warstwy narracyjnej z interesujacymi elementami
graficzno-wizualnymi komplikujacymi znacznie warstwe estetyczna. Mtody
czlowiek, podobnie jak podczas czytania ksigzki tradycyjnej, moze wyobra-
zac sobie swiat przedstawiony, opisywac skonstruowane przez autora posta-
cie, ustala¢ kolejnos¢ wydarzen'3, poszukiwac¢ w tekscie typowych srodkow
stylistycznych (poréwnania, epitety, animizacje, personifikacje, hiperbole,
oksymorony, parafrazy, paronomazje itd.), angazowac sie w losy bohateréw,
oceniac¢ ich postepowanie, analizowac¢ podjete decyzje, a takze poszukiwac
kontekstéw kulturowych, filozoficznych, historycznych, biograficznych itd.
Doskonali wiec umiejetnosc¢ logicznego myslenia, analizy, syntezy, selekcji
informacji, opowiadania o utworze i wyrazania wlasnych opinii, rozwijajac
przy tym inteligencje racjonalna i emocjonalnag oraz pamiec¢ epizodyczna,
semantyczna, proceduralng i skojarzeniowa (por. Budrewicz 2012).
Odwotujac sie do koncepcji Marii Pruszkowskiej, ktéra w powiesci
Przysle Panu list i klucz wyrdznila trzy rodzaje ksigzek: (1) te, ktore sie
czyta, (2) te, ktore sie pochtania i (3) te, ktére pochtaniaja czytelnika,
dzieta hipertekstowe zdecydowanie nalezy umiesci¢ w tej trzeciej katego-
rii. Dotychczas mtody odbiorca musiat sledzi¢ historie podana przez autora
w uszeregowanych stowach (Federman 1983, 426). Dzieki dobrodziejstwu
techniki posiadl niedostepna do tej pory mozliwo$¢ decydowania o kierunku
rozwoju narracji, dzieki czemu moze - jak powiedziatby Barthes (1999, 38)
-, W pelni zachwycac sie gra significants i rozkoszowac (...) nieograniczona
wolnoscia przyjmowania lub odrzucania tekstu”. Z kolei sposobnos¢ prze-
mierzania utworu réznymi drogami, wielopietrowos$¢ opowiesci, zapetlenia,
ruchome ramy kompozycyjne powoduja, Ze zadna interpretacja nie jest osta-
teczna i stabilna, a wskutek stalego zaciekawienia i tajemnicy przyjemnosc¢
kontaktu z dzietem nigdy nie traci na sile. Pokazanie takich ksigzek mto-
demu cztowiekowi dokonujacemu fundamentalnych wyboréw kulturowych,
przedstawicielowi pokolenia Z permanentnie eksploatujacemu nowoczesne
technologie, pozwoli wiec ujrzeé¢ nowe, fascynujace oblicze literatury.

12 Na przestrzeni tekstu mozna byloby z tatwoscia umiesci¢ odwotania do konkretnych zapiséw
Z najnowszej podstawy programowej. Z uwagi jednak na to, ze dotychczas (maj 2017 rok) sprecyzo-
wano zalecenia ministerialne tylko dla szkét podstawowych (a wczesniejsze dokumenty uchylono),
zrezygnowalam z systemu oznaczen, gdyz mogloby to sugerowac, ze niniejszy tekst dotyczy wytacz-
nie rozwijania kompetencji najmtodszych czytelnikéw.

13 Swietnie w realizacji tego zadania sprawdza sie bezplatne programy online stuzace tworzeniu
mapy mysli, np. bubble.us czy iMindMap.pl.
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