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Abstract: The article contains a starting thesis that the task of Polish language edu-
cation is not only to introduce young people into cultural tradition, but also explain to
them the modern world. The reality surrounding students should be a permanent point of
reference in the teaching process. The result of adopting such an assumption is another
thesis that requires updating the didactic theories defining the goals and methods of
teaching and learning. The article presents various ways (dimensions) of the implemen-
tation of this task and an outline of proposals for reading reportages in the perspective of
geopoetics as one of the examples of the mentioned update.
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Streszczenie: Artykul zawiera teze wyjsciowa, ze zadaniem edukacji polonistycznej
jest nie tylko wprowadzanie mtodych ludzi w tradycje kulturowa, ale réwniez objasnianie
im $Swiata wspotczesnego. Rzeczywisto$¢ otaczajaca uczniow powinna by¢ trwalym punk-
tem odniesienie w procesie nauczania. Skutkiem przyjecia takiego zatozenia jest kolejna
teza, iz wymaga to aktualizacji teorii dydaktycznych okreslajacych cele i sposoby naucza-
nia i uczenia sie. W artykule przedstawiono rézne sposoby (wymiary) realizacji tego zada-
nia oraz zarys propozycji czytania reportazy w perspektywie geopoetyki jako jeden z przy-
ktadéw wspomnianej aktualizacji.

Slowa kluczowe: teoria dydaktyczna, aktualizacja, reportaze, geopoetyka

Wiedza potoczna a wiedza specjalistyczna (o szkole i nauczaniu)

Gdy zadajemy pytanie o to, dlaczego posyla sie uczniow do szkoty,
otrzymujemy dos¢ spdjne zestawienie edukacyjnych idei. Studenci rozpo-
czynajacy swoja przygode z profesja nauczyciela wymieniaja na przyktad
nastepujace kwestie: szkola ma przygotowywac¢ do dorostego zycia, roz-
wija¢ kompetencje potrzebne przy wykonywaniu réznych zawodow, inspi-
rowac i pogtebia¢ zainteresowania, umozliwia¢ samoksztatcenie, przeka-
zywac wiedze o czlowieku, Swiecie i wartosciach, wprowadza¢ w tradycje
i kulture, wspiera¢ rozwoj kompetencji spotecznych, uczy¢ kreatywnego,
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niezaleznego myslenia, poprawnego postugiwania sie jezykiem polskim
w mowie i piSmie, wtasciwego odczytywania zréznicowanych komunika-
tow jezykowych i pozajezykowych, a takze interpretowania tekstow kultury
(z naciskiem na teksty literackie)®.

Przywotane sady na temat zadan szkoty nie sa jednak wynikiem reflek-
sji nad dydaktycznymi teoriami opisanymi w pracach naukowych, ale
Swiadectwem przekonan osadzonych w doraznosci, medialnym dyskur-
sie o szkole, praktyce oceniania jakosci pracy nauczyciela i szkoly przez
pryzmat wynikdw egzamindéw czy innych wymiernych osiagnie¢ uczniéw
(np. dotarcie do finatu olimpiady czy konkursu przedmiotowego) oraz
w wewnetrznej teorii nauczania odwotujacej sie do witasnych szkolnych
doswiadczen i emocji.

Tymczasem podstawa i warunkiem metodycznego myslenia koncepcyj-
nego jest odwotanie do teorii dydaktycznych, a wiec refleksji specjalistycz-
nej, wynikajacej ze studiowania i znajomosci prac dotyczacych ksztalcenia
polonistycznego, takze tych siegajacych swymi korzeniami daleko w prze-
szlos¢, oraz swiadomosci metodologicznych implikacji i zwigzkéw, w jakie
wchodzi dydaktyka szczegotowa z innymi naukami. Integralny element
myslenia koncepcyjnego stanowi rowniez wnikliwa analiza rzeczywistosci,
w jakiej edukacja polonistyczna (czy szerzej - humanistyczna) jest realizo-
wana, oraz poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, jak ja uwzglednia¢ w pro-
cesie nauczania i uczenia sie. Latwo wiec dostrzec, iz wiedza ekspercka
jest jakosciowo odmienna od potocznych przekonan o zadaniach szkoty,
mimo ze odnosi sie do tych samych kwestii.

Trudno przeceni¢ znaczenie teorii w mysleniu o tym, czego, jak i po
co uczy¢ na lekcjach jezyka polskiego. Nie mozna jej traktowac jak klucza
otwierajacego dostep do zawsze sprawdzonych, funkcjonalnych, pewnych
rozwiazan, ktore nalezy wdrozy¢. Teoria jest bowiem uzalezniona jest od
roznorodnych kontekstéw, w jakich powstata, i od rzeczywistosci - kulturo-
wej, spotecznej, politycznej, edukacyjnej, z ktérej wyrastata i ku ktorej sie
zwracala. Bezrefleksyjne przenoszenie sformulowanych w jej obre-
bie ustalen w odmienna rzeczywistos¢ moze by¢ tak samo watpli-
wym rozwiazaniem, jak wspomniane na poczatku odwolywanie sie
wylacznie do sfery praktyki.

Trafne wiec wydaje sie postuzenie w tym przypadku okresleniem
»~aktualizacja”, przejetym na potrzeby objasnianego tu problemu z jezyka

! Takie oczekiwania wobec szkoty formutuja studenci rokrocznie na zajeciach z metodyki naucza-
nia jezyka polskiego prowadzonych przeze mnie, a poswieconych refleksji nad tym, jak postrzegana
jest szkola i jej zadania. Refleksja ta rozpoczyna cykl zaje¢ wprowadzajacych w istote myslenia
metodycznego jako myslenia specjalistycznego, osadzonego w teoriach dydaktycznych jako uza-
sadnien dla rozwiazan praktycznych. Postulaty te dobrze wpisuja sie w spotecznie oczekiwany pro-
fil osoby wyksztalconej, o ktérym Allen T. Pearson, analizujac zwiazki miedzy teoria a praktyka
nauczania, pisat: ,Ideal wyksztatconej osoby zawiera zwykle, poza wiedza z réznych dziedzin nauki,
takze poznanie réznych spraw spotecznych, ludzkich i zawodowych. Spoleczenstwo chce, aby mto-
dzi ludzie nabyli pewna wiedze o Swiecie zawarta w poszczegolnych dyscyplinach naukowych, ale
pragnie takze, by wyrobili sobie pewne postawy, wartosci, upodobania i standardy zachowania,
okreslajace po czesci to, jakimi osobami stana sie w przysztosci”. Pearson A.T., 1994, Nauczyciel.
Teoria i praktyka w ksztatceniu nauczycieli, Janowski A., Jankowski M. (przel.), Warszawa, s. 24.
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informatycznego. Systematyczne aktualizowanie programéw w komputerze
pozwala chronic system; daje poczucie bezpieczenstwa, gdyz udostepniane
aktualizacje sa z kolei odpowiedzig na dostrzezone przez specjalistow luki,
bledy i zagrozenia, ktére moga prowadzi¢ nie tylko do nieodwracalnych
strat (np. danych), niezaplanowanych modyfikacji programoéw, ale nawet
do niezauwazonego przejecia kontroli nad dzialaniami podejmowanymi
w wirtualnym i rzeczywistym swiecie?.

Wymiary aktualizacji

Aktualizowanie teorii dydaktycznych jest wlasciwie koniecznoscia, a nie
mozliwoscig. Sa one przeciez nieodlaczna czescia myslenia koncepcyjnego,
nierzadko uzasadniaja jego celowosc¢ i funkcjonalnos¢, jak réwniez umoz-
liwiajg ocene jego skutecznosci i jakosci. Warto zatem zwrdci¢ uwage na
kilka aspektow aktualizowania teorii, czyli réznych sposobéw rozumie-
nia istoty tego procesu:

1. Dostosowanie szkolnej edukacji polonistycznej oraz urze-
czywistnianych za jej posrednictwem teorii do aktualnych,
potwierdzonych naukowo, tendencji w sposobie postrzega-
nia swiata, kultury itp. oraz form i jakosci uczestnictwa we
wspolczesnej rzeczywistosci (tu istotna bylaby analiza odno-
szaca sie bezposrednio do uczniéw). Problematyka objeta tego
typu aktualizacja dotyczy¢ moze na przykitad refleksji nad kryzy-
sem czytelnictwa, wplywem korzystania z mediéw cyfrowych na
jakos¢ i przebieg aktu lekturowego, trudnosciami wynikajacymi
z czytania powierzchownego, wartosciami cenionymi przez mto-
dych itp. Z tej perspektywy warto na przyktad przyjrzeé sie typom
postaw czytelniczych (Polakowski 1980) i sprawdzi¢, czy zapropo-
nowana przez niego typologia nadal obowiazuje i w jakim zakresie
mozna by ja uzupelic¢ czy zmodyfikowac¢. Czy postawy takie jak
poznawcza, ludyczna, estetyczna i kompensacyjna z dzisiejszej per-
spektywy wyczerpuja wszystkie mozliwosci, jakie sa miedzy nimi
zaleznosci?, jak je nalezy dzisiaj zdefiniowac¢? Oto egzemplifikacja

2 Te niepokojace zjawiska zwigzane choéby z ekspansja Internetu opisuje Wojciech Orlinski.
Pisze o zagrozeniach dla wolnosci wyboru i wolnosci stowa, ograniczeniu praw jednostki, utrudnio-
nym dostepie do informacji, pozbawianiu prywatnosci itp. We wstepie stwierdza: ,Niezaleznie od
tego, co nowy wspanialy cyfrowy swiat ma do zaoferowania kazdemu z nas jako jednostce, wszyscy
powinnismy sie martwi¢ skutkami spotecznymi. Nawet mieszkancy NRD nie byli inwigilowani przez
Stasi tak skutecznie, jak my jestesmy codziennie inwigilowani przez sektor prywatny i publiczny.
Nigdy w historii ludzkosci nie pojawila sie sytuacja, w ktérej wolnos¢ stowa, tajemnica koresponden-
cji czy przeplywy pieniedzy zalezaly od kilku korporacji, ktorych dzialalnos¢ nie podlega regulacji”.
Orlinski W., 2013, Internet. Czas sie ba¢, Warszawa, s. 9. To nie tylko wyzwania dla instytucji i firm
zajmujacych sie poprawieniem stanu bezpieczenstwa w sieci m.in. przez dostarczanie odpowiednich
aktualizacji, ale tez bardzo wazne wyzwanie edukacyjne, réwniez dla ksztalcenia polonistycznego.
W tym przypadku zasadne byloby wiec méwienie o aktualizowaniu probleméw istotnych dla wspol-
czesnego swiata, ktore warto porusza¢ na lekcjach jezyka polskiego. Zob. opisane dalej aspekty
aktualizowania teorii.

3 Bozena Chrzastowska, relacjonujac ustalenia Polakowskiego, zauwazyla, ze wymienione
postawy ,tworza swoistg hierarchie. Najczesciej manifestuja uczniowie postawe poznawcza, najrza-
dziej pojawia sie estetyczna”. Charakteryzujac i przedstawiajac je w tabelarycznej formie, poznanska
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probleméw badawczych, przed jakimi staje wspoélczesna dydak-
tyka polonistyczna. Wymagaja one rzetelnej odpowiedzi, gdyz bez
takiej analizy trudno sobie wyobrazi¢ jakakolwiek sensowna kon-
cepcje ksztalcenia literacko-kulturowego wychodzaca naprzeciw
aktualnym potrzebom edukacyjnym mtodych ludzi.

2. Powiazanie szkolnej edukacji polonistycznej z refleksja nad
wspolczesna sytuacja kulturowa, geopolityczna, spoleczna
itp. W tym kontekscie uzasadnione bytoby na przykitad przemy-
Slenie tematéw/problemdéw, ktére nalezaloby poruszac na lekcjach
jezyka polskiego oraz tekstow otwierajacych obszar mozliwej
refleksji, takze wchodzacych w intertekstualne relacje z dzietami
dotad czesto w szkole omawianymi (Koziotek 2006, Koziotek 2017).
Takimi zagadnieniami godnymi szkolnego namystu moga by¢ kwe-
stie zwigzane z globalizacja, wielokulturowoscia, relacjami miedzy
idea a ideologia, migracjami, wpltywem mediéw (takze spotecz-
nosciowych) na sposoéb myslenia, komunikowania sie i wartoscio-
wania, zrédtami myslenia ksenofobicznego, przemoca (zaréwno
w wymiarze indywidualnym, jak i zbiorowym), kultura popularna
i jej wplywem na ksztaltowanie sie tozsamosci itp.

3. Rewizja ustalen teoretycznych skladajacych sie na dorobek
polskiej mysli dydaktycznej. Polegalaby ona na sprawdzaniu
tkwiacego w nich edukacyjnego potencjalu na lekcjach czy
na przyklad w proponowanych rozwigzaniach podrecznikowych
lub w zadaniach egzaminacyjnych oraz na odnalezieniu odpo-
wiedzi na pytanie, w jakiej mierze pozwalaja one rozwiklac¢
metodyczne problemy i wspiera¢ proces ksztalcenia jezyko-
wego, literacko-kulturowego, emocjonalnego...*. W tym przy-
padku nalezaloby przyjrze¢ sie ustaleniom zawartym w pracach
dydaktycznych poswieconych np. podmiotowosci ucznia i nauczy-
ciela, dydaktyce czynnosciowej, antropocentryzmowi oraz sposo-
bom urzeczywistniania tych idei edukacyjnych w szkolnej prak-
tyce. Mozna by wowczas okresli¢, w jakim stopniu szkolna edu-
kacja polonistyczna wspiera proces rozumienia Swiata, wartosci

badaczka dodata: ,,Powyzsze zestawienie (...) poucza nie tylko o réznorodnosci postaw czytelniczych
mlodziezy, ale zwraca uwage na rézna ich wartos¢, kiedy przyjmujemy edukacyjny punkt widze-
nia”. Chrzastowska B., 1987, Lektura i poetyka. Zarys problematyki ksztattowania pojec literackich
w szkole podstawowej, Warszawa, s. 95-97. Ekspansja mediéw cyfrowych, kultury obrazu, zaintere-
sowanie rzeczywistoscia wirtualna czy nowe formy komunikacji (takze literackiej) nie tylko odcisnely
slad na sposobie myslenia dzieci i mtodziezy, ale tez znaczaco ksztaltuja ich postawe wobec dzieta
literackiego. Cenne bytoby rozpoznanie tych postaw, zwtaszcza w kontekscie ustalen Polakowskiego
czy Chrzastowskiej, ktore powstaly w odmiennej rzeczywistosci edukacyjnej, spotecznej, kulturowej
i politycznej. By¢ moze okaze sie, ze weryfikacji wymaga sama charakterystyka tychze postaw, ale
tez nie mozna odrzucic¢ przypuszczenia, iz konieczne bedzie wyodrebnienie jeszcze innej, ktéra nie
wystepowala wczesniej. Wobec powszechnego przekonania o kryzysie czytania interesujace byloby
przeanalizowanie tego, ktdére z postaw wystepuja najczesciej, a ktére najrzadziej i dlaczego. Taka
aktualizacja teorii moze otworzy¢ z kolei droge do przemyslenia na nowo realizowanej w szkole
powszechnej koncepcji ksztalcenia literacko-kulturowego.

4 Tak zweryfikowana teoria mogtaby dostarczac¢ cennych narzedzi wspierajacych realizacje zadan
edukacyjnych opisanych w punkcie 1 i 2.
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i drugiego cztowieka, a w jakim podporzadkowana jest jedynie
wyposazeniu miodego cztowieka w narzedzia literaturoznawcze
i jezykoznawcze wymienione w podstawie programowej, a wiec
w dos¢ waska wiedze specjalistyczng, ktéora w niewielkim stopniu
umozliwia uczniom refleksje nad otaczajaca ich rzeczywistoscia
kulturowa, spoteczna, jezykowa.

Przemys$lane na nowo koncepcje teoretyczne moga pomoc
z kolei w wypracowaniu dydaktycznych innowacji oraz zredefinio-
waniu sposobéw realizowania edukacji humanistycznej i wspierac
na przykltad rozwijanie krytycznego myslenia, nauczanie komuni-
kacyjne, otwarte postrzeganie tradycji, ,odnowione” interpretacje
tekstéw od dawna czytanych w polskiej szkole®.

Przypomnienie tradycji dydaktycznej pozwala rowniez warto-
Sciowac obecnie proponowane rozwigzania metodyczne, systemowe
czy programowe®. Trudno na przykiad w literaturze przedmiotu
wskazac¢ skuteczniejsza, naukowo lepiej uzasadniona oraz opraco-
wana i edukacyjnie bardziej funkcjonalna koncepcje wprowadzania
poje¢ na lekcjach jezyka polskiego niz ta, ktéra w latach 80. XX
wieku przedstawita Bozena Chrzastowska (Chrzastowska 1987).
Rozpoznawanie cech pojecia przez analize jego urzeczywistniania
sie w réznych tekstach, nie tylko literackich, wnikliwa analiza przy-
kladéw, uczenie sie przez dziatanie, rezygnacja z podawania defi-
nicji termindw na rzecz rozplanowanego w czasie, systemowego,
calosciowego i metodycznego wprowadzania poje¢, nacisk na ich
funkcjonalne wykorzystywanie w procesie analizowania poszcze-
gllnych probleméw - to sekwencja postepowania bedaca jedyna
dotad przekonujaca recepta na myslenie powierzchowne, dorazne
i intuicyjne, ktore nie uczy wnikliwosci, krytycyzmu i nie sktania do
samodzielnych poszukiwan; ale otwiera sie na proste wartosciowa-
nia i tatwe uproszczenia.

4. Celowe powigzanie skladowych elementow procesu dydaktycz-
nego w logiczna catos¢ powinno uwzglednia¢ potrzeby, kompeten-
cje i oczekiwania uczniéw oraz obligacje przedmiotu, w tym jego
wszystkie istotne wymiary opisane przez Zenona Uryge (Uryga
1996). Aby jednak owa catos¢ odpowiadata réwniez na wspoétczesne
wyzwania kulturowe, nalezatoby ja wpisa¢ w szersza perspektywe,
jaka jest okreslona filozofia nauczania’. To jej urzeczywistnianiu

5 Inspirujace sa na przyklad odczytania Lalki proponowane przez Ryszarda Koziotka w ksiazce
Dobrze mysli sie literaturg (zob. rozdziaty Trzeba kupic¢ te mitos¢ i Szary geniusz), czy analiza tego
samego utworu dokonana przez Janusza Waligére w pracy Ani rytuat, an karnawat... O interpretagcji
tekstu literackiego w szkole (ponadgimnazjalnej): warunki - strategie - perspektywy (zob. rozdziat
Honor albo trzy pojedynki w ,Lalce”).

6 Wystarczy przywola¢ chocby tekstocentryczna koncepcje ksztalcenia literackiego Kazimierza
Woycickiego czy sceptyczne uwagi i przenikliwe uzasadnienia Michala Glowinskiego wobec realizo-
wanego zwlaszcza w liceum (az do dzisiaj) historycznoliterackiego kursu ksztatcenia.

7 Otwarcia edukacji polonistycznej na perspektywe filozoficzna podjeta sie Zofia Agnieszka Kla-
kéwna, ktora zbudowata dydaktyczna, antropocentryczna propozycje podrecznika licealnego (seria
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stuzy bowiem koncepcja metodyczna; co wiecej, to wtasnie owa filo-
zofia nadaje jej edukacyjny sens®. W ten sposob aktualizacja teo-
rii dydaktycznych sluzylaby wypracowaniu spdjnej i czytelnej
koncepcji ksztalcenia takich rozproszonych dzisiaj obszarow
ksztalcenia polonistycznego jak tresci nauczania, ocenianie,
egzaminowanie, wychowywanie.

5. Zaadaptowanie do edukacyjnych potrzeb i zadan inspiruja-
cych koncepciji literaturoznawczych, nie tylko zawezonych do
metodologii lektury (Janus-Sitarz 2009), ale tez zwiazanych na
przyktad z geopoetyka (Rybicka 2014), postkolonializmem (Gandhi
2008), psychologia miejsca (Lewicka 2012).

Aktualizacje a namyst nad swiatem wspoélczesnym

U podstaw kazdego z opisanych wymiaréw aktualizacji teorii dydak-
tycznych tkwi przekonanie, ze konieczne jest otwarcie sie na rzeczywistos¢
otaczajaca ucznia. Zagrozeniem dla dydaktycznych ustalen badawczych jest
bowiem uznanie wymagan egzaminacyjnych i przekazywania tzw. twardej
wiedzy za kategorie nadrzedne, organizujace myslenie o szkolnym naucza-
niu. Akceptacja takiego zatozenia oznacza, ze uzasadnione sa obawy przed
powstaniemznacznegorozziewumiedzymysleniemoksztatceniupolonistycz-
nym uprawianym w obrebie uniwersytetéw a szkolna praktyka. Jesli zatem
refleksje nad wspotczesnoscia uznamy za jeden z konstytutywnych elemen-
tow powszechnego ksztatcenia polonistycznego, to postulowana aktualiza-
cja jest niezbedna. Proponuje wiec przesledzi¢ przyktadowy jej mechanizm.

Na poczatek warto przyjrzec¢ sie profilowi ucznia, ktérego do takiej
refleksji zachecamy. Okazuje sie, ze trzeba bedzie uporac sie z kilkoma
problemami wyjSciowymi, sposrod ktérych nalezy wymienic¢ kryzys czytel-
nictwa, powierzchowny i selektywny tryb lektury, trudnosci z koncentracja
i skupieniem uwagi na dluzszym tekscie czy wielozadaniowos$¢, ktéra nie
tyle sprzyja jakosciowemu, pogtebionemu, wielostronnemu mysleniu, ile
rozproszeniu uwagi skutkujacemu trudnosciami z przygotowaniem spdjnej,
logicznej i strukturalnie uzasadnionej wypowiedzi na dany temat (Spitzer
2016, 63-64). Rozprzestrzeniajaca sie bardzo szybko ,cyfrowa zaraza” (by
zacytowac tytutowa formute przywolywanej dalej pracy) pozostawia bowiem
po sobie skutki w sposobie postrzegania i wartosciowania wielu otaczaja-
cych ucznia zjawisk. Diagnozy dotyczace tej kwestii zawarte np. w rapor-
tach Biblioteki Narodowej opisujacych stan czytelnictwa w Polsce (Korys,

To lubie!) na fundamencie Filozofii dramatu Jézefa Tischnera. Rowniez Barbara Myrdzik od wielu lat
przypomina o edukacyjnym potencjale zawartym w filozofii Gadamera czy Ricoeura.

8 Zob. Koc K., 2011, Filozofia nauczania, w: Innowacje i metody. W kregu teorii i praktyki.
Podrecznik akademicki dydaktyki ksztatcenia polonistycznego, Kwiatkowska-Ratajczak M. (red.),
Poznan, s. 47-73. W tym przypadku mozna oczywiscie méwi¢ o filozofiach nauczania urzeczywist-
nianych za posrednictwem rozwiazan koncepcyjnych. W dydaktyce nie sposéb bowiem wyodrebni¢
jedna, nadrzedna filozofie edukacyjna, akceptowana przez ogot badaczy. Stad tak rézne perspek-
tywy rozumienia istoty i celéw ksztalcenia polonistycznego. Ta réznorodnos¢ oczywiscie sprzyja
rozwojowi myslenia koncepcyjnego.
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Kopeé, Zasacka, Chymkowski), jak réwniez prace metodyczne (Kasprzak,
Klakowna, Kotodziej, Regiewicz, Waligéra 2016), publicystyczne (Carr
2013) czy przyblizajace odkrycia z zakresu neurobiologii (Spitzer 2012,
2013, 2016) powinny sklania¢ srodowisko naukowe zajmujace sie dydak-
tyka szczegélowa do zredefiniowania np. swoistosci barier odbioru opisa-
nych przez Zenona Uryge (Uryga 1982, 70-173) i do przemyslenia na nowo
ich genezy. Uzasadnienie takiej potrzeby mozna odnalez¢ w pracach nie
tylko ukazujacych zagrozenia wywotane ekspansja cyfrowego swiata, ale
i potencjal, jaki za jego pomoca jest uruchamiany. O szansie, jaka taki pro-
ces daje, pisze na przyktad Henry Jenkins:

kultura konwergencji jest niezwykle ptodna: idee rozprzestrzeniaja sie z géry na dét -
zaczynaja od mediow komercyjnych i pdézniej, gdy rozchodza sie w kulturze, sa adop-
towane oraz zawlaszczane przez rézne grupy publicznosci. Inne rozwijaja sie w dotu
do géry - wylaniaja sie z réznych miejsc kultury uczestnictwa i zostaja wciagniete do
gtéwnego nurtu, jesli przemysty medialne widza jakis sposob, by na tym zarobic. (...)
Dlatego powinnismy interesowac sie przeptywem pomiedzy tymi oSrodkami: rozsze-
rzenie potencjatu uczestnictwa to najwieksza okazja do wprowadzenia kulturowej
roznorodnosci. (...) Sita uczestnictwa pochodzi nie z niszczenia kultury komercyj-
nej, ale i z nadpisywania jej, modyfikowania, poprawiania, rozszerzania, dodawania
wiekszej roznorodnosci rozwiazan i péZniejszego wprowadzania ich w obieg, prze-
kazywania ponownie do mediéw mainstreamowych (Jenkins 2007, 248).

Jesli uswiadomimy sobie, ze kultura komercyjna to przede wszystkim
kultura audiowizualna, to warto w tym kontekscie przypomnie¢ réwniez
glos Witolda Bobinskiego, ktory domagat sie uznania edukacji filmowej
jako trwatego, a nie okazjonalnego, elementu ksztatcenia polonistycznego
wychodzacego wlasnie naprzeciw kulturowej wspotczesnosci. Krakowski
badacz tak uzasadnial swoja koncepcje:

Fundamentalnym przestaniem plynacym z wielu strumieni wspdtczesnej refleksji
humanistycznej powinno by¢ dla dydaktyki kulturowej uznanie ikonicznosci za
dominujacy paradygmat kultury wspéiczesnej (nie tylko tej popularnej), z czego
musza plyna¢ wnioski dotyczace zwiekszenia szkolnego zainteresowania analiza
i interpretacja kulturowych zjawisk wizualnych - innymi stowy: ksztaltowaniem
umiejetnosci czytania fenomenoéw kultury wizualnej (Bobinski 2011, 112).

Ten interdyscyplinarny dwugtos nalezy potraktowac¢ przede wszystkim
jako egzemplifikacje bardzo waznego problemu teoretycznego - bariera kul-
turowa moze bowiem by¢ mocno zwigzana zaréwno ze swoistoscia konwe-
rgencji, jak i z modelowanym przez media cyfrowe sposobem odbioru réz-
norodnych tekstow oraz wspotuczestnictwa w ich tworzeniu. Z kolei pomi-
niecie w edukacji szkolnej kwestii zwigzanych z ksztattowaniem kompeten-
cji potrzebnych do analizowania i interpretowania jezyka owych medidw,
a przede wszystkim rozumienia istoty oraz funkcji jej ikonicznosci prowa-
dzi prosta droga do utrwalenia mechanizmoéw sprzyjajacych powstawaniu
bariery postaw i sprawnosci recepcyjnej. Jedna i druga bariera nie tylko
utrudniaja realizowanie tradycyjnie rozumianych obligacji przedmiotu,
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czyli ksztaltowanie sprawnosci interpretacyjnej, szczegolnie w odniesieniu
do tekstow literackich (czemu nie zaradzi w zadnym wypadku zadekreto-
wany urzedowo obowiazek czytania wskazanych w podstawie programo-
wej tytutéw), ale zakldcaja znaczaco proces objasniania skomplikowanych
wlasciwosci wspdlczesnego Swiata.

Wspdlnym edukacyjnym mianownikiem warto uczyni¢ w tym kontek-
Scie zachecanie mtodych ludzi do poszukiwania ztozonych, nieoczywistych
odpowiedzi na czesto pozornie jednoznaczne, a w rzeczywistosci bardzo
skomplikowane problemy, a de facto pokazywanie czasami trudno uchwyt-
nej granicy miedzy kreacja, perswazja, manipulacja czy nawet przemoca
symboliczna, a rzeczywistoscia, do ktérej te dziatania sie odnosza i ktorej
nadaja ,jedynie stuszny” sens.

Dlatego tak wazna jest funkcjonalna siatka pojec¢, jak i Swiadomos¢
tradycji kulturowej, ktéra nas okresla. Dla teorii dydaktycznej jest to rze-
czywisty sprawdzian jej przydatnosci. Warto jednak pamietaé, ze bezre-
fleksyjne reprodukowanie historycznoliterackiego kursu wiedzy o litera-
turze, jak przekonywat Michat Glowinski, moze wtasciwie uniemozliwiac
zbudowanie spdjnej koncepcji dydaktycznej poswieconej swiatu, w ktorym
uczen funkcjonuje, porusza sie i ktory wywiera na niego swéj wptyw. Tym
bardziej cenne jest zaréwno przypomnienie zastrzezen tego wybitnego
literaturoznawcy (Glowinski 1980), jak i dydaktycznych pomystéw Bozeny
Chrzastowskiej oraz Zofii Agnieszki Kltakéwny®, ktore perspektywe wspot-
czesna uczynity punktem wyjscia i trwalym punktem odniesienia w swo-
ich projektach ksztalcenia zwlaszcza licealnego, uzasadniajac je przeko-
nujacymi odniesieniami psychologicznymi, pedagogicznymi, filozoficznymi,
kulturoznawczymi, literaturoznawczymi oraz oczywiscie dydaktycznymi.
Mozna by pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze aktualizujac teorie na potrzeby
wlasnych koncepcji, pokazaly, ze proponowane przez nie innowacyjne
myslenie teoretyczne jest przektadalne na sfere szkolnej praktyki - czyli na
konkretne lekcje, zadania, a takze na zawartos¢ podrecznika jako podsta-
wowej pomocy dydaktycznej.

Geopoetyka i reportaz - sposéb czytania wspolczesnego swiata

Egzemplifikacje sposobu aktualizowania teorii dydaktycznej chciatbym
zamkna¢ propozycja odczytywania tajemnic wspoéilczesnego swiata i czto-
wieka za posrednictwem tekstow reporterskich i metodycznego wykorzysta-
nia w tym celu narzedzi interpretacyjnych oferowanych na przyktad przez
geopoetyke. Mowa tu zatem o aktualizacji inspirujacych koncepcji

9 Zob. np. Ucze sie sam... Program nauczania w liceum ogolnoksztatcgcym, liceum profilowanym,
technikum, 2002, Chrzastowska B. (oprac.), Poznan; Chrzastowska B., 2007, Jak uczy¢ rozumienia
historycznosci w nowym liceum?, ,Polonistyka”, nr 7; Ktakéwna Z.A., 2016, Koncepcja przedmiotu,
w: Jezyk polski. Wyktady z metodyki, Krakow, s. 95-126. Warto tez zwroéci¢ uwage na podreczniki
opracowane pod kierunkiem tych dwdch badaczek, czyli serii Skarbiec jezyka, literatury, sztuki wraz
z Wypisami dla klasy I, II i III liceum, 2002-2004, Chrzastowska B. (red.), Poznan oraz To lubie!,
2002-2004, adresowana do licealistéw i uczniéw technikum (przygotowana przez M. Jedrychowska,
Z. A. Klakéwne, P. Kotodzieja, E. Szudek, J. Waligoére, E. Lubieniewska, Krakow).
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literaturoznawczych rozumianej jako dostosowanie do edukacyjnych
potrzeb i zadan, w tym przypadku do opisu wspolczesnego swiata.
Uzasadnienie dla takiej propozycji mozna odnaleZ¢ w opisie geopoetyki,
definiowanej nastepujaco:

Geopoetyke chciatabym wstepnie zdefiniowa¢ jako orientacje badawcza, ktéra
zmierza w strone kompleksowego, wieloaspektowego (...) - jednak nie catloscio-
wego projektu analizowania i interpretowania interakcji (...) pomiedzy tworczoscia
literacka i praktykami kulturowymi z nig zwigzanymi a przestrzenia geograficzna.
Podstawowym zadaniem geopoetyki nie jest wylacznie badanie reprezentacji, tro-
pienie sladow geograficznych w literaturze, ale stawianie pytan o to, co twoérczosc
literacka czyni - w ramach poetyki i poesis - z owym miejscem czy obszarem. Celem
geopoetyki nie bedzie zatem ,mapowanie” literackich swiatéw, lecz pytanie o to,
co dzieje sie pomiedzy, w miedzyprzestrzeni: pomiedzy ,geo” a poetyka, pomie-
dzy przestrzenia geograficzna a literaturg. Geopoetyka, zgodnie z tym zalozeniem,
nacisk ktadzie na dwie strony procesu interakcji, a wiec, z jednej strony na doswiad-
czenie miejsc (ktore silg rzeczy zaklada podmiotowe zaposredniczenie), a z drugiej
strony - odwracajac kierunek - na aktywna role miejsc w owym doswiadczeniu
(Rybicka 2014, 92-93).

Analiza reporterskich relacji o swiecie (czy to we fragmentach, czy
w calosci)!® wymaga wiec, z tej perspektywy, zwrdcenia uwagi na kreacyjny
wymiar analizowanych narracji. Sprzyja¢ temu moze lektura skupiajaca sie
w pierwszej kolejnosci na rekonstrukcji wtasnego odbioru tekstu - co zaska-
kuje, przeraza, ciekawi, co jest niezrozumiate, dziwne, co budzi emocje, a co
wymaga dodatkowego komentarza. Jak bowiem trafnie zauwaza Krystyna
Koziotek: ,Swiadomos$é tekstualnosci literatury nie wyklucza zaangazowa-
nia w jej pozorny swiat znakéw, jakby byt rzeczywistoscia” (Koziotek 2017,
106).

Nastepnie warto sie zastanowi¢ nad pytaniami, jakie stawia danemu
miejscu reportazysta - co skupia jego uwage, jakie elementy rzeczywisto-
Sci budza jego zainteresowanie, jak wartosciuje opisywany swiat, jakie
Znaczenia przypisuje ludziom, tradycji, historii, procesom politycznym czy
spotecznym!!.

Kolejnym obszarem zainteresowania trzeba by uczyni¢ jezyk, sposéb
strukturyzowania opowiesci i nadawania znaczen symbolicznych przedsta-
wianej przestrzeni.

Istotne jest rowniez wyodrebnienie tych cech danego obszaru, ktdre
dowodza jego swoistosci i Swiadcza o jego wyjatkowosci (oczywiscie

10 W tym kontekscie warto analizowac¢ na lekcjach jezyka polskiego teksty reporterskie proble-
matyzujace relacje taczace czlowieka z przestrzenia; ukazujace zetkniecie sie z nia jako okazje do
namystu nad wiasna i cudza tozsamoscia. Takie edukacyjne mozliwosci stwarza stwarza na przy-
klad analiza Domu zZétwia. Zanzibar Malgorzaty Szejnert, Lalek w ogniu. Opowiesci z Indii Pauliny
Wilk, Swietej ziemi. Opowiesci z Izraela i Palestyny Marcina Gutowskiego, Planety Kaukaz Wojcie-
cha Goéreckiego czy tomu Piekto jest gdzie indziej Beaty Pawlak. W kazdej z tych ksiazek pojawia
sie refleksja nad pozaeuropejskim sposobem postrzegania swiata, charakterystycznym dla danego
obszaru geograficznego i kulturowego, ktéry stawia przybyszom z Zachodu wyzwania natury aksjo-
logicznej, kulturowej, politycznej czy religijnej.

11 Cennym zrédiem inspiracji do namystu nad ta kwestia moga by¢ wywiady z reportazystami
i fotoreporterami. Zob. Wojciniska A., 2015, Perspektywa mréwki. Rozmowy z reporterami swiata,
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z perspektywy doswiadczajacego tej swoistosci podmiotu), oraz tych,
ktére sa uniwersalne, ponadkulturowe, zrozumiate i czytelne dla odbiorcy,
ktéry (zgodnie z zamierzeniami opowiadajacego) odnajduje w nich inny
wariant wlasnego losu, wlasnej tradycji historii czy tozsamosci. Zgodnie
z teza Rybickiej - to miejsce wpltywa na jakosc¢ i sposdb jego doswiadcza-
nia, a doswiadczenie wlasne (kompetencje kulturowe, znajomos¢ Swiata,
ktory sie przedstawia, umiejetnos¢ dotarcia do ludzi, wystuchania ich oraz
przetworzenia oraz wkomponowania ich wypowiedzi we wtasnag narracje)
wplywa na sposob widzenia tego miejsca.!?

Waznym ogniwem projektowanych dziatan bylaby wreszcie reflek-
sja nad tym, jak interpretacja tekstu o obcej rzeczywistosci wptyneta na
indywidualny sposéb myslenia o sobie, o czlowieczenstwie, o wartosciach,
o innych ludziach i kulturach, czyli w jakim stopniu stala sie elementem
wlasnego doswiadczenia. Wymaga to oczywiscie metodycznego opracowa-
nia odpowiednich zadan, polecen, struktury lekcji, materialdw pomocni-
czych, ktore to umozliwia!3.

Przedstawiony proces ,opisywania” swiata za posrednictwem tekstow
reporterskich nie jest zamkniety, pelny i nie obejmuje wszystkich istot-
nych zagadnien. Jednak trudno to uznac za jego wade - otwiera bowiem
mozliwos¢ samodzielnego dobierania odpowiednich komponentéw przez
nauczyciela (zacheca do selekcji tekstow, ich fragmentow, probleméw),
pozwala na ich modyfikacje wynikajaca z analizy osiagnietych lub nieosia-
gnietych celow, uwzglednia takze potrzeby i oczekiwania edukacyjne mto-
dych ludzi, jak rowniez cele przypisywane edukacji polonistycznej (czy sze-
rzej - humanistycznej).

Wolowiec lub Borowczyk J., Larek M., 2016, Punkty zapalne. Dwanascie rozmoéw o Polsce i swiecie,
Poznan.

12 Interesujaca propozycje proponowanego sposobu ,odczytywania” przestrzeni w ten wtasnie
sposdb mozna odnalez¢ w artykule Magdaleny Horodeckiej poswieconym reporterskim opowiesciom
Wojciecha Goreckiego o Kaukazie. Badaczka tak opisuje ich cechy charakterystyczne: ,,Dominuje
(...) w prozie Goéreckiego sposéb relacjonowania oparty na strategii nizania kaukaskich doswiadczen
i lektur w pewien niezwykle gesty narracyjny nurt obserwacji, opinii, i interpretacji, tworzacy (...)
wrazenie obcowania z nieskonczona iloscia elementéw ukladajacych sie jednak w uporzadkowany
ciag” (Horodecka, 2017, 240). W dalszej czesci swoich rozwazan autorka artykutu zwraca uwage na
to, iz w przypadku tego typu relacji mamy do czynienia z przestrzenia utekstowiona. W konsekwen-
cji, w procesie analizy i interpretacji tekstu nalezy mie¢ swiadomos$¢ wplywu autorskich strategii
reprezentacji na sposob rozumienia przez czytelnika odmiennosci i obcosci kulturowej przedstawio-
nej w reportazach. Wydaje sie, ze w szkolnej praktyce czytania dziet nalezacych do tego gatunku
na ten element raczej nie zwraca sie uwagi. A zatem to kolejny argument przemawiajacy za tym,
by aktualizujac teorie dydaktyczna, siegac¢ po narzedzia, jakie proponuje wspdétczesna humanistyka.

13 Przykladowy sposéb czytania reportazy w perspektywie geopoetyki mozna odnalezé w ksiazce
Przemystawa Czapliiskiego Poruszona mapa. Wyobraznia geograficzno-kulturowa polskiej litera-
tury przetomu XX i XXI wieku, Krakow 2016. Jego analizy integruja wszystkie opisane ogniwa pracy
z tekstem reporterskim. Szczegdlnie fascynujq analizy utworéw opisujacych Rosje, ktére znosza
»~przezroczystos¢” reporterskich opowiesci i odstaniaja tkwiaca w nich przedziwna platanine uprze-
dzen, stereotypdéw, kreacji, z géry przyjetych zatozen, utrwalonych wyobrazen, narzuconych ocen.
Dotyczy to dziet i autoréw uznawanych za autorytety, znawcéw ,rosyjskiej duszy”, takich jak chocby
Ryszard Kapuscinski, Krystyna Kurczab-Redlich czy Jacek Hugo-Bader. Warto na te ,szkote czyta-
nia” zwrdéci¢ uwage takze dlatego, iz refleksja nad relacjami polsko-rosyjskimi oraz sama ,rosyjsko-
$cig” jest jednym z niewielu zagadnien rzeczywiscie podejmowanych na lekcjach jezyka polskiego.
Tematyke te trudno pominaé, pojawia sie przy interpretacji Dziadow cz. 111, Pana Tadeusza, Lalki,
Przedwiosnia, Innego swiata, Mistrza i Matgorzaty, Zbrodni i kary, a nawet fragmentéw Imperium.
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Nie jest to wersja ksztatcenia alternatywnego, funkcjonujacego poza
ramami szkolnictwa powszechnego. Wydaje sie, ze w systemie edukacji
powszechnej trwajacej 12 lat jest miejsce na wytyczenie takiego szlaku, by
byla ona realizacja spdjnej, logicznej, calosciowej i metodycznej dopraco-
wanej koncepcji dydaktycznej.

Jesli zatem potraktujemy obowiazujacy w Polsce system edukacyjny
wraz ze wszystkimi skladajacymi sie na niego uwarunkowaniami insty-
tucjonalno-prawnymi jako odpowiednik informatycznego hardware’u,
to realizowane w jego ramach koncepcje ksztalcenia, w tym przypadku
- humanistycznego, nalezy potraktowa¢ jako odpowiednik software’u. Ten
elementarny podziat przypomina, ze bez odpowiedniego oprogramowania
nawet najlepsze urzadzenia komputerowe nie moga dziata¢ ani optymalnie
wykonywac¢ swoich skomplikowanych i ztozonych funkcji'4.

Software jako zbiér zréznicowanych narzedzi pozwala realizowaé réz-
norodne zadania indywidualne i spoteczne. Jego jako$¢ mierzy sie jego
funkcjonalnoscig, poza tym znaczaco stymuluje rozwdj technologii, a te
stymuluja rozw0j oprogramowania. Jesli z tej perspektywy spojrzymy na
teorie dydaktyczne, to trudno przeceni¢ znaczenie ich aktualizacji, zwlasz-
cza wobec licznych niedoskonatosci systemu i raz po raz wprowadzanych
w nim zmian budzacych liczne zastrzezenia i watpliwosci. W tej sytuacji
refleksja nad owa aktualizacja moze by¢ obszarem laczacym szkote z uni-
wersytetem, elementem by¢ moze w przysztosci stymulujacym zmiany
prawno-instytucjonalne oraz zrédtem edukacyjnej innowacyjnosci jako cia-
gtego, a nie doraznego procesu namystu nad tym, po co, jak i czego uczy¢.
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