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Abstract: The article deals with the fundamental goal of the Polish Language Arts
Education, regarded as the student’s development within the area of humanity and key
competences needed in contemporary world. The concept of education as the student’s
development has been known in Poland since the Twenties and the works of Kazimierz
Woycicki. The traces of his thoughts can be found nowadays in the modern educational
ideas and concepts in Europe and the United States. This educational discourse concen-
trates on the ideas of dialogue, giving the students the great part of responsibility for their
learning, differentiation and individualisation in teaching. Contemporary thoughts on edu-
cation come from Jerome Bruner’s ideas of self-effectiveness, self-esteem, self-evaluation
and aspirations. These ideas, however, as well as the concept of student’s development,
are unfortunately very distant from the latest Polish reforms in education.

Key words: Polish Language Arts, teaching literature, learning, student’s self-effi-
cacy, student’s development

Streszczenie: Tekst zawiera deklaracje autora w kwestii fundamentalnego zadania
edukacji polonistycznej, definiowanego jako rozwdj ucznia w obszarze w wymiarze osobowo-
$ci humanistycznej i w obszarze kompetencji kluczowych dla cztowieka z pierwszych dekad
XXI wieku. Koncepcja edukacji jako wspomagania rozwoju ucznia ma dtuga tradycje rowniez
w Polsce. Za jej patrona mozna uzna¢ Kazimierza Woéycickiego, twérce kategorii ,przezycia
estetycznego” i zwolennika autentycznego i nieskrepowanego kontaktu mtodych ludzi z tek-
stami literackimi. Intuicje edukacyjne Woycickiego odbijaja sie w najnowszych koncepcjach
i projektach europejskich i amerykanskich, ktére koncentruja sie wokoét koncepcji ksztatce-
nia jako spotkania, idei powierzania uczacym sie odpowiedzialnosci za uczenie, nauczania
zroéznicowanego i indywidualizowanego. We wspélczesnym mysleniu o edukacji masowej
kluczowa jest, zgtoszona przez Jerome’a Brunera, idea ksztaltowania poczucia sprawstwa
u uczniow, budujacego samoocene i oczekiwania wobec samego siebie. To jednak, co bliskie
byto Wéycickiemu i jego kontynuatorom, co stanowi dzis centrum dyskursu edukacyjnego,
okazuje sie nad wyraz dalekie od wektora najnowszych reform oswiatowych w Polsce.

Stowa kluczowe: jezyk polski, ksztalcenie literackie, uczenie sie, poczucie wlasnej
sprawczosci ucznia, rozwdj ucznia
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Nauczyciel ma przed sobg nie tube fonografu,
ale gromadke zainteresowanych ludzi.
Kazimierz Woycicki

Zaczne od konkluzji: najwieksza wartoscia dla szkoty jest uczen, najwaz-
niejsza wartoscia dla edukacji jest osoba uczaca sie. Jesli edukacja i szkota
nie respektuja tej hierarchii, to nie tylko nie czynig nic dobrego, ale czynia
zlo. To nie jest cytat z dzieta ktéregos z klasykéw edukacji, to moja deklara-
cja, to moje wyznanie niezachwianej wiary w ksztalt edukacyjnej hierarchii
wartosci. Formutluje je w stowach prostych i bezposrednich, na takie stowa
czas dzis jest najwyzszy. Przedmiot okreslany jako jezyk polski i szkolna polo-
nistyka jako przedmiotowa sztuka nauczania rowniez maja - w pierwszym
rzedzie - stluzy¢ rozwojowi ucznia. To przekonanie jest réwnie oczywiste
dla studentéw polonistyki, jak i dla najwazniejszego dzi$ badacza edukacji,
Johna Hattiego, i najgtosniejszego edukacyjnego wizjonera, Kena Robinsona.
Definiuje ono model ksztatcenia realizowany w wiodacych systemach edu-
kacyjnych swiata, patronuje tez wprowadzanej wtasnie w Finlandii, funda-
mentalnej reformie programowej. To przekonanie, tylez oczywiste, co u nas
zapoznane, bylo rowniez nieodlagcznym atrybutem refleksji o nauczaniu for-
mutowanej blisko sto lat temu przez patrondéw szkolnej polonistyki. Jeden
z nich pisat o koniecznosci ,,wyrabiania samodzielnosci mtodziezy”, ,wzro-
stu intelektualnego”, ,wzmozenia energii dziatania”, , osobistej obserwa-
cji”, ,przyzwyczajania do samodzielnego, obmyslonego, planowego, doktad-
nego dziatania”. Opowiadat sie 6w badacz i dydaktyk przeciwko niszczeniu
y,haturalnej sktonnosci mtodziezy do czytania” i ,rozkoszy samodzielnego
zdobywania”. Czesto przywolywana w tych fragmentach ,samodzielnos¢”
jest jednym z fundamentalnych celow edukacji polonistycznej, ktorej wizje
przedstawit w wydanej w 1921 roku rozprawie Rozbior literacki w szkole
Kazimierz Woycicki. Zasady nowoczesnej szkoty upatrywat Wéycicki - wzo-
rem 6wczesnych pedagogow i badaczy edukacji - w ,,obserwacji osobistej
ucznia” - a wiec w doswiadczeniu osoby uczacej sie. Uczenn w centrum Zycia
szkolnego, szkota jest dla ucznia - ilez razy powtarzaliSmy te truizmy ostat-
nimi i dawniejszymi laty? Jaki zrobiliSmy z nich uzytek, w jakim stopniu
uksztattowaliSmy nasza prace zgodnie z hastami o stuletniej juz historii?
Pisat Woycicki:

najdoskonalsza nauka literatury jest wspdlne czytanie utworéw z wymiana mysli
i uczu¢, gdzie kazdy ma swobode interpretacji, spowiedzi ze swych spostrze-
zen, nauczyciel zas obowigzany jest do obserwowania reakcji uczniow, spo-
tykanych trudnosci, niesienia pomocy, kierowania praca i wyciagania stad
wnioskow na przyszlosc.

Im wiecej rozumnych pytan bedzie padalo ze strony uczniéw, im te pytania beda
glebsze, im czesciej uczniowie sami sobie odpowiedza, im bardziej praca nauczy-
ciela sprowadzi sie tylko do kontrolowania biegu mysli mtodych czytelnikow, utrzy-
mywania porzadku w toku wypowiadanych uwag i spostrzezen, tem lepiej wykonat
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on swoje zadanie, tem wiekszy triumf poety. Lekcja stracita charakter narzuconej
obowiazkowej pracy, stata sie swobodnem obcowaniem ze sztuka, rozmowa, mie-
nigca sie réznobarwnie, tryskajaca niespodziankami indywidualnych reakcyj, to
snuciem jednej mysli, to starciem réznych zdan, zywem zespoleniem czytelni-
kow miedzy soba i czytelnikéow z dzielem (Woycicki 1921, 15).

Wspdlnota czytajacych, swoboda reakcji, obserwacja i diagnoza, auto-
refleksja nauczyciela, wsparcie, modyfikowanie nauczania, zaangazowanie
uczniow, rozmowa, otwartos$¢ na innos¢, wartos¢ réznicy zdan, budowanie
relacji - wszystkie te nosne dzis w dyskursie edukacyjnym i humanistycz-
nym kategorie odnajdziemy w mysli dydaktycznej Woycickiego. Warszawski
polonista sprzed wieku zdradza intuicje ksztalcenia przekraczajacego
podziaty na grupy wiekowe, méwiac, iz wspolne czytanie literatury ,unice-
stwia granice, dzielace klasy nizsze i wyzsze w zakresie nauki polskiego”
(Wéycicki 1921, 15). Im dalej, tym bardziej zaskakujaco - Wéycicki postuluje
specjalna aranzacje przestrzeni (,wynalezienie cichej sali, gdzie (...) hatasy
(...) nie rozpraszaja uwagi”, Woycicki 1921, 18), wprowadzenie dobrego
klimatu i stworzenie stosownego srodowiska uczenia sie - nazywa to ,przy-
gotowaniem do lektury”, przygotowaniem ducha i ciata. Nie ma dobrej lek-
tury bez przyjaznej atmosfery dla ucznia i dzieta - uwaza autor Rozbioru
literackiego... Nie ma dobrej lektury przy braku ,podniety”, lekcewazeniu
uczué¢ mlodych ludzi, w sytuacji nudy i zniechecenia - te zjawiska to glowni
wrogowie dobrego czytania i skutecznego nauczania.

Badzmy precyzyjni - Kazimierz Woycicki w dziele z konca drugiej dekady
XX wieku w zadnym miejscu nie formutuje explicite tezy o rozwoju ucznia
jako o podstawowym zadaniu edukacji i szkoty. Wielokrotnie jednak deklaruje
solidarnos¢ z taka wizja nauczania (literatury), ktéra - stawiajac w centrum
dzieto - projektuje jednoczesnie swoiste okolicznosci i warunki zdarzenia
lektury, lektury uczniowskiej. W procesie nauczania literatury kluczowym
zdarzeniem jest lektura ucznia i to wtasnie jego dyspozycjom i oczekiwaniom
podporzadkowuje Wéycicki akt szkolnego czytania. ,Nauczyciel ma przed
soba nie tube fonografu, ale gromadke zainteresowanych ludzi” (Woycicki
1921, 38) - powiada, upominajac sie o strategie czytania, ktora chroni jak naj-
wiecej z naturalnego, swobodnego spotkania z tekstem. Antropocentryczny,
a wrecz ,uczniocentryczny” wymiar ksztalcenia literackiego podkresla sto-
wami ,ciekawosci czlowieka w stosunku do czlowieka nalezy dac folge”,
przesuwajac na peryferie zdarzenia lektury aspekty wazne dla filologa,
zwlaszcza za$ - historyka literatury. Woycicki - wrog pospiechu w czytaniu
i wyktadu jako metody - deklaruje, iz w procesie ksztalcenia polonistycznego
»,glownym celem jest poglebione przezywanie utworow” (Woycicki 1921,
85), przezywanie uczniowskie - rzecz jasna. Proponowana w realizacji tego
celu strategia wspdlnego czytania i omawiania tekstow literackich nie moze
pomija¢ (opisanego wszak jeszcze przez spadkobiercéw Herbarta) ogniwa
zastosowania zdobytych umiejetnosci i wiedzy.
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W tej dziedzinie nauczyciel tak powinien kierowac¢ praca, takie obmysla¢ uczniom
zadania, aby zamiast mechanicznego powtarzania zdobytych wiadomosci mtodziez
ogladata poznane fakty literackie, to jest dzieta z nowego stanowiska, dostrzegata
w nich nieznane dotychczas zagadnienia, przyuczala sie rozswietla¢ za pomoca
zdobytych spostrzezen, mysli, uczué¢ problematy zycia indywidualnego i zbioro-
wego, zdobywala wreszcie te gteboka umiejetnos¢ harmonijnego splatania i spa-
jania tresci kazdego dziela z calym swoim dobytkiem wewnetrznym, z samym
sposobem widzenia, odczuwania i myslenia o rzeczach (Wéycicki 1921, 94).

Wszak to wtasnie definicja zjawiska, ktéoremu na imie: czytelniczy,
a w istocie duchowy czy wrecz humanistyczny rozwaoj cztowieka - wdrazac
sie do poznawania tekstow kultury, budujac tym samym swoiste repozyto-
rium jezyka, a wiec sposobow postrzegania, poznawania i méwienia o rze-
czywistosci. Jakiez to wspélczesne - chciatoby sie powiedzie¢, przywotujac
w komentarzu tytut ksiazki Ryszarda Koziotka Dobrze sie mysli literaturg®.
Tylko strategia wspolnego czytania i omawiania literatury - utrzymuje
Woycicki - jest w stanie sprosta¢ temu zadaniu, bo w niej ,jest ruch, bije
tetno zainteresowania, kipi zycie” (Wéycicki 1921, 101). Zalety tej strategii
(ktéra autor Rozbioru... postrzegatl w kategoriach otwartej na emocje i roz-
norodnos¢ heurezy) to - miedzy innymi - zjawiska uczenia sie nauczyciela,
budowania relacji i wtasnie: rozwoju ucznia.

ilez nowych niespodzianych spostrzezen zbogaca umyst nauczyciela, ile nowych
Swiatel pada na przedmiot, jaka rados¢, gdy sie widzi wzrastajace szybko przywia-
zanie mlodziezy do przedmiotu, przechodzace wreszcie w mitos¢ - gdy sie widzi,
jak uczniowie rozwijaja sie, jak sie zblizaja ze soba na tle wspolnych zain-
teresowan i przezy¢, gdy sie wreszcie czuje coraz wieksze zaciesnienie wezlow
miedzy klasa i nauczycielem (Wéycicki 1921, 101-102).

Intuicje ujawniane w rozprawie Woycickiego brzmia zaiste bardzo
wspbliczesnie i nietrudno znalezé ich rozwiniecie i dowartosciowanie
w nowoczesnej mysli o edukacji.

W sto lat po Rozbiorze...

Jak daleko jestesmy dzis od takich lekcji, od takiej szkoty i polonistyki
szkolnej? Prawie rownie daleko, jak od ustalen i rekomendacji wspoétczesnego
dyskursu edukacyjnego, ktéry koncentruje sie na kategorii rozwoju ucznia lub
- méwigc stowami Johna Hattiego - na zjawisku tzw. widocznego uczenia sie.

W ostatnich dwudziestu latach wspdtczesna mysl o edukacji zostata pod-
dana czesciowej redefinicji, ktorej ostatnig faze mamy - jak sie wydaje - za
soba. Za poczatek owej przemiany mozna uznac¢ opublikowana w potowie
lat 90. XX wieku - klasyczna juz dzis - Kulture edukacji Jerome’a Brunera.
W 1996 roku Bruner konstatowat istnienie trzech zasadniczych antynomii
definiujacych refleksje nad edukacja i praktyczna realizacje ksztalcenia
systemowego. Antynomie te sprowadzaly sie do nastepujacych pytan:

1 Koziotek R., 2016, Dobrze sie mysli literaturg, Wotowiec.
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Czy edukacja powinna powielac kulture, czy wzbogacac i udoskonali¢ ludzki poten-
cjal? Czy powinna opierac sie na zréznicowanym doskonaleniu wrodzonych zdol-
nosci dzieci z najlepszym genetycznym uposazeniem, czy tez stawiaé¢ na zaopatry-
wanie wszystkich dzieci w kulturowy zestaw narzedzi, ktéry umozliwitby im pelna
efektywnosc¢? Czy powinnismy dawac pierwszenstwo wartosciom i zwyczajom kul-
tury jako catosci, czy przyznawac¢ honorowe miejsce tozsamosciom sktadajacych
sie na nia subkultur? (Bruner 2006, 117-118).

Konstatujac brak mozliwosci udzielenia jednoznacznych i precyzyjnych
odpowiedzi na powyzsze pytania i oddalajac zdroworozsadkowa intuicje
poszukiwania ztotego srodka pomiedzy czlonami antynomii, Bruner zga-
dzal sie jednak z sugestia, ze kazdy z czlonéw, w jakims$ stopniu, zastu-
guje na aprobate. Zamiast jednak pracowicie obmysla¢ sposoby pogodze-
nia sprzecznosci, amerykanski badacz zaproponowat sposdb przekroczenia
(,zignorowania”) tego problemu, decydujac sie na obserwacje i wykorzy-
stanie doswiadczen i dobrych praktyk tych szkét amerykanskich, w ktérych
dochodzito do budowania prawdziwych wspélnot uczacych sie i razem anga-
zujacych sie w rozwigzywanie probleméw. Swiadomy nadciagajacej rewolu-
cji kulturowej i spotecznej, Bruner wyrazat przeswiadczenie o koniecznosci
przemiany ,szkoty jako kultury uczenia sie”, ale takze zmiany roli nauczy-
ciela. Sformutowana przez amerykanskiego badacza wizja owej przemiany
koncentrowata sie wokot czterech kluczowych pojec (idei): sprawstwa,
refleksji, wspotpracy, kultury. Wizja nowej filozofii edukacyjnej Brunera,
wsparta na czterech ideach kluczowych, skupia sie zasadniczo na dwéch
fenomenach procesu ksztalcenia: uczniu i uczeniu sie. Zaréwno bowiem
sprawstwo i refleksja, jak i wspdtpraca i kultura to kategorie spajajace
osobe ucznia i sam proces uczenia sie. Sprawstwo to obszar kierowania
tym procesem, refleksja to kwestia jego ksztaltowania, modyfikacji, wspot-
praca to sfera organizacji uczenia sie i jego okolicznosci, kultura wreszcie
- to mechanizmy wilaczania efekté4w uczenia sie w strumien zycia. W wizji
Brunera, obok ucznia i uczenia sie, dyskretnie pojawia sie takze i nauczy-
ciel - uczen zwieksza ,stopien zarzadzania wlasna aktywnoscia”, ale jej
catkowicie nie przejmuje, wspoétpracuje wszak z nauczycielem. Wektor tych
przemian miat sie jednak wyraznie kierowaé¢ ku uczniowi.

Wspodtczesny dyskurs edukacyjny, formutowany gtéwnie w krajach
anglosaskich i skandynawskich, przyznaje dzis racje Brunerowi. Jego wizje
potwierdzaja wyniki badan edukacyjnych. Triada uczen - uczenie sie
- nauczyciel pozostaje dzis w centrum nowoczesnej mysli oSwiatowej, zas
jej elementy postrzegane sa w wielopietrowym sprzezeniu zwrotnym. Idee
te prosto i odwaznie wyraza preambuta najnowszej podstawy programowej
dla szkolnictwa podstawowego w Finlandii:

Celem edukacji na szczeblu podstawowym (7 do 16 roku zycia - przyp. W. B.)
jest wspieranie rozwoju uczniéw w kierunku ksztaltowania ich cztowieczenstwa
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i etycznie odpowiedzialnego uczestnictwa w spoteczenstwie, a takze wyposazenie
uczniéw w wiedze i umiejetnosci potrzebne w zyciu?.

(Jakze cieszylby sie z tego ,czlowieczenstwa” Wdycicki). Przekonanie
takie w innych stowach ujmuje jeden z najgtosniejszych dzis badaczy
i znawcow edukacji, John Hattie. Nowozelandczyk, profesor uniwersyte-
tow w Auckland i w Melbourne, stwierdza, iz ,szkola jest przestrzenia,
w ktérej organizuje sie warunki potrzebne do tego, aby zaistniato zjawisko
uczenia sie”. Niewatpliwie ,wspieranie rozwoju uczniéw” odbywa sie przez
stymulowanie ich ,uczenia sie”. Znaczenie tego pojecia we wspolczesnej
mysli edukacyjnej sprowadza sie do rozumienia, rozumowania, pogte-
biania rozumienia, a takze: zdobywania umiejetnosci wykonywania
czegos. Sama transmisja wiedzy nie jest tozsama z uczeniem sie. Owo fin-
skie przysposabianie do ,cztowieczenstwa” i ,etycznie odpowiedzialnego
uczestnictwa w spoleczenstwie” mozna rozwinac i doprecyzowac cytatem
z Widocznego uczenia sie dla nauczycieli Hattiego, ktéory do najwazniej-
szych celéw oswiaty zalicza:

* rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia;

* ksztaltowanie umiejetnosci analizy, refleksji i argumentacji;

* ksztaltowanie postawy troski o zycie, zdrowie i dobro wtasne
i innych;

* rozwijanie zdolnosci postrzegania swiata z punktu widzenia innych;

* wdrazanie do akceptacjiidoceniania réznicy zdan (Hattie 2013, 22).

W koncepcji Hattiego i podobnych mu badaczy edukacji, cho¢by Carol
Ann Tomlinson, rozwdéj ucznia jest stymulowany przez opiekunczego, spo-
strzegawczego, refleksyjnego, odpowiedzialnego, nieustannie badajacego
site swego oddzialywania nauczyciela. Ta lista epitetow jest konieczna,
by wlasciwie zdefiniowac¢ role osoby uczacej w nowoczesnej wizji oswiaty
powszechnej. Powolaniem tej osoby, jej misja, zadaniem, jest systematyczne
wspieranie uczniow w rozwoju. Taka filozofie edukacji ilustruja stowa jed-
nej z amerykanskich nauczycielek, cytowane przez Tomlinson:

Codziennie bede was sklania¢ do zrobienia kolejnego kroku do sukcesu. Nie dla
kazdego z was bedzie to ten sam krok, ale mimo to okaze sie on wlasnie tym, czego
w danej chwili bedziecie potrzebowac¢, by rozwinac¢ sie jako ktos, kto sie uczy
(Tomlinson 2011, 2).

Jesli uczen i jego rozwaj sa dla szkoty, dla edukacji, najwyzszymi war-
tosciami, to strategia wspierania rozwoju ucznia jest tego stanu rzeczy
nieuchronna implikacja. Jest to strategia wymagajaca i trudna - wymaga
czasu, organizacji, madrego planowania, uwaznosci i konsekwencji, potrze-
buje otwartosci i zyczliwosci dla innych, dobrych relacji, kreatywnosci.
Dla jej realizacji niezbedny jest luz programowy, specjalna aranzacja prze-
strzeni uczenia sie oraz - last but not least - nauczyciel wspomagajacy.

2 http://www.oph.fi/english/education_system/basic_education Dostep: 19.11.2017.
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Taka strategia nie ma szans zaistnie¢ w przeludnionej klasie pedzacej na
wyprzodki przez dogeszczona go granic mozliwosci czasoprzestrzen roku
szkolnego. Te alternatywe trzeba przedstawi¢ jasno: albo kult programu
nauczania i jego bezwarunkowej realizacji - albo filozofia wspierania roz-
woju umiejetnosci i kompetencji uczniow - przy zastosowaniu oceniania
ksztaltujacego, z wykorzystaniem indywidualizacji i réznicowania. Strategia
ta wymaga nieodwotalnie realnej wolnosci nauczyciela w kreowaniu swo-
jego nauczania, w réznicowaniu zawartosci tresci, ksztattu procesu eduka-
cyjnego, efektow pracy uczniow, Srodowiska/miejsca uczenia sie. Strategia,
o ktérej mowimy, jest wyborem na miare wspotczesnosci, w ktorej szkota
kazdego dnia musi uzasadnia¢ swoja niezbednosc.

Jesli Kazimierz Wéycicki, jakim$ cudem, oglada to, co na Ziemi dzieje
sie z edukacja w jezykach ojczystych, to zapewne sympatyzuje ze szkotla
dla ucznia - z wizja refleksyjnego nauczyciela, rozwijajacych sie ucznidw,
budowania wiezi i relacji. On nie wyobrazat sobie szkoty bez kanonu (jak
w wiekszosci europejskich panstw), ale byt przeciwnikiem rozepchanych
programoéw! , Cata litanja nazwisk, wyuczona na pamie¢, nie ma tej wartosci
dla umystu, co dobre przestudjowanie jednego - jedynego autora” (Wéycicki
1921, 6-7). Ogromnie szkoda, ze jego rozpoznania i intuicje, podobnie jak
koncepcje jego nastepcow i nasladowcow (vide - Stanistaw Bortnowski) kon-
frontuja sie dzis z oficjalnie zadekretowang, archaiczna wizja ksztalcenia.
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O Autorze:

Witold Bobinski - dr hab., pracownik Katedry Polonistycznej Edukacji
Nauczycielskiej na Wydziale Polonistyki UJ. Wieloletni nauczyciel jezyka
polskiego, autor kilku serii podrecznikéw jezyka polskiego dla wszystkich
typéw szkot (m.in. Swiat w stowach i obrazach, Lustra swiata) i historii dla
gimnazjum i szkoly podstawowej. Ekspert MEN w pracach nad podstawa
programowa w latach 2008-2009. Wieloletni wspotpracownik Instytutu
Badan Edukacyjnych, wyktadowca w Szkole Edukacji Polsko-Amerykanskiej
Fundacji Wolnosci i UW. Ostatnio opublikowal rozprawe Wyksztatci¢ widza.
Sztuka oglgdania w edukacji polonistycznej (Krakéw 2016).
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