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Abstract: The following text concerns values revealated in free student’s opinions.
The first point of reference for the issue mentioned above was to search for the axiological
image of young generation. The second point of reference is the presence of values in the
teaching of the Polish literature and language. Further part of the text describes the con-
cept of planning the lesson based on the use of students’ opinions (open interpretations),
which if organised in a planned and conscious way, could stimulate students’ participation
and facilitate reading while dealing with literature discussed at school. Materials obtained
this way show the axiological thinking of young people. The way the axiological thinking
of young people mentioned in the topic has been discussed in reference to the exempli-
fying material, which constituted the record of student’s opinions gathered during Polish
language classes regarding the very first reception of a literary text chosen for discussion.
These selected cultural texts are: The Old Man and the Sea by Ernest Hemingway, Cdérka
czarownic by Dorota Terakowska and Troy directed by Wolfgang Petersen. In the conclu-
sion the author drew attention to the importance of free student’s statements for cultural
and literary education and to discover the axiological diagnoses of students.
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Streszczenie: Tekst artykutu skupia sie wokot zagadnienia wartosci, ktére ujawniaja
sie w swobodnych wypowiedziach uczniowskich. Jego pierwsza czes¢ ogniskuje sie wokét
badan nad aksjologia wsrod uczniéow. Druga odnosi kwestie zwigzane z wartosciami do
probleméw dydaktyki literatury. Dalsza czes$¢ artykulu opisuje koncepcje wykorzystania
swobodnych wypowiedzi uczniowskich dla potrzeb ksztatcenia kulturowo - literackiego
oraz stuzy prezentacji swiata rozpoznan aksjologicznych, ktére ujawniaja sie w konfron-
tacji uczniow z rozmaitymi tekstami kultury. Na potrzeby niniejszego artykulu zaprezen-
towane zostaly uczniowskie swiadectwa odbioru takich dziet jak Stary cztowiek i morze
Ernesta Hemingwaya, Cdrka czarownic Doroty Terakowskiej oraz filmu Troja w rezyserii
Wolfganga Petersena. W zamknieciu tekstu autor zwraca uwage na role i znaczenie tak
organizowanych swobodnych wypowiedzi dla odkrywania uczniowskich sposobow warto-
sciowania Swiata oraz realizacji zatozen ksztatcenia kulturowo-literackiego.
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Aksjologia w przestrzeni szkolnej funkcjonuje w rozmaity sposéb: na
poziomie deklaracji wpisanych w podstawe programowa, programy naucza-
nia, podreczniki szkolne; w obrebie rozpoznan na konkretnych lekcjach,
w aktach analiz i interpretacji tekstéw kultury oraz namysle nad jezykiem
i jego rola w procesie wartosciowania; urzeczywistnia sie w nauczyciel-
skich i uczniowskich wyborach, ktére wyrazaja sie w stosunkach i relacjach
miedzyludzkich zachodzacych przeciez nie tylko w murach szkoty. Pierwszy
zasygnalizowany aspekt nie zostanie uwzgledniony w niniejszych rozwaza-
niach ze wzgledu na okreslone zatozenia teleologiczne i metodologiczne
niniejszego tekstu!. Pomine takze punkt trzeci ze wzgledu na swoja badaw-
cza nieweryfikowalnosé, jednostkowos¢ i niepowtarzalnosé. Przedmiotem
niniejszego tekstu bedzie wymiar rozpoznan aksjologicznych powiazanych
z lektura szkolng, jej opracowaniem lekcyjnym, a Scislej - z faza wstepna
pracy nad wybranym dzietem literackim czy tekstem kultury. Beda ja sta-
nowi¢ swobodne wypowiedzi uczniéw (klas gimnazjalnych) na temat czy-
tanych przez nich utworéw i obejrzanego filmu oraz komentarze wyjasnia-
jace, ktore postuza réwniez jako material egzemplifikacyjny.

Owartosciach dojrzewajacej mlodziezy - zarys perspektywy badawczej

Obraz aksjologiczny mtodych ludzi w badaniach ostatnich dwudziestu
kilku lat jest mocno niejednorodny. Badania prowadzone przez m.in. Hanne
Swide-Ziembe (Swida-Ziemba 1998; 2005), Mirostawa Szymanskiego
(Szymanski 1998), Ryszarda Jedlinskiego (Jedlinski 2000), Kazimierza Denka
(Denek 2000) czy stosunkowo niedawno przez Matgorzate Karwatowska
(Karwatowska 2012), Magadalene Kleszcz i Matgorzate Laczyk (Kleszcz,
Laczyk 2014) przekonuja, ze trudno znalez¢ wiele wspélnych mianownikéw
dla rozpoznan dokonanych wsréd mitodziezy. Charakterystyczna jest sto-
sunkowo wyrazna niespdjnos¢ aksjologiczna, a takze dychotomia w spoj-
rzeniu na otaczajacy mtodych ludzi swiat wartosci. Tym, co wzglednie state,
jest wysoka pozycja wartosci takich jak rodzina czy przyjazn, wzglednie
wysoka - mitosci. Wazna jest takze praca, status spoteczny, zawodowy suk-
ces. Widoczny jest upadek wartosci o charakterze religijnym oraz dystans
do dobra czy prawdy. Taki obraz aksjologii mtodych ludzi zwigzany jest ze
zmieniajacym sie kontekstem spoteczno-kulturowym, rozwojem cywilizacji,
silnym wplywem medidw, ktére propaguja wartosci hedonistyczne i mate-
rialne oraz powierzchownie rozumiane jakosci witalne i estetyczne (Sporek
2016, 72-77). Swoisty kryzys aksjologiczny, wynikajacy ze sytuacjonizmu
i Swiatopogladowego pluralizmu, to jeden z wyznacznikoéw dominujacego
modelu kultury ponowoczesnej (Wagner 2005, 20-21). W zarysowana
wyzej sytuacje wpisuje sie refleksja o wyborach wartosci przez mtodych
ludzi. Myslenie o aksjologii w odniesieniu do dorastajacej i dojrzewajacej

1 Kwestiom tym, w odniesieniu do dokumentéw ministerialnych, podrecznikéw i programow na
poziomie gimnazjalnym, poswiecitem ksiazke: Przestrzen aksjologiczna w wybranych podrecznikach
gimnazjalnych do ksztatcenia literacko-kulturowego (1999 - 2005), 2016, Krakow.
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mtodziezy jest wazne, ale tez trudne. Maria Jedrychowska, piszac o wieku
gimnazjalnym, zauwazatla, ze jest to czas bardzo istotny dla formowania
sie osobowosci. Wigze sie zaréwno z buntem, jak i narodzinami myslenia
0 powaznym, przyszlym zyciu, zaznawaniem pierwszych sympatii i mito-
Sci. Jest ,okresem wpisywania sie w wybierany system wartosci, a wiec
budowania wtasnej kultury aksjologicznej, okresem formowania siebie”
(Jedrychowska 2002, 82).

Rozpoznania aksjologiczne na jezyku polskim moga ujawniac sie w roz-
maitych ogniwach lekcji. Mozna postawiaé¢ teze, ze wplyw na ich uze-
wnetrznienie moga mie¢ stosowane metody i formy pracy, indywidualne
wlasciwosci nauczyciela oraz dyspozycje cztonkdéw zespotu uczniowskiego,
a takze roznorodne materialy wykorzystywane na lekcji. Niewatpliwie pro-
jektowanie ksztatcenia w duchu myslenia antropocentrycznego, szanuja-
cego podmiotowos¢ nauczycieli i uczniéw, wspiera myslenie o wartosciach
moralnych bardziej niz edukacja organizowana wokétl przemian procesu
historycznoliterackiego czy zakladajaca konfrontacje z dzietami literatury
traktowanymi jako artystyczne egzemplifikacje porzadku teoretycznolite-
rackiego. Powyzsze uwarunkowania, obejmujace zaleznosci miedzy edu-
kacja ukierunkowana aksjologicznie a metodyka jezyka polskiego, majace
swoje umocowanie w zalozeniach teoretycznych (Janus-Sitarz 2009, 140-
205), wymagalyby obszernego studium, ujmujacego refleksje fundowana
na analizie tak programow, jak i podrecznikéw szkolnych, a takze obserwa-
cji praktyki lekcyjnej.

Swobodne wypowiedzi uczniow - funkcja i znaczenie

Rozmowa z uczniami o przeczytanym utworze, odstuchanym nagraniu,
obejrzanych materiatach ikonicznych czy audiowizualnych to powszechnie
znane rozwigzanie dydaktyczne. Bywa ono traktowane jako forma diagno-
styczna, sprawdzajaca odbidér tekstu, sondujaca wstepny poziom refleksji
uczniow, okreslajaca obszary ich zainteresowan. Dziatanie to ma swe fun-
damenty w tradycji dydaktycznej. W Analizie dzieta literackiego w szkole
Wtiadystaw Szyszkowski akcentowatl znaczenie pierwszych wrazen recep-
cyjnych i zalecat ,pozostawienie uczniom jak najwiekszej swobody w pierw-
szym zetknieciu z tekstem literackim oraz zapewnienie im nie krepowanej
wymiany zdan na temat przeczytanego utworu” (Szyszkowski 1958, 18).
Szyszkowski docenial znaczenie samodzielnego myslenia uczniéw i moz-
liwosci jego wyrazenia w sposdb spontaniczny, jeszcze bez ingerencji
nauczyciela. Pedagogiczne wyczucie znakomitego dydaktyka i potrzeba
emancypacji uczniowskiej podmiotowosci pozwala mysle¢ o swobodnych
wypowiedziach uczniowskich powazniej nizli tylko jako elemencie diagno-
zujacym. Mozna je potraktowac¢ jako punkt wyjscia do zaprojektowania
cyklu lekcji poswieconych opracowaniu lektury na podstawie wskazanych
przez uczniéw problemow i zagadnien, uzupetlnionego o kwestie istotne dla

Polonistyka. Innowacje
Numer 7, 2018

131



132

Pawet Sporek

nauczyciela, respektujace jego zobowigzania przedmiotowe. Moga one by¢
takze - realizujac powyzsze zadania - droga do uczniowskich rozpoznan
aksjologicznych.

Aksjologia w swietle swobodnych wypowiedzi uczniow - ujecie teo-
retyczne i model zajec

W praktyce nauczycielskiej na swobodne wypowiedzi uczniéw przezna-
czatem z reguty cala godzine lekcyjna. Przyswiecata temu mysl o pobudzeniu
motywacji uczniéw, docenieniu ich pierwszego spojrzenia na przeczytane
dzieto, autentyczne potraktowanie ich podmiotowosci. Uczniowie szybko
oswajali sie z tego typu forma kontaktu z czytanym tekstem. Doceniali war-
tos¢ takich zaje¢, a przyzwyczajeni do powaznego traktowania ich sadéw,
majac sSwiadomos¢ swego wplywu na pdzniejsze opracowania dzieta, wypo-
wiadali sie chetnie, w poczuciu bezpieczenstwa, co oczywiscie nie wyklu-
czalo pojawiania sie dyskusji juz na wstepnym etapie rozmowy o utworze.

Przyjecie scharakteryzowanej wyzej drogi postepowania nie odbierato
prowadzonym lekcjom ram strukturalnych. Wieloletnie doswiadczenie
pozwolito mi wypracowa¢ okreslony, wariantowy model zajec¢.

Faza wstepna (ogniwo wprowadzajace)

Wariant I. Wypowiedzi ucznidow wywotane wolnoscia, ktéra pozosta-
wia im nauczyciel.

Uczniowie moga zabraé¢ gtos w dowolnej kwestii. Ich uwagi koncentro-
wac sie moga zaréwno wokoét oceny utworu (wazne, aby nauczyciel prosit
o ich uzasadnienie), jego kompozycji, warstwy fabularnej, ale takze war-
tosci, ktérych odbicie mozna odnalez¢ w tekscie. Zadaniem nauczyciela
jest porzadkowanie wypowiedzi. Istotne, by zwracal uwage na to, ze glosy
uczniéw dotycza rozmaitych aspektow odbioru dzieta. Dobrze byloby, aby
juz w tej fazie zaje¢ zezwoli¢ uczniom na odnoszenie sie do wltasnych wypo-
wiedzi. Te cze$¢ warto zamknaé komentarzem podsumowujacym. Faza ta
powinna trwac od dziesieciu do pietnastu minut.

Wariant II. Prace zaczynamy od ¢wiczenia pisemnego.

Uczniom mozna przedstawi¢ kilka schematéw wypowiedzi, ktore
wymagaja uzupetnienia oraz dopetnienia kilkoma dodatkowymi zdaniami.
Schematy moga mie¢ nastepujacy ksztatt:

Lektura podobata sie mi, gdyz...

Lektura nie podobata sie mi, gdyz...

Tekst uznaje za interesujqcy, gdyz...

Tekst nie wzbudzit mojego zainteresowania, gdyz...

Mam co do tekstu mieszane uczucia, gdyz...

Tekst mnie zachwycit, poniewaz...

Tekst mnie rozczarowat, poniewaz...

W utworze zainteresowat/zainteresowata/zainteresowato mnie przede wszystkim...
Utwor wydaje sie dla mnie wazny, gdyz...
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Zadaniem uczniéw byloby wybranie najblizszego im schematu (ewen-
tualnie dwoch) i stworzenie w odniesieniu do niego pisemnej wypowiedzi,
ktéra bedzie stanowita pierwsze swiadectwo odbioru. Odczytanie powinno
znow by¢ uzupelnione komentarzem nauczyciela. Mozna takze w tej fazie
zaje¢, po wystuchaniu np. dwoéch bardzo réznych opinii, dopusci¢ uczniéw
do pierwszych konfrontacji.

Te wstepna faze lekcji (niezaleznie od wariantu) moze dopelniaé skro-
towa notatka powstajaca na tablicy. Moga ja tworzy¢ stowa-klucze, ktére
nauczyciel zapisywatby na tablicy podczas stuchania wypowiedzi uczniéw.
Praca mogtaby sie dokonywac¢ na biezaco, wraz z poszczegdélnymi wypo-
wiedziami, ale réwniez zamykac to ogniwo lekcji. W drugim wypadku lepiej
bytoby, aby wyodrebnienie stéw-kluczy odbyto sie z aktywnym udzialem
uczniéw. Zapowiedz tego rozwigzania niewatpliwie wplynetaby na zwiek-
szona aktywnos¢ mtodych ludzi podczas stuchania wypowiedzi réwiesni-
kow. Wstepne rozeznanie w uczniowskiej lekturze byloby réwniez pierw-
szym sygnatem aksjologicznego widzenia rzeczy - tak estetycznej oceny
wartosci dzieta, jak i dostrzegania w nim np. wartosci moralnych, ujawnia-
jacych sie na réznych poziomach organizacji tekstu.

Faza zasadnicza (ogniwo rozwijajace)

Ma ona najistotniejsze znaczenie zaréwno ze wzgledu na diagnoze
odbioru, jak i identyfikacje rozpoznan aksjologicznych uczniéw. Jezeli
faza wstepna lekcji zamkneta sie wyznaczeniem stow-kluczy, wowczas one
moga ukierunkowac¢ te czes¢ zaje¢ - by¢ punktem wyjscia do odczucia,
a potem nazwania najwazniejszych probleméw i zagadnien ujawniajacych
sie w uczniowskim odbiorze lektury. Wazne jest, aby wskazujac tematy
warte refleksji, poddawac je probie problematyzowania. Nie wystarczatoby
jedynie ich wymienienie. Konieczne byloby nazwanie ztozonosci dostrzega-
nych przez uczniéw kwestii. Przyktadowo w odniesieniu do utworu Ernesta
Hemingwaya Stary cztowiek i morze niewystarczajace byloby zaznacze-
nie, iz dzieto traktuje o starosci czy przyjazni. Chodzitoby o to, by ucznio-
wie dostrzegli zmagania rybaka Santiago z ograniczeniami jego wieku,
powiazali je z motywacjami bohatera czy prébami przekraczania siebie.
Aby wstepnie, sygnalizujac zagadnienie przyjazni, wiazali je tak z wiekiem
starego rybaka, jak i Manolina, wskazywali na ciezar, ale i niezwyktos¢
tej relacji. Warto pierwsze mysli uczniéw od razu skréotowo zapisywac na
tablicy, a potem, po probach poglebienia, zapisywac je w postaci noszacej
slad klasowych ustalenn. Mozna owe zapisy pogrupowaé¢ wedlug wczesniej
ustalonych kryteriow. Po zanotowaniu probleméw uznanych za wazne przez
wiekszos$é zespotu klasowego catos¢ warto uzupeini¢ chociazby o kilka
uwag indywidualnych.

Faza koncowa (ogniwo koncowe - zamykajace)

Ma ona dwa etapy realizacji. Pierwszym jest refleksja nauczyciela na
temat tego, co udalo sie mu ustali¢ z klasa w ogniwach wstepnym oraz
zasadniczym. Wskazane wyzej problemy dostrzezone przez uczniow moze
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on uzupelni¢ o sugestie niepojawiajace sie wczesniej, a ktoére polonista
uwaza za istotne. Moze odwotac¢ sie do ustalen literaturoznawcéw. Kwestie
te warto dopisa¢ (np. odmiennym kolorem) do notatek lekcyjnych. Drugim
i ostatnim etapem zajec¢ jest wypowiedz pisemna lub ustna uczniow, ktérzy
maja z ustalonej listy probleméw wybrac jeden lub dwa, ktore najchetniej
omoéwiliby na lekcjach. Koniecznie wybor ten musi by¢ wsparty uzasadnie-
niem. Tak zgromadzony material puentujacy zajecia moze by¢ punktem wyj-
$cia do projektowania kolejnych zajeé, egzemplifikacja rozpoznan swiata
wartosci ukazanego w utworze oraz swiadomosci aksjologicznej uczniow.

Swobodne wypowiedzi uczniow jako droga do identyfikacji aksjolo-
gicznych - material egzemplifikacyjny

Lata pracy w szkole na réznych poziomach, ale szczegélnie w gimna-
zjum, pozwolily mi zgromadzi¢ obfity materiat egzemplifikujacy rozpozna-
nia aksjologiczne uczniéw ujawniajace sie w swobodnych wypowiedziach
poprzedzajacych opracowanie lektury. Zaprezentowany nizej materiat
pochodzi z rozpoznan dokonywanych w klasach gimnazjalnych, a wiec
u mtodych ludzi w specyficznym momencie ich zycia, gdy zazwyczaj war-
tosciuje sie w sposob bardzo wyrazny i skrajny, dokonuje deklaracji aksjo-
logicznych ze wzgledu na siebie, koniecznos¢ okreslenia wlasnej tozsamo-
$ci, uksztattowania hierarchii swych potrzeb i celéw. Punktem odniesie-
nia dla zaprezentowanych w artykule wypowiedzi uczniéw byly nastepu-
jace dzieta: Stary cztowiek i morze Ernesta Hemingwaya, Cérka czarow-
nic Doroty Terakowskiej oraz oparty na Iliadzie Homera film Wolfganga
Petersena pod tytulem Troja. Pierwszy z wymienionych tekstow to klasyka
literacka, drugi, chociaz znacznie nowszy, stanowi wazna pozycje w pol-
skiej literaturze dla dzieci i mtodziezy. Wymieniony film wykorzystuje jako
material przyblizajacy mtodziezy epos Homera, ale omawiam jako dzieto
autonomiczne, wpisujace sie w kulturowa refleksje nad archetypem herosa
(Achilles) badZ bohatera ojczyzny (Hektor).

Stary cztowiek i morze

Tekst Hemingwaya omawiatem zazwyczaj w drugiej klasie gimnazjal-
nej, w obrebie szerszego tematu mierzenia sie ludzi z losem. Uczniowie
przyzwyczajeni do pracy z podrecznikami To lubie!, a zatem postrzegajacy
literature jako pewna forme ztozonej opowiesci o zyciu cztowieka, zawsze
akcentowali potencjat aksjologiczny utworu amerykanskiego pisarza. Na
poziomie rozwazan wstepnych zazwyczaj zwracali uwage na nuzaca narra-
cje, tempo opowiesci, niewielka liczbe dziejacy sie zdarzen, ale podkreslali,
Ze maja poczucie, iz tekst mowi o czyms$ waznym, zwracali uwage na gtow-
nego bohatera, jego postawe, probujac od razu nazywac cechy bohatera.

Przeczytatam. Bylo to krétkie, ale czytalam dtugo. Catos¢ bardzo sie dluzyta. Miatam
wrazenie, ze nic sie nie dzialo. Ale warto to byto przeczytac¢. Co$s w tym byto warto-
sciowego. Santiago byt twardy, uparty, niezniszczalny, chociaz juz stary.
/Gabrysia, lat 14/
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Takie to bylo nijakie. Nie czytato sie mi dobrze, ale sam Santiago w porzadku. Taki
jakis cieply. I fajnie ukazane jego relacje z chtopcem. To bylo najlepsze.
/Ania, lat 14/

Calos¢ mozna byloby skroci¢ o dwie trzecie. Wtedy miatoby sie wrazenie, ze
w tekscie wiecej sie dzieje. Ale przeczytalem z zainteresowaniem. Zaskoczyl mnie
koniec. Myslatem, ze uda mu [Santiago] sie dowieZ¢ rybe. To zakonczenie nie byto
kiczowate.

/Mateusz, lat 14/

Podane przykitady wskazuja, ze juz wstepne rozeznania aksjologiczne,
chociaz nie wprost, daja obraz wartosci, ktére wpisane sa w postawe sta-
rego rybaka. Co ciekawe, proba spojrzenia na bohatera taczy sie z ocena
artystycznej jakosci, ,wykonania” utworu. Nie zawsze jednak ideowa war-
tos¢ dzieta autora Komu bije dzwon przyjmowana bywa bez kontrowersji.
Oto jak jedna z uczennic przedstawita swa wstepna refleksje:

Wiem, ze jest to wazny utwor. I to, o co w nim chodzi, jest wazne. Ten jego [rybakal
upor, nieztomnos¢, walka z losem i to, ze sie nie poddaje. Tak sie pisze o Starym
cztowieku... Ale dla mnie w tym nie ma nic nowego, czego nie wiedziatabym wcze-
$niej, o czym bym nie czytata w innych ksigzkach. Znacznie lepszych, ciekawszych,
nie tak nudnych jak ta.

/Natalia, lat 14/

Dodac¢ trzeba, ze powyzsze slowa wypowiadata dziewczynka bardzo
oczytana, Swietnie radzaca sobie z przedmiotem, ale i bezkompromisowa,
umiejaca wyraznie zaznaczy¢ swe zdanie. Co jednak wazne, wypowiedz ta
(wywotujaca stowa uznania i aprobate wielu innych kolezanek), zdradza
postrzeganie literatury czy szerzej - kultury, jako pewnej mozaiki znaczen,
powtarzajacych sie motywoéw. Uczennica, rozpoznajac u Hemingwaya to,
co dla niej znane, dosy¢ swobodnie potraktowata sprawe oryginalnosci.
Wydaje sie jednak, ze jest to typowe dla wieku gimnazjalnego.

Faza zasadnicza lekcji o utworze Hemingwaya, po wstepnych reflek-
sjach uczniowskich, w zasadzie za kazdym razem spetniata swoje zadanie
tak jezeli chodzi o diagnoze, jak i identyfikacje intuicyjnych rozpoznanZ?.
Kazdorazowo uczniowie za najwazniejsze zagadnienia wpisane w lekture
uznawali (1) walke rybaka z marlinem i samym soba, wlasna staroscia, (2)
kwestie samotnosci starca i rownoczesnie jego przyjazni z Manolinem, (3)
zagadnienie losu, z ktéorym zmaga sie Santiago oraz (4) wyjatkowy obraz
mitosci rybaka do morza i Swiata natury. Czasami zwracali takze uwage
na (5) zagadnienie relacji spotecznych w ukazanej przez pisarza wiosce,
(6) zasygnalizowane tylko w tekscie kwestie rodzinne. Praca nad tekstem
autora Pozegnania z broniq czasami przynosita tez rozmaite niespodzianki.
Od czasu do czasu pojawialy sie bowiem zagadnienia bardzo oryginalne, np.
obraz kontaktow miedzy Kuba a Stanami Zjednoczonymi czy wielkich spor-
towcow czasow Hemingwaya. Chociaz byly one bardzo swobodnie zwigzane

2 Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze nie zawsze mozna w tym wypadku méwi¢ o odbiorze intuicyjnym.
Zdarza sie, ze przed pierwsza lekcja z lektury uczniowie przedyskutowali tekst z rodzicami lub star-
szym rodzenstwem badz skorzystali z rozmaitych opracowan.
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z opowiesciag amerykanskiego prozaika, rowniez znalazly sie w orbicie zain-
teresowan pojedynczych uczniow w specyficzny sposob konkretyzujacych
lekture. Zakonczenie tak prowadzonych zaje¢ warto dopethic informacjami
biograficznymi, ktére moga wskazywac na geneze utworu oraz dodatkowe
tropy interpretacyjne potrzebne na dalszych lekcjach ,z lektury”s.

Corka czarownic

Wstepne wypowiedzi uczniéw ujawnily dosy¢ podobny sposéb walory-
zowania powiesci, jak byto to w przypadku dziela Hemingwaya, chociaz
zasadniczo w mniejszym stopniu stuzyly eksponowaniu samej aksjologii
mozliwej od odczytania z utworu. Ujawniaty takze rozmaite watpliwosci co
do typu i wartosci lektury. Oto przyktady:

Ksiazka srednio mi sie podobata. Ta lektura byta dziecinna. Troche jak bajka, basn.

Nie lubie takiej lektury, chociaz chyba nie byta to ksiazka tylko dla dzieci.
/Julia, lat 13/

Niejednoznacznie oceniam ksiazke. Fabuta byta typowa dla fantasy. Ale czytato mi
sie dobrze, szybko. Ciekawy byl motyw z czarownicami. Dobrze byta tez pokazana
sprawa pustyni. Rozczarowato mnie zakonczenie. Terakowska go urwata, zamkneta
na dwoéch stronach.

/Ania, lat 14/

Niewiele mnie w powiesci zdziwito. To typowa ksigzka o dojrzewaniu, tyle ze w kli-
macie fantasy. Dobrze pisarka pokazata to, jak Luelle sie zmienia, walczy ze soba,
uczy sie bycia wtadca. Szkoda, ze ten watek z Ajokiem tak dziwnie sie skonczyt.
/Natalia, lat 14/

W odniesieniu do wstepnej fazy lekcji stwierdzi¢ trzeba, ze Corka cza-
rownic bardziej niz tekst Hemingwaya inspiruje uczniéw do podejmowania
rozmow na temat walorow artystycznych dzieta, kwestii wartosci estetycz-
nych. Moze to wynika¢ z ambiwalentnego odbioru lektury. Zwykle czesc¢
uczniow krytykuje powies¢ za wtérnos¢ i powtarzalnos¢ tego, co mozna
odnalez¢ w literaturze fantasy czy w powiesciach dla dzieci i mtodziezy.
Sa jednak zawsze osoby, ktére wskazujag na dwuadresowosc¢ lektury, maja
poczucie, ze za fabula skrywaja sie wcale nie dziecinne problemy. Druga
faza pracy nad powiescia Terakowskiej przynosi takze dowdd na to, ze kil-
kunastoletni uczniowie dostrzegaja ztozone kwestie, ktére przynosi utwoér.
Oto najczesciej wskazywane sprawy: (1) powtarzajace sie losy wielkich
imperiéw; (2) obraz spoteczenstwa w podbitym i okupowanym kraju; (3)
problem wiladzy i zwigzane z nim cechy wtadcy; 4) dorastanie i dojrzewanie
do bycia nie tylko wtadca, ale i wartosciowym cztowiekiem. Jako egzempli-
fikacja myslenia uczniéw niech postuza przykladowe wypowiedzi:

Najwazniejsze wydaje mi sie to, jakie cechy ma mie¢ wtadca, co znaczy by¢ dobrym

[wladcal. Zwlaszcza gdy chodzi o jego sposéb myslenia o poddanych, ludziach.
/Michat, lat 14/

3 Proponuje skorzystac¢ ze zbioru szkicow poswieconych amerykanskiemu prozaikowi: Hemin-
gway w oczach krytyki swiatowej, 1968, Rzeczkowski H. (red.), Warszawa (tu ciekawy moze by¢ np.
tekst C. Bakera, Sedziwy marynarz, przet. J. Strzetelski).
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W powiesci wida¢ analogie do losow starozytnego Rzymu. Jego rozkwitu i upadku.
I nie tylko. Terakowska pokazuje to, jakie sa koleje poteznych mocarstw, ktore sa
wielkie, a potem upadaja.

/Ola, lat 15/

Wskazane wyzej problemy warto uzupelié¢ w zakonczeniu lekcji zasy-
gnalizowaniem obecnosci w utworze przestrzeni archetypowych (np. Lasu,
Miasta, Wsi, Pustyni...), ktore sa ugruntowane w kulturze oraz wystepuja
w powiesci autorki Poczwarki jako nosniki rozmaitych znaczen. Kluczowym
takze jest zwrécenie uwagi na role i znaczenie tworczosci, ktéra ma moc
opierania sie zhi, jest elementem przetrwania tozsamosci narodowe;j.
Warto takze podpowiedzie¢ specyficzny kontekst biograficzny i histo-
ryczny, ktory rzuca $swiatto na geneze omawianego tekstu (Nowak 2005,
25, Baluch 1998, 76)%.

Troja

Rozmowa o filmie poprzedzona zostaje wstepnym rozpoznaniem przy-
czyn wojny trojanskiej (na podstawie mitéw) oraz postaci, ktore zwiazane
sa z opowiescia Homera. Taka prezentacja powoduje, ze postaci eposu kon-
kretyzuja sie uczniom w filmowym dziele Petersena. Wywotuje to emocjo-
nalne zwigzanie uczniow z bohaterami historii, a hollywoodzki rozmach
produkcji sprzyja wyraznemu wartosciowaniu.

Zasadniczo wstepne swobodne wypowiedzi uczniéw kazdorazowo pozy-
tywnie opisuja Troje. Mtodzi ludzie daja sie uwies¢ epickiej historii prze-
niesionej na ekran, poddaja sie magii najwiekszych gwiazd kina z Bradem
Pittem na czele. Zwracaja zazwyczaj uwage na widowiskowos¢ scen, prze-
piekne kostiumy i scenografie, wyraziste postaci. Pod wplywem informa-
cji zamieszczonych na portalu Filmweb jako wady wskazuja fakt niewy-
raznego ukazania uptywu czasu oraz specyficzna kolorystyke zastosowana
w produkcji. Dziewczyny dosy¢ czesto eksponuja tadne ukazanie watku
mitosnego Achillesa i Bryzeidy, a takze zazwyczaj dosy¢ wyraznie dystan-
suja sie od licznych scen krwawych, ktore dla chtopcéw sa zwykle zaletg -
ich zdaniem wptywaja na urealnienie obrazu wojny, podkreslaja, ze jest ona
okrutna. W fazie wstepnej zaje¢ czesciej pojawiaja sie uwagi o artystycznej
stronie filmu. Wypowiedzi uczniéw kieruja sie w strone tworzywa, warsz-
tatu rezyserskiego czy aktorskiego. Podyktowane to moze by¢ mysleniem
0 pdZniejszym napisaniu recengzji filmu.

Dopiero faza zasadnicza (ogniwo rozwijajace) zaje¢ ujawnia aksjolo-
giczny potencjat filmu. Wowczas oméwi¢ mozna problem rozmaitych kate-
gorii wartosci: moralnych (etycznych), religijnych, a takze witalnych czy
materialnych. Dla przyktadu podaje kilka wypowiedzi, ktore ilustruja wspo-
mniang wyzej tendencje:

4 Powstanie ksiazki zbieglo sie ze $miercia matki pisarki, co niewatpliwie wplynelo na patetyczny
i podniosty charakter narracji. Utwor ostatecznie ksztaltowat sie w czasie stanu wojennego. Bez-
krwawy przewrot zamykajacy ukazane przez Terakowska rzady Najezdzcow wydaje sie korespondo-
wac z aktualna sytuacja spoteczna i polityczna Polski. Pisze o tym Alicja Baluch.
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Bardzo mi sie podobal Agamemnon [$miech klasy]®. Byt tak zly, ze jak sie tylko poka-
zywal, to byto widaé, ze jest straszny. I rezyser pokazal, inaczej niz byto w micie, ze
zalezalo mu [Agamemnonowi] tylko na bogactwach Troi, a nie na bracie i Helenie.
/Julia, lat 13/

Film mowi o stabosci religii. Nie mogtem juz znie$¢ tego starego dziada Priama.
Jak mozna by¢ tak naiwnym? Wszyscy mowili mu, ze ten kon jest podejrzany, ze
to jakis podstep, a on sie upart, by go wprowadzi¢ do Troi. Tu nawet Parys byt od
niego madrzejszy.

/Maciej, lat 13/

Najlepszy byt Hektor. On walczyt o cos, o ojczyzne. Pokazywal soba patriotyzm.
Bana [aktor odtwarzajacy role herosa] byl genialny. Wchodzit w kamere i to byt
ktos. Szlachetny, dzielny, no i sto razy madrzejszy od brata. Ten byl beznadziejny.
Najbardziej mi byto szkoda tego, ze zginat [Hektor].

/Piotrek, lat 13/

Powyzsze glosy pojawialy sie na tle gtdwnych rozpoznan problemoéw,
ktore zdaniem uczniow wywotywat film. Doswiadczenia pokazuja, ze na
podstawie produkcji Petersena uczniowie latwo potrafia wskaza¢ skrajne
wartosci, za ktére walcza bohaterowie, dostrzegaja ukazana przez rezysera
role mitosci w zyciu Achillesa czy rézne cele ludzi, ktérych losy zbiegly sie
pod murami Ilium. W wypowiedziach wida¢ podziw, akceptacje, watpliwo-
$ci, a czasem nawet pogarde. Problemy, ktore dostrzegaja uczniowie w oma-
wianej produkcji filmowej, wiaza sie z zagadnieniem wartosci. Uczniowie
najczesciej proponowali do opracowania nastepujace kwestie: (1) cele, za
ktore ludzie sa gotowi walczy¢ i gina¢; (2) odpowiedzialno$¢ za ojczyzne,
zycie wlasne i szczescie rodziny/kraju; (3) mitos¢ i wojna a postawy gtow-
nych bohaterow dzietla; (4) znaczenie religii i wiary. W fazie konicowej zajec
warto wskaza¢ potencjal myslowy tych zagadnien i odnies¢ sie do opraco-
wan historycznych czy literaturoznawczych.

Kilka wnioskéow koncowych

Swobodne wypowiedzi uczniowskie maja istotne znaczenie dla zorien-
towanej antropocentrycznie edukacji kulturowo-literackiej. Ksztalca
myslenie analityczne oraz umiejetnos¢ budowania syntez, wymagaja dba-
tosci o precyzje wypowiedzi w mowie i piSmie, ucza sztuki dyskutowania,
otwieraja na interakcje wewnatrz zespotu klasowego. Umozliwiaja jednak
przede wszystkim identyfikacje uczniowskich sposobow wartosciowan,
pozwalaja nastolatkom na okreslanie siebie wobec innych w aksjologicznej
przestrzeni wyznaczonej lekcyjna rozmowa i potencjatem semantycznym
przeczytanej lektury czy poznanego tekstu kultury. Tym samym sa waznym
elementem na drodze uczniéw do dojrzatosci myslowej i emocjonalnej, maja
niebagatelne znaczenie dla ich rozwoju osobowosciowego w sferze warto-
$ci. Dla nauczyciela, oprécz realizacji celow wynikajacych z zobowigzan

5> Wszelkie dopiski w wypowiedziach uczniéw w nawiasach pochodza od autora artykutu.
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przedmiotu, moga by¢ szkolag myslenia podmiotowego o uczniach, punktem
wyjscia dla aksjologicznego projektowania lektury, wyzwalajacym poktady
tworczego myslenia, potrzebe doskonalenia warsztatu nauczycielskiego.
Moga by¢ takze materialem diagnozujacym zmiany w mysleniu i warto-
$ciowaniu mtodych ludzi, ktéore - pod wpltywem czynnikéw cywilizacyjnych
czy spoteczno-kulturowych - ulegaja rozmaitym modyfikacjom. Tendencje
te dokumentuja zebrane i przedstawione wyzej wypowiedzi uczniéw, ktore
moga w jakims stopniu otwiera¢ na dyskusje nad tym, jak zmienia sie mysle-
nie i wartosciowanie uczniéw.
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