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Lekcje o wartosciach
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Abstract: The article deals with the subject of Polish language education as a carrier
of values. Analyzes the proposals of methodological solutions that the student of a modern
school meets. The article also considers which elements of the lesson relate to the learn-
ing of values and how they are modeled.

The research material is composed of materials collected by students of Polish phi-
lology at the Adam Mickiewicz University in Poznah during the course of an internship
carried out in various types of schools. Organizing the collected data allows to confront
theoretical assumptions with the empirical one of school life, and indicates common or
overlooked features.

Key words: values, valuation, lessons of Polish language, didactic situation

Streszczenie: Artykul porusza temat edukacji polonistycznej jako nosnika wartosci.
Analizuje propozycje rozwiazan metodycznych, z jakimi spotyka sie uczen wspélczesnej
szkoty; rozwaza, w jakich elementach struktury lekcji ukonkretniaja sie tresci zwigzane
z ksztatceniem wartosci, w jaki sposéb sa one modelowane.

Tworzywo badawcze stanowia materialy zebrane przez studentéw filologii polskiej
UAM w czasie praktyki zawodowej realizowanej w réznych typach szkot. Uporzadkowanie
zebranych danych pozwala na konfrontacje zalozen teoretycznych z empiria zycia szkol-
nego oraz wskazuje miejsca wspdlne lub pomijane.

Stowa kluczowe: wartosci, wartosciowanie, lekcje polskiego, sytuacja dydaktyczna

Dla wspotczesnego miodego cztowieka wazniejsze wydaje sie sportowe
motto: szybciej, wyzej, dalej niz Platonska triada: dobro, piekno, prawda.
Trudnosci ,, plynnego swiata” - najwyzej cenigcego skutecznos¢, naznaczo-
nego duchowym i etycznym niedomaganiem, brakiem jednoznacznych kry-
teriow moralnych - czesto prowadza do zatarcia granicy miedzy dobrem
i ztem, prawda i falszem. To wtasnie dlatego uczniowie potrzebuja pomocy
w ukierunkowaniu ich ku wartosciom. Jak stusznie bowiem zauwaza
Krzysztof Biedrzycki: ,Mtody czlowiek, ktory wchodzi w $wiat, chce go
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zrozumieé, nawet gdy sie przeciw niemu buntuje, czeka na znaki, ktore
chaos rzeczywistosci przemienia w tad. Zanim mtody cztowiek dostrzeze
niuanse, niejednoznacznosci, zanim sam wpadnie w poznawcze tarapaty,
szuka punktu oparcia”!.

O wielostronnym oddziatywaniu literatury pisano od dawna?. Zdaniem
Stefana Sawickiego ,Dzielo literackie jest swoistym przestaniem cztowieka
do czlowieka. Sladem tworcy, lecz i apelem do odbiorcy”3. Definicja ta,
nakreslajaca aksjologiczny wymiar utworu, wpisuje sie w nurt refleksji nad
aktem lektury i procesu czytania*. Problematyce wartosci i wartoSciowania
na lekcjach jezyka polskiego poswiecone sa miedzy innymi tomy z serii
»Literatura w kregu wartosci”®.

Nie bez znaczenia pozostaja tez zachodzace od potowy XX wieku zmiany
w humanistyce, uyymowane w kategoriach , zwrotéw” badawczych. , Ponad
wszelka watpliwos¢ zwrot etyczny - zdaniem Michata Januszkiewicza -
nalezy obecnie do najwazniejszych zjawisk wspoélczesnej kultury i obej-
muje caly szereg obszaréw: nauke o literaturze, filozofie, ale i prawo, nauki
spoleczne, jezyk mediéw. Swoje szczegolne miejsce zajmuje zwrot etyczny
Ww nauce o literaturze, zwlaszcza angloamerykanskiej. Ale i w Polsce coraz
mocniej akcentuje sie jego wage, niezaleznie od istotnych réznic w zajmo-
wanych przez badaczy stanowiskach wobec teorii literatury” 6. Tendencje
wlasciwe dla ethical turn wskazuja na problem etycznej postawy wobec
tekstu — wzajemna relacje miedzy tekstem a czytelnikiem, ktéry, poznajac
tekst, godzi sie, by w trakcie lektury w nim samym dokonywata sie zmiana.

W praktyce lekcyjnej szukatam potwierdzenia aksjologicznej lektury
utworow literackich i tekstéw kultury. Informacji o zaangazowaniu szkoty
w realizacje tresci aksjologicznych dostarczyly materialy otrzymane od

! Biedrzycki K., 2008, Moja hierarchia, w: OdpowiedZ na ankiete: Pisarze polscy XX wieku - przece-
nieni niedocenieni, w: Wartosciowanie a edukacja polonistyczna, A. Janus-Sitarz (red.), Krakow, s. 81.

2 Zob. m.in. Literatura dla dzieci i mtodziezy w procesie wychowania, 1978, Przectawska A. (red.),
Warszawa; Nowe opisanie swiata. Literatura i sztuka dla dzieci i mtodziezy w kregach oddziatywan,
2013, Niesporek-Szamburska B. i Wéjcik-Dudek M. (red.), Katowice; Starzec H., 1980, Wychowanie
literackie, Warszawa; Swietostawska T., 2005, Sensy i wartosci. W kregu literatury i dydaktyki, £.6dz;
Wartosci w literaturze dla dzieci i mtodziezy. Wybrane problemy, 1985, Papuzinska J., Zurakowski B.
(red.), Warszawa; Zurakowski B., 1998, Literatura dla mtodego odbiorcy jako przekaz swiata war-
tosci wychowawczych, w: Pedagogika spoteczna jako dyscyplina akademicka. Stan i perspektywy,
Hetka E., Piekarski J., Cyranska E. (red.), £6dZ.

3 Sawicki S., 1992, Problematyka aksjologiczna w badaniach literackich, w: Problematyka aksjo-
logiczna w nauce o literaturze, Sawicki S., Tyszczyk A. (red.), Lublin, s. 103; Wisniewska G., 1999,
Uczyc¢ polskiego, bawigc i wychowujgc, Kielce.

4 Chrzastowska B., 2009, Autor - dzieto - poetyka. Problemy interpretacji w szkole, w: Przed-
miot, podmiot, proces. Szkice z metodyki ksztatcenia polonistycznego, Kwiatkowska-Ratajczak M.,
Wantuch W. (red.), Poznan; Czerkies T., 2014, Strategie uwodzenia tekstem. O odpowiedzialnej lek-
turze podczas zaje¢ na przyktadzie jezyka polskiego jako rodzimego oraz jako jezyka polskiego,
»Postscriptum Polonistyczne”, nr 1(13), s. 27-46; Janus-Sitarz A., 2009, Przyjemnos¢ i odpowiedzial-
nosc¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole, Krakow; Koziotek K., (2006), Czytanie
z Innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice.

5 Efektem prowadzonych badan pod kierunkiem S. Sawickiego sa miedzy innymi opracowania:
O wartosciowaniu w badaniach literackich, 1992, Sawicki S., Panas W. (red.), Lublin; Problematyka
aksjologiczna w nauce o literaturze, 1992, Sawicki S., Tyszczyk A. (red.), Lublin; Interpretacje aksjo-
logiczne, 1997, Panas W., Tyszczyk A. (red.), Lublin; Wartos¢ i sens. Aksjologiczne aspekty teorii
interpretacji, 2003, Fiala E., Tyszczyk A., Zajaczkowski R. (red.), Lublin.

6 Januszkiewicz M., 2012, Kim jestem ja, kim jestes ty. Etyka, toZzsamosc¢, rozumienie, Poznan, s. 205.
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studentow realizujgcych specjalnos¢ nauczycielska filologii polskiej UAM
w Poznaniu, przekazane po zakonczeniu przez nich praktyk zawodowych,
przeprowadzanych we wrzesniu i pazdzierniku 2017 roku w réznych typach
szko6l na terenie o$Smiu wojewodztw.

Analiza 89 teczek praktyk, a przede wszystkim zawartych w nich dzien-
niczkéw, konspektow i sprawozdan studenckich obrazuje sposoby uczenia
o wartosciach w dzisiejszej szkole. Dla uczestnikéw badania najwazniejsze
okazaly sie kwestie wychowawcze, ktdrym poswiecili najwiecej uwagi w swo-
ich komentarzach’. Spostrzezenia przyszltych nauczycieli przekonuja, ze
wartosci i wartosciowanie to tematy pojawiajace sie w statutach szkot, regu-
laminach, programach wychowawczo-profilaktycznych, a takze w tematach
lekcji wychowawczych. Potwierdzeniem sa miedzy innymi zapisy w dzien-
niczkach praktyk: ,,Wartosci moimi drogowskazami”; ,Do czego potrzebne
sa wartosci?”; ,,Porozmawiamy o wartosciach”; ,Twadj, méj, nasz swiat war-
tosci”. Ponadto studenci odnotowuja, ze zagadnienia aksjologiczne bywaja
tematem pedagogicznych rad szkoleniowych, np.: ,Rozwijanie poczucia
wlasnej wartosci”; ,Czym sa wartosci moralne i dlaczego sa potrzebne?”;
»,Dlaczego trzeba uczy¢ dzieci wartosci?”; ,Wychowanie do wartosci”.

Najczesciej wprowadzanie uczniéw w swiat wartosci wigze sie z wlacza-
niem ich w obrzedowos¢ szkolng, realizujaca zadania szkolnego programu
wychowawczego. Apele i uroczystosci nawiazuja do wydarzen waznych dla
historii naszego kraju, np. upamietniajacych rocznice wybuchu II wojny
Swiatowej czy sowieckiej napasci na Polske: ,Po to zgineli tamci, abysmy
mogli zy¢”, , Byl taki wrzesien”, ,Rozszumialy sie wierzby ptaczace...”; przy-
woluja tez wydarzenia biezace, np.: ,To, co w zyciu najwazniejsze”, ,Pomoz
iTy...”, ,Kup Pan szczotke”. Zaskakujace jest, ze w badanym materiale nie
odnotowano ani jednego nawiazania do nich w czasie lekcji. Zagubiono
wiec idee scalania, integrowania tresci, ktére zacheciltyby uczniow do ujec
interdyscyplinarnych, a jednoczesnie pozwoliloby ukaza¢ wspdélny front
dziatan dydaktycznych grona pedagogicznego. Rezygnacja z przemysla-
nych odniesienl, myslenie zyczeniowe i tworzenie pozoréw edukacji aksjo-
logicznej wskazuja, ze dziatalno$¢ szkoly w tym obszarze staje sie tylko
znakiem celebry szkolnej.

Przyjmujac, ze wartoscia jest wszystko to, co stanowi przedmiot potrzeb,
postaw, dazen i aspiracji cztowieka®, opracowano zbiér wartosci, ktére

7 Dotyczyly one probleméw wynikajacych z zachowania uczniéw (konfliktéw, niepostuszenstwa,
znerwicowania, lekliwosci, nieSmiatosci) i reakcji nauczyciela na takie zachowania.

8 Zob. np. Chrzastowska B., 2005, Wartosci odkrywane, narzucane i postulowane w szkolnej edu-
kacji polonistycznej, w: Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo - wiedza o jezyku - wiedza
o kulturze - edukacja. Zjazd Polonistéw, Czerminska M. (red.), Krakéw, s. 307-321; Karwatowska
M., 2010, Uczen w swiecie wartosci, Lublin; Ktakéwna Z.A., 2003, Przymus i wolnosc¢. Projektowanie
procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji, Krakow; Kwiatkowska-Ratajczak M., 1994, Z perspek-
tywy wartosci o prozie dla dzieci i mtodziezy, Poznan; Ostrowska K., 1994, W poszukiwaniu war-
tosci, Gdansk; Edukacja aksjologiczna, 1994, t. 1. Wymiary - Kierunki - Uwarunkowania, Olbrycht
K. (red.), Katowice; Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, 1997, Kukolowicz T., Nowak M.
(red.), Lublin; Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogiki personalistycznej, 1993, Adamski
F. (red.), Krakow; Wartosciowanie a edukacja polonistyczna, 2008, Janus-Sitarz A. (red.), Krakow.
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wybrzmiewaja w zebranym materiale. Wypisano 204 okreslenia®, z ktorych
47 powtarzato sie na réznych etapach ksztalcenia.

W szkole podstawowej propagowane sa tradycyjne, uniwersalne war-
tosci, te same, ktoére wpaja sie uczniom od wielu pokolenn. Wprowadzaja
one dzieci w swiat dobra, milosci, szacunku. Mlodsi uczniowie ucza sie,
Zze najwazniejszymi wartosciami sg uczciwos$¢, rodzina, przyjazn i dobro.
Bezwzglednie sa to wartosci niezwykle cenne, o ktérych nalezy méwic¢ na lek-
cjach. Jednostkowe przywolywanie antywartosci na tym szczeblu nauczania
wynika zapewne z postawy prowadzacych lekcje, ktérzy zaktadaja, ze eduka-
cja ma prowadzi¢ ucznia do spotkania z tym, co dobre. Brakuje przykladoéw,
ktore pokazywalyby, Ze umieszczenie pojecia w réznych kontekstach moze
zmienia¢ jego nacechowanie aksjologiczne. W przypadku lekcji jezyka pol-
skiego w szkole podstawowej mamy do czynienia z kreacja Swiata opartego
na schemacie biato-czarnym i z prostym dokonywaniem ocen: dobry - zty.

W materiale zwigzanym z gimnazjum nie wida¢ juz manifestacji ugrun-
towania wartosci pozytywnych. W tym typie szkoly nie pomija sie rozméw
na temat antywartosci, co w dzisiejszych czasach, petnych napiecia, agre-
sji, przemocy, dewaluacji wartosci, nie pozostaje bez znaczenia. W przeci-
wienstwie do poprzedniego etapu ksztalcenia pojawia sie wiecej ¢wiczen
dotyczacych jezyka (np. wykorzystanie stownictwa emotywno-oceniaja-
cego, ¢wiczenia wartosciowania wyrazonego wprost, jak i wartosciowania
posredniego).

Natomiast analizowana dokumentacja z liceum ogolnoksztatcacego
wskazuje naprzemiennos¢ wartosci i antywartosci, co mozna uznaé¢ za
wyraz troski o ucznia uwiklanego w liczne procesy spoteczno-kulturowe,
wymagajace od niego czujnosci myslenia, umiejetnosci interpretacji i przyj-
mowania rozwaznej i odpowiedzialnej, wolnej od nacisku postawy, doko-
nywania swiadomego wyboru w zakresie stylu wtasnego zycia i wyznacza-
nych w jego przebiegu priorytetéw.

Przywotlanie wartosci najczesciej uwidacznia sie w konspektach lekcji
dla ucznidéw szkodt podstawowych, nierzadko gosci na lekcjach gimnazjali-
stow, licealiSci natomiast omawiaja je nieregularnie - za to dogtebniej. Na
realizacje tresci wskazuja tematy, np.:

Czy warto by¢ uczciwym? (J. Ch. Andersen Nowe szaty cesarza).

Rozmawiamy o przyjazni (J. CH. Andersen Krélowa Sniegu).

Jakie prawdy o nas samych ukazuje Tadeusz Roézewicz w Liscie do ludozercow?
Pamietajcie o ogrodach Jonasza Kofty apelem o ochrone swiata.

Czy Wokulski moze by¢ autorytetem dla wspoétczesnej mtodziezy?

W poszukiwaniu wartosci zycia codziennego.

Wartosci uwidocznione sa takze w celach lekcji, np.:

9 Uwzgledniono zapisy pojawiajace sie czesciej niz pieciokrotnie. W szkole podstawowej odnoto-
wano 31 okreslen, w gimnazjum - 70, w liceum -103. Warto zwréci¢ uwage na wyrazna tendencje
- w szkole podstawowej i gimnazjum najistotniejsze sa wartosci dotyczace zycia indywidualnego
- prywatnego, znacznie mniej czasu poswieca sie sprawom spoteczno-politycznym. Znacznie powaz-
niejsza i gltebsza refleksja nad swiatem wartosci pojawia sie w czasie lekcji z licealistami.
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okresla wartosci wazne dla bohatera; redaguje kodeks naprawy Swiata; definiuje
pojecie odpowiedzialnosci; rozwija postawe tolerancji wobec odmiennosci drugiego
cztowieka i poszanowania ludzkiej godnosci; pogtebia wrazliwos¢ na przejawy zta/
prezentuje refleksyjna postawe wobec zachowan cztowieka; potrafi sformutowac
wlasna ocene moralng; wyjasnia pojecie relatywizmu; rozumie, ze kazdy czlowiek
powinien odpowiada¢ za swoje czyny/ wspoipracuje w grupie.

Do zagadnienia wartosci nawiazuje sie w réznych fazach lekcji: wstepnej
(np.: motywujac uczniow pytaniem: ,po co nam zwroty grzecznosciowe?”);
zasadniczej (np.: budujac z nimi definicje szacunku, szukajac argumentéw
»,za” i ,przeciw” obyczajom i zwyczajom; rozmawiajac o sytuacjach, w kté-
rej wychowankowie nauczyli sie czegos wartosciowego, waznego w swoim
zyciu); koncowej (sprowadzanej najczesciej do uzupetnienia przez ucznia
zdan: ,Dzisiaj dowiedzialem sie, ze...”, ,Na dzisiejszej lekcji nauczytem
sie...”, , Po dzisiejszej lekcji wiem, ze wartosci....”).

Tresci dotyczace aksjologii sa takze ujete w tematach prac domowych, np.:

Postac literacka, ktéra chciatbym/chcialabym nasladowac.

Co, twoim zdaniem, jest wazniejsze: szczescie osobiste czy dobro ogoétu?

Czy Prometeusz moégt zostawic ludzi bez opieki? Uzasadnij swoje zdanie.

Rozwaz, czy sytuacje zagrozenia sa sprawdzianem czlowieczenstwa. Na poparcie
tez przywotaj przyktady z zycia, literatury i filmu.

Czy warto ,zdobywac goéry” i ambitnie dazyé do celu? Przedstaw i uzasadnij swoje
zdanie.

O ile zapisy w pierwszych czesciach konspektéw (zaréwno twoérczych,
jak i odtwoérczych) dotyczace zamierzen aksjologicznych wydaja sie spdjne,
o tyle odniesienia do wartosci w toku lekcji wskazuja na pewna niekon-
sekwencje. Zdecydowanie stabiej wypada planowanie przebiegu lekcji,
widoczne sa problemy w tworzeniu i budowaniu dobrych, inspirujacych
sytuacji dydaktycznych. To, co zaskakuje - rzadko w toku lekcji utwor lite-
racki czy inny tekst kultury jest traktowany jako pewne i wazne narze-
dzie do realizacji i budowania systemu wartosci, zdecydowanie czesciej
pojawiaja sie propozycje ¢wiczen kierujacych sie w strone teorii litera-
tury. Zapisy na poziomie dos¢ ogdélnym nie ujawniaja sytuacji, w ktérych
dochodzi do rzeczywistej wymiany aktywnosci. Aktywnos¢ nauczyciela czy
wystepujacego w tej roli studenta i aktywnos$¢ ucznia czesto sie mijaja.
Przedstawione propozycje przypominaja dos¢ skostnialy proces. Mysle, ze
przyczyna lezy w silnym eksponowaniu wtasnej roli — nauczyciel, a takze
prowadzacy lekcje student, dominuje w czasie lekcji — o czym $wiadcza
zapisy: ,nauczyciel pisze, méwi, pyta, zapisuje, prezentuje, przedstawia,
wyjasnia, wnioskuje...”. Jesli spojrze¢ jeszcze na inny aspekt komunikacji
Z uczniem - dominacje pytan zamknietych, tatwo o wniosek, ze w szkole
podstawowej wyrazniejsze jest nauczanie niz uczenie sie.

Proste i nieskomplikowane ¢wiczenia, np.: ,wymien cechy bohatera”,
,podaj cechy dobrego kolegi”, ,jakich znasz bohateréw innych ksiazek, kté-
rzy tez byli odwazni?” dowodza uleganiu pokusie tatwosci. Prowadzacych
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lekcje zadowala to, ze uczen ,wie”, w projektowanych lekcjach brakuje
dazenia, by ten wiedziatl — , dlaczego”. Brak wnikania w motywacje poste-
powania bohatera prowadzi do dziatan powierzchownych, sprowadzaja-
cych sie do uproszczonego odwzorowywania, bezrefleksyjnego nazywania
postaw i zachowan. Nauczyciel przekazuje to, co jemu wydaje sie istotne
i stuszne, bez odwotan do zdania swoich uczniow. Realizujac lekcje w ten
sposob, zwalnia wychowankow z odpowiedzialnosci za to, co sie na niej
dzieje. Natomiast w przypadku praktykantéw dowodzi to trudnosci z umie-
jetnoscia przektadania poznawanych w toku ksztatcenia uniwersyteckiego
teorii na praktyke.

Znacznie lepiej rysuja sie sytuacje dydaktyczne dotyczace realiza-
cji zadan i tresci aksjologicznych, przygotowane dla uczniéw gimnazjum
i liceum. Uwzgledniaja bowiem c¢wiczenia pozwalajace uczniom szukac,
pytaé¢, wnioskowac i zadania pobudzajace do refleksji. Przyktadem takiej
drogi dydaktycznej sa ¢wiczenia z lekcji dotyczacych mitologii i mitow, np.:

Zinterpretuj historie Pandory. Wyjasnij, dlaczego nadzieja pozostawata w naczyniu,
ktére bogowie podarowali Pandorze?

Co musiatoby sie wydarzy¢, aby Latona i Niobe wybaczyly sobie nawzajem? Wymysl
dalsza czes¢ lub inna wersje zakonczenia mitu.

Nauczanie o wartosciach nie tylko wymaga od nauczyciela wiedzy
aksjologicznej, ale i pomystowosci widocznej w doborze tekstow, takze
tych, ktérych problematyka jest bliska uczniom, oraz umiejetnosci formuto-
wania interesujacych zadan i polecen. Przemyslany przebieg lekcji ani nie
znieksztalca, ani nie banalizuje zagadnienn. W zebranym materiale badaw-
czym odnajdujemy takie propozycje. To zajecia lekcyjne odwotujace sie do
doswiadczen i zainteresowan ucznidow, przywotujace formy publicystyczne
i gatunki nalezace do kultury popularnej, a takze wtasciwe dla mediéw
elektronicznych: blog, czaty, portale spotecznosciowe itd, wtasciwie zapla-
nowane i prowadzone sktaniaja uczniow do refleksji, do dziatan, poréwnan
i wnioskowania. Przyktadem jest cykl lekcji zaprojektowany dla uczniéw
klasy I liceum ogolnoksztatcacego, wykorzystujacy materiat zréznicowany,
ale i atrakcyjny dla mlodego czlowieka, sktadajacy sie z tekstéw o réznej
poetyce i stylu, reprezentujacy rozmaite gatunki i realizujacy rézne funk-
cje, prowokujacy do dziatania i refleksji.

Lekcja 1. ,0 czym méwia memy i demotywatory?”. Wydrukowane
demotywatory zostaty przyklejone w réznych miejscach w sali lekcyjnej.
Uczniowie ogladajac zdjecia, rozmawiaja o nich miedzy soba, nazywaja
swoje emocji, wrazenia; wskazuja Srodki wyrazu, ktore decyduja o ich
odbiorze. Celem zaje¢ bylo zainteresowanie uczniow tematem wartosci,
wywolanie emocji, prowokowanie do komentowania, dyskusji o réznorod-
nosci form podawania informacji i speinianej funkcji.

Lekcja 2. ,Co wspdélnego maja demotywatory z literatura i nauka?”
W czasie zaje¢ wykorzystano fragmenty Biblii dotyczace kréla Salomona,

Polonistyka. Innowacje
Numer 7, 2018




Lekcje o wartosciach

Hymn o mitosci $w. Pawtla; Treny (IX i XI) Jana Kochanowskiego; Nie bgj sie
kochac i Samotnos¢ ks. Jana Twardowskiego; Manipulacja jezykowa (frag-
ment) Jerzego Bralczyka. Uczniowie pracowali w grupach, poréwnujac
wskazane teksty z materiatem z Internetu i omawiajac - temat, cele, srodki
wyrazu, wplyw na odbiorce. Zajecia konczyta dyskusja toczaca sie wokot
trzech zagadnien: stosunku autoréw do swiata, wizji i kondycji cztowieka,
spojrzenia na ludzkie zycie.

Lekcja 3. ,,Bo wartos¢ czlowieka jest niezmienna” (Paulo Coelho, By¢
jak ptyngca rzeka). Analiza tekstu prowadzita do autorefleksji nad warto-
Sciami w zyciu cztowieka oraz przedstawienia w dowolnej formie odpowie-
dzi na pytanie: ,Jakie wartosci w zyciu sa dla nas wazne?”

Kontynuacje podjetej refleksji stanowita praca domowa ,Ja i moi rowie-
Snicy, czyli jacy jesteSmy naprawde?” (metoda projektu edukacyjnego).

Innym przyktadem jest realizacja tematu Dlaczego hierarchia wartosci
moze ulec zmianie?, ktory pojawil sie po zakonczeniu cyklu lekcji zwiaza-
nych z Innym swiatem Herlinga-Grudzinskiego. Teksty, z ktérymi pracowali
uczniowie, to: obraz Bogustawa Linkego, Autobus (1956 rok), fragmenty
artykutu Marka Hendrykowskiego: ,Autobus” Linkego jako parodia PRL.
Studium intertekstualne i utwor Jacka Kaczmarskiego Czerwony auto-
bus. Zaplanowane cele lekcji dotyczyly ksztaltowania refleksyjnej postawy
wobec czlowieka, jego postaw moralnych i wyboréw, dokonywania hie-
rarchizacji wartosci; formutowania wtasnej opinii, zdania, tworzenia listu
otwartego do mediéw z wykorzystaniem stéw: konsumpcjonizm, zniewole-
nie, zdemoralizowanie, system wartosci i zanik wartosci.

Wsrod konspektéw dla szkoly ponadpodstawowej znalazta sie propozy-
cja pokazujaca wizje sSwiata bez wartosci. Uczniowie uczestniczyli w dys-
kusji na temat: ,Jak wygladatby swiat pozbawiony wszelkich wartosci
i hamulcéw moralnych, Swiat, w ktorym kazdy robi, co chce, nie liczac sie
z innymi?” Przewidywali skutki dzialtan hakera komputerowego wprowa-
dzajacego chaos w bankach; terrorystow zatruwajacych wodociagi, zacho-
wan ludzi sprawiajacych, ze swiat tonie w Smieciach. Debata prowadzita
w strone ustalen, ze skutkiem rezygnacji z praw moralnych jest chaos, zdzi-
czenie, brak bezpieczenstwa, drastyczne obnizenie sie jakosci zycia, Swiat
bezprawia, oraz konkluzji, ze brak wartosci stanowi zagrozenie dla swiata.

Najczesciej przywolywana wartoscia w czasie lekcji w liceum okazat sie
patriotyzm. Z punktu widzenia zadan szkoty i lekcji jezyka polskiego jego
obecnos¢ w przestrzeni edukacyjnej jest oczywista. Realizowane projekty
lekcji eksponowaly gléwnie romantyczny paradygmat kulturowy, mocno
osadzony w edukacji polonistycznej. W studenckich komentarzach czytamy:

Trudne zadanie, wychowanie patriotyczne nie jest przeciez czyms wyizolowanym.
Przemiany polityczne, spoteczne, kulturowe, jakie sie dokonaty i dokonujg, nie
pozostaja bez wpltywu na podejscie mtodych ludzi do patriotyzmu.
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Uczniowie reaguja réznie, ale dla wielu z nich jest to takie puste stowo, juz nie-
wiele znaczace, dlatego moze rozmowy z nimi nie sa porywajace. Kordian, Gustaw,
Konrad to nie sa ich bohaterowie.

W sSwietle analizowanej dokumentacji wydaje sie jednak, ze wtasnie taki
model méwienia o patriotyzmie dominuje w przedstawianych opracowa-
niach. Bezsporne jest, ze patriotyzm historyczny musi pozosta¢ w szkole,
ale czas, by obok niego pojawit sie patriotyzm wspoétczesny. Tak jak w przy-
padku kazdej kwestii, rowniez w obszarze zagadnienia aksjologii ojczyzny
i patriotyzmu, odnies¢ sie trzeba do uwarunkowan, w ktoérych egzystuje
wspotczesny cztowiek i w jakich to zagadnienie rozwaza.

Lekcje polskiego z aksjologia w tle cechuje niewielka naprzemiennosé
metod. Cho¢ wiekszos¢ studentow deklaruje w swoich projektach, ze uczy
za pomoca metod aktywizujacych, trudno to zauwazy¢ w proponowanym
toku zajec. Z zapisOw wynika, ze prowadzacy lekcje nierzadko narzucaja
gotowe interpretacje, bez dania uczniom szansy na wieksza samodzielnosg,
przez co zaniedbuja nauke uzasadniania wlasnych sadéw. Najczesciej przy-
wotane metody to znane i wykorzystywane w polskich szkotach od lat: poga-
danka, rozmowa (niejednokrotnie bitednie okreslana heureza), wyktad -
a z nowszych, inspirowanych dzisiejsza chwila: burza mézgéw (z prymatem
metody stoneczka), drama, przektad intersemiotyczny i praca w grupach.

Zadania zwiazane z pierwsza z przywotanych metod dominuja w szkole
podstawowej. Polegaja na dopisywaniu (rzadziej grupowaniu) okreslen do
podanego hasta, np.: mitos¢ - ,uczucie, sympatia, uwielbienie; matczyna,
braterska, ojcowska, siostrzana; mitosny, mitosnik, mitoSciwy, mitowanie,
mitosierdzie; umiera¢ z mito$¢, pierwsza mitos¢, wyzna¢ komus mitosc”.

Natomiast przykltadowe zadania projektowane z przywotaniem dramy
wskazuja na niepelne rozumienie jej istoty. Najczesciej utozsamia sie ja
z inscenizacja. Nie sa to jednak metody analogiczne. Drama nie opiera sie
na gotowym tekscie, gdzie uczniowie maja przydzielone role i najwazniejsza
jest komunikacja pomiedzy aktorem a publicznoscia. Drama jest doswiad-
czeniem uczestniczacych, dlatego wymaga komentarza, pozwalajacego
lepiej zrozumiec¢ i poznac postaé, ktora sie przedstawia; wymaga odwotan
do emocji intelektualnych, psychicznych i estetycznych, tak waznych dla
rozwoju uczuc: mitosci, altruizmu, radosci, wspétczucia, zadowolenia, ale
tez smutku i ztosci. W analizowanym materiale brakuje takich ¢wiczen.

Najczesciej wykorzystywane techniki przektadu to rysowanie i insce-
nizacja. W analizowanych konspektach przektad intersemiotyczny rzadko
pojawia sie jako swobodna ilustracja plastyczna, czesciej jako zilustrowanie
tekstu po omdéwieniu utworu (komiks, plakat, rysunek). Prowadzacy lekcje
zapominajg, ze zadania przekladowe nie moga by¢ celem samym w sobie
i ze ostatni etap pracy ucznia domaga sie powrotu do tekstu.

Licencjaci slabiej radza sobie ze skutecznoscia przekazu, ktory w duzym
stopniu zalezy od metod i sposobow prowadzenia lekcji. Studenci studiéw
magisterskich z wieksza swiadomoscia uaktywniaja uczniéw, proponujac
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im mozliwo$¢ podejmowania wlasnych wyborow i decyzji. Wykorzystuja
metody ekspresywno-impresywne, dyskusyjne i praktyki pisarskiej - sytu-
ujac ucznia w réznych rolach komunikacyjnych. Nie stronia od pracy z kom-
puterem i tablica interaktywna.

Material badawczy wskazuje, ze na wszystkich etapach ksztalcenia
organizuje sie prace w grupach, ze wzgledu na jej walory ksztaltujace
i wychowawcze. Wiekszos$¢ zapiséw podkresla, ze uczy ona wspolpracy,
kreatywnosci i odpowiedzialnosci za wspdlnie wykonywane zadania.

Kolejna kwestia dotyczy wartosci szczegdlnej — jezyka. Szczegdlnej,
poniewaz jako znak naszej tozsamosci, jezyk sam jest wartoscia, ale stuzy
tez do wyrazania innych wartosci. Bez jezyka nie ma wartosciowania, przy-
pisywania ocen i uzasadnien. Proces introcepcji wartosci w duzej mierze
zachodzi na drodze werbalizacji, podczas budowania dialogu nauczyciela
z uczniem. Z tych powodow jezyk powinien stanowi¢ centrum dziatan edu-
kacyjnych. Niestety lekcji, w czasie ktérych polonista przypomina o wielkiej
wartosci jezyka, jest niewiele. W swietle zebranego materiatu badawczego
mozna powtorzy¢ za Marta Wrzesniewska-Pietrzak: ,w edukacji szkolnej
zaniedbuje sie sfere ksztalcenia jezykowego”, ktérej celem jest ,wyrabia-
nie swiadomosci istniejagcych srodkéw aksjologicznych czy tez praktyki ich
wykorzystywania”1°.

Najczestszym btedem popelnianym przez prowadzacych lekcje, szcze-
golnie w szkole podstawowej, zwigzanym z rola jezyka w procesie ksztal-
cenia aksjologicznego, jest arbitralne przekazywanie wiedzy o wartosciach
jako o normach obowiazujacych w spoteczenstwie. Bogatsze dydaktycznie
propozycje kierowane sa do gimnazjalistow i licealistow. Postawy takie, jak
szczerosc, uczciwosé, zyczliwosé, szacunek, bunt znajduja odzwierciedle-
nie w proponowanych lekcjach. Uwzgledniaja kwestie prawdy i klamstwa.
Pojawiaja sie takze propozycje dotyczace przekazu medialnego, sposo-
béw jego budowania i odczytywania, tworzenia przez uczniow wtasnych
aktéw komunikacyjnych, z nastawieniem na cel i odbiorce. Wartosciowanie
jest odzwierciedlane w ¢wiczeniach zwiazanych z badaniem jezyka poli-
tyki oraz reklamy. Realizacja tego typu é¢wiczen przynosi zaréwno korzysci
spoteczne (pogiebienie swiadomosci), jak jezykowe - znajdowanie mecha-
nizmow perswazji i manipulacji oraz wartosciowania ukrytego w lekse-
mach, budowie sktadniowej komunikatu. Przyktadem moze byc¢ realizacja
nastepujacych zadan:

Jestes autorem wspoélczesnego poradnika savoir-vivre u dla nastolatkéw. Napisz frag-
ment dotyczacy zasad powitania i pozegnania.

»Sorry, to nie to samo co przepraszam”. Zgadzam sie z tym stwierdzeniem.

Czy poprzez jezyk mozna wyrazi¢ wartosci (dyskusja).

10 Wrzesniewska-Pietrzak M., 2009, Wybrane leksykalne sposoby wyrazania wartosci w pismach
uczniow szkot srednich, ,Poznanskie Studia Polonistyczne. Seria Jezykoznawcza” , t. XV, s. 116; za:
https://pressto.amu.edu.pl/index.php/pspsj/article/view/2060 [dostep: 22.04.2018]
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Dzi$ w mowieniu szkolnym o wartosciach nie wida¢ podziatow terytorial-
nych. Materiat badawczy potwierdza realizacje podobnych tresci dla wszyst-
kich uczniéw, bez wzgledu na miejsce zamieszkania i przynaleznos¢ gru-
powa. Mozna uznacd, ze zrodla szkolnej wiedzy aksjologicznej sa jednakowe.

Analizowany materiat badawczy dowodzi, ze zadania dotyczace kszalce-
nia aksjologicznego ucznia, cho¢ w r6znym stopniu, realizowane sa w szkole.
Edukacja ucznia w tym zakresie rozpoczyna sie od omowienia zasadniczych
pojeé: dobro - zto, prawda - ktamstwo, na kolejnych szczeblach poszerzana
o nastepne kategorie, np. tolerancja - nietolerancja, patriotyzm - nacjona-
lizm, aby na ostatnim etapie ksztatcenia wprowadza¢ uczniéw w swiat dyle-
matow egzystencjalnych, ktéore pomoga im tworzy¢ wtasny system aksjolo-
giczny oparty na trwatych, europejskich fundamentach.

Szkolne rozmowy o aksjologii, jak pokazuje zebrany materiat, moga
by¢ ciekawe i inspirujace, budujace réwnowage miedzy poznaniem inte-
lektualnym a emocjonalnym. W tej trudnej materii wszystko zalezy od pasji
nauczyciela, jego pomystowosci, relacji z uczniami, wtasciwie dobranych
tekstow kultury i metod pracy. Interesujaco zarysowane sytuacje dydak-
tyczne pozwalaja uczniom poszukiwaé réznych rozwigzan, podejmowac
indywidualne decyzje; wyraza¢ swoje opinie, korzysta¢ z réznych zrédet,
zadawac pytania, uczyc sie od siebie nawzajem i samodoskonali¢ sie.

Zaskoczeniem okazala sie najstabsza realizacja zagadnien aksjolo-
gicznych przez praktykantow w szkole podstawowej. Nie sa oni jeszcze
w peki gotowi do niesienia pomocy uczniowi w budowaniu spéjnego sys-
temu wartosci. Sadze, Ze nie wynika to z niezrozumienia problemu, lecz
Z niepelnej, nieugruntowanej jeszcze wiedzy dydaktycznej, pedagogicznej
i psychologicznej i to jest gléwna przyczyna ograniczenia dialogicznego
i refleksyjnego charakteru prowadzonych przez nich lekcji. Staba jeszcze
swiadomos¢ taksonomiczna powoduje, ze najczesciej ograniczaja sie do
najprostszych pozioméw (wiedzy i jej rozumienia). Stad dominacja zadan
rozpoczynajacych sie od: ,powiedz, wskaz, przypomnij, wymien, wyjasnij,
poréwnaj, opisz, uporzadkuj” oraz nagminnego - ,zastanow sie”. Oznacza
to, ze potrzebuja ukierunkowania kompetencji, korelacji wiedzy teoretycz-
nej opartej na najnowszych badaniach z realiami szkoty. Celowa jest pogte-
biona indywidualna rozmowa ze studentem i analiza jego pracy dydaktycz-
no-wychowawczej prowadzonej w czasie praktyk, ktéra poprowadzi do oce-
nienia samego siebie, wyprowadzania z wlasnych doswiadczen wewnetrz-
nej teorii nauczania i budowania osobistego warsztatu nauczyciela.

W sSwietle badan dobrze wypadaja propozycje wprowadzania w Swiat
wartosci na III i IV etapie ksztalcenia. Wysoko nalezy oceni¢ umozliwie-
nie uczniowi poszukiwan odpowiedzi na wazne dla niego pytania, np.: Kim
jestem? Kim moge byc¢? Co dla mnie wazne? Co moge wybrac¢? Co moge
odrzuci¢? Lekcje pelne zainteresowania i pasji, wspodldziatania i rozwig-
zywania problemoéw, pozwalajace uczniowi na spotkanie z samym soba,
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rozwazania o wartosci samego siebie - to sa przyktady najlepszych realiza-
cji dotyczacych ksztalcenia aksjologicznego.
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