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Indywidualizacja procesu nauczania jest jednym z naczelnych postulatow
wspoéliczesnej dydaktyki. Wydaje sie zatem oczywiste, iz zaleca sie ja w ofi-
cjalnych dokumentach ministerialnych, a zwtaszcza w podstawie programo-
wej. Czym innym jest jednak zalecenie, czym innym wprowadzenie w zycie.
Zwlaszcza ze o ile bogata jest literatura na ten temat, o tyle Swiadomos¢,
czym w istocie jest indywidualizacja, nie jest powszechna ws$rdéd nauczycieli.
Z tego wynika istotna konsekwencja - indywidualizacja tak naprawde w pol-
skiej szkole funkcjonuje w formie ledwie zalazkowej. Dobrze zatem, ze stata
sie przedmiotem pogiebionej refleksji. W ostatnich kilkunastu miesigcach
ukazaly sie dwie istotne ksigzki na ten temat: Polonistyczna zasada indywi-
dualizacji. Studium teoretyczno-empiryczne Natalii Grabskiej! oraz Kazdy
uczen jest wazny. Indywidualizacja na lekcji jezyka polskiego pod redakcja
Anny Janus-Sitarz?.

Zacznijmy od ustalen terminologicznych, bo wcale nie jest jednoznaczne,
co rozumiemy, gdy mowimy o indywidualizacji procesu ksztalcenia. Historie
zagadnienia szczegétowo omodwita Grabska. Ta zasada zrodzita sie w dydak-
tyce amerykanskiej na poczatku XX wieku i - co tu duzo méwié¢ - diugo
budzita sporo kontrowersji. W Polsce owa koncepcja pedagogiczna pojawita
sie w latach 60. i 70., najpierw w odniesieniu do uczniéw zdolnych, potem
zostata rozszerzona na inne grupy. Na naszym gruncie ona zyskata jednak
szczegoblny wymiar, bo w duzej mierze sprowadzila sie do ,nauczania zréz-
nicowanego”, czyli dzielenia klasy na grupy uczniow (najczesciej dwie lub
trzy) o réznych potrzebach dydaktycznych, nie indywidualny uczen stawat
sie zatem podmiotem, ale swego rodzaju pod-klasa uczniéw. Z tym wigze

! Grabska N., 2017, Polonistyczna zasada indywidualizacji. Studium teoretyczno-empiryczne, Lublin.

2 Kazdy uczen jest wazny. Indywidualizacja na lekcji jezyka polskiego, 2017, Janus-Sitarz A.
(red.), Krakéw.
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sie dalszy ktopot terminologiczny, bo w gruncie rzeczy wcale nie wiemy, czy
zawsze mOwimy o tym samym. Witold Bobinski w artykule Indywidualizacja
jako wyzwanie dla wspodtczesnej szkoly. Rozwigzania amerykariskie® pro-
ponuje uscislenia terminologiczne, korzysta przy tym z ustalen anglosa-
skich. Tak wiec indywidualizacja sama to ,kreowanie Sciezki ksztalce-
nia dla konkretnego, pojedynczego ucznia” (Bobinski 2017, 48). To definicja
pokrewna tej, jaka proponuje Grabska: jest to taki sposob , organizowania
procesu dydaktycznego, aby zostaly w nim uwzglednione réznice w poziomie
rozwojowym u poszczegoélnych uczniow w tym samym wieku”, wymagajacy
»~dostosowania wszelkich dzialan nauczycielskich do mozliwosci uczniéw”
(Grabska 2017, 14). Tutaj jednak trzeba pdjs¢ dalej, Bobinski bowiem precy-
zuje terminologie. Powiada, ze gdy dziatania kierujemy ,do grupy [podkr.
moje KB] uczniéw o podobnych potrzebach edukacyjnych” (Grabska 2017,
14), mowimy w istocie nie o indywidualizacji, lecz o r6znicowaniu. Cho¢
praktyki te sa sobie bliskie i niekiedy moga na siebie zachodzié, to jednak nie
sa tozsame. Tymczasem dla wielu nauczycieli one nie tylko sie z soba tacza,
ale czesto mianem indywidualizacji okresla sie wtasnie réznicowanie. Co
z tego wynika? Z reguly prosty podziatl klasy na uczniéw zdolnych, srednich
i stabych, co czesto ma charakter dosy¢ mechaniczny (wedle ocen), a takze
stygmatyzujacy. Dodajmy jeszcze jedno uscislenie Bobinskiego - wskazana
jest takze personalizacja, gdy to ,nie nauczyciel, lecz uczacy sie zarzadza
procesem witasnego ksztatcenia”4.

Jak indywidualizacja wyglada w polskiej praktyce szkolnej? Jesli chodzi
o sytuacje prawnag, to sprawa wydaje sie oczywista. Grabska szczegotowo
omawia dokumenty regulujace ksztatcenie polonistyczne, zwlaszcza obo-
wigzujaca od 2009 roku podstawe programowa (jak sie wydaje, pomimo
zmiany podstawy programowej w 2017 roku, zasada ta nie przestata obo-
wigzywac). Warto jednak podkresli¢, ze indywidualizacja pojawia sie jako
metoda pracy z uczniem w dokumentach z 1999 roku, a wiec wraz z wielka
reforma edukacji, natomiast zostata przygotowana myslowo w refleksji
pedagogicznej i dydaktycznej w poprzedzajacych dziesiecioleciach.

To jednak zatozenia. Praktyka jest mniej budujaca. Grabska dokonata
obserwacji lekcji, przeprowadzita z nauczycielkami i z uczniami wywiady
pogtebione, przeanalizowata dokumentacje i dane pochodzace z innych
badan. Z kolei w ksiazce Kazdy uczen jest wazny... Elzbieta Piatek omé-
wita wyniki badania Instytutu Badan Edukacyjnych , Dydaktyka literatury
i jezyka polskiego w gimnazjum w sSwietle nowej podstawy programowe;j”
z lat 2012-2013, w ktorych réwniez przeprowadzono wywiady pogtebione
oraz poproszono o wypetnienie ankiet. Obie autorki dochodza do podob-
nych wnioskéw: dostrzegaja niekonsekwencje miedzy postawami i prak-
tyka nauczycielska. Z jednej strony nauczyciele zdaja sobie sprawe z wagi
indywidualizacji w nauczaniu, z drugiej jednak - czego dowodza obserwacje

3 Tamze, s. 43-64.
4 Tamze.
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lekcji i wywiady z uczniami - nie zawsze te zasade stosuja. Ciekawa jest
analiza tego zjawiska. Sami nauczyciele zwracaja uwage na fakt, ze w kla-
sach liczacych po 30 osob indywidualna wspéipraca z kazdym z osobna jest
niemozliwa. To prawda. W takiej sytuacji moze (a nawet niekiedy musi)
wystarczy¢ réoznicowanie, istotna jest bowiem réwnolegta praca z uczniami
o réznym potencjale intelektualnym. Pod jednym wzgledem wszakze nie
mozna z indywidualizacji rezygnowac¢. Wazne jest przeciez dostrzeze-
nie w klasie kazdego ucznia jako osoby, jednostki, bo kazdy jest inny, ma
odmienne doswiadczenia i mozliwosci: nie nalezy klasy (ani nawet wyod-
rebnionej w toku réznicowania pod-klasy) traktowac¢ jako jednolitej grupy.
Niestety - jak wynika z rozméw - nauczyciele niejednokrotnie tak wtasnie
traktuja zespo6t klasowy, a motywuja to w ten sposoéb, ze najwazniejsze jest
przekazanie wiedzy i wyksztalcenie umiejetnosci, a w tym celu wszystkich
trzeba traktowac jednakowo, bez rozrézniania, bo w przeciwnym razie roz-
myje sie 6w cel nadrzedny. Jako przyczyne ujednolicania pracy z uczniami
wskazuja wymagania podstawy programowej, ktora wszyscy musza zre-
alizowa¢ w takim samym stopniu. Znamienna jest zachodzaca tu sprzecz-
nosc¢ - te same dokumenty ministerialne kaza indywidualizowac i stawiaja
identyczne wymagania wobec wszystkich. To niespdjnos¢ dokumentow,
czy ich odbioru?

Rzecz warta jest namystu, bo wynikaja z niej istotne wnioski. By¢ moze
rzeczywiscie podstawa programowa powinna dawaé¢ wiecej mozliwosci
dostosowywania praktyki dydaktycznej do potrzeb i mozliwosci poszcze-
gblnych uczniéw. W takim razie jednak musiataby by¢ mniej ambitna,
powaznie zredukowana do wymagan bezwzglednie niezbednych, ale z moz-
liwoscia znacznego poszerzenia zakresu tresci w zaleznosci od zaintereso-
wan uczniéw. Tylko ze to oznaczatoby obdarzenie ze strony wiladz samych
nauczycieli ogromnym kredytem zaufania, co z drugiej strony oznacza-
loby znaczne ich obciazenie koniecznoscia inwencji i samodzielnosci. Czy
naprawde wszyscy tego chca? Na pewno nie obecne wladze oswiatowe,
ktére przygotowaly taka podstawe programowa, ktéra miejsce dla indy-
widualizacji, a nawet dla zréznicowania w praktyce spycha na margines.
Moze jednak jest tak, ze umiejetnos¢ indywidualizowania nie jest zalezna
od dokumentow panstwowych, a podstawa programowa funkcjonuje tylko
jako alibi dla praktyki ujednolicania catego toku dydaktycznego, ktére jest
przeciez wygodne: ustala sie jeden cel lekcji, jedna metode, jeden sposob
sprawdzania osiagniec¢ - jesli uczen w tym modelu sie nie miesci, to znaczy,
ze odstaje od grupy, nie umie, powinien sam (lub z pomoca rodzicow czy
korepetytorow) sie podciagnac...

Z badan wynika, ze mimo wszystko nauczyciele staraja sie wprowa-
dzac jakies$ elementy indywidualizacji, nawet jesli czynia to niekonsekwent-
nie i nie zawsze z powodzeniem. Co wazne - indywidualizacja niekiedy
dokonuje sie wtasciwie samoczynnie. Nauczyciele (jak pokazuja badania)
podczas lekcji najwiecej uwagi poswiecaja uczniom najlepszym, ktorzy
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chetnie z nimi wspélpracuja i pomagaja zrealizowac cele lekcji (mimowol-
nie realizuja wiec postulat pedagogiczny z lat 60.). W ten sposob ucznio-
wie wyposazeni w lepiej wyksztatcone umiejetnosci, posiadajacy wieksza
wiedze przedmiotowa i przede wszystkim lepiej motywowani juz na wste-
pie zyskuja dodatkowa premie. To nie musi by¢ postrzegane jako naganne,
gdyz uczniowie zdolni potrzebuja wsparcia, zeby rozwija¢ swoje talenty.
Nie powinno to sie jednak odbywac¢ kosztem innych uczniéw. Co ciekawe,
najwiecej w takiej praktyce traca nie uczniowie stabi, ktorym nauczyciele
tez poswiecaja sporo uwagi, moze nawet jeszcze wiecej, lecz - przecietni.
I to juz jest problem. Po pierwsze, oni stanowig wiekszos$¢, a wiec wiek-
szos$¢ uczniéw traktowana jest jako zwarta grupa, w ktorej nie dostrzega sie
poszczegdllnych osdb, a wiec nie pracuje sie nad indywidualnym rozwojem
kazdej z nich. Po drugie, niejednokrotnie przecietni pozostaja przecietni
wtlasnie dlatego, ze dostali sie do tej grupy, nie wspiera sie ich, nie indywi-
dualizuje sie podejmowanych wobec nich dziatan dydaktycznych - kto wie,
moze wielu z nich mogtoby lepiej wykorzysta¢ swéj potencjat intelektualny,
gdyby nauczyciel potrafit go odkryc¢ i tak pokierowaé praca ucznia, zeby
ujawnily sie jego mozliwosci. Badanie PISA pokazuje, ze o ile sukcesem
polskiej szkotly ostatnich kilkunastu lat jest wzrost umiejetnosci uczniéw
najstabszych, co jest zapewne wynikiem intensywnej pracy z nimi, a w kon-
sekwencji zapobiega wykluczeniu i sprzyja spdjnosci spotecznej, o tyle na
tym samym, prawie niezmiennym, a bardzo umiarkowanym (przecietnym
w porownaniu z innymi krajami bioracymi udziat w badaniu) poziomie pozo-
staje odsetek uczniow uzyskujacych najwyzsze wyniki. Najwidoczniej jest
to efekt tego, ze sposrod mlodziezy niewykazujacej na wejsciu wybitnych
uzdolnien, szczegolnych zainteresowan czy niewynoszacej z domu boga-
tego kapitatu intelektualnego nie wyluskuje sie takich oséb, ktére przy zin-
dywidualizowanej pracy mogtyby mie¢ duze osiagniecia. Widzimy zatem,
ze roznicowanie nie zawsze stuzy efektywnosci procesu dydaktycznego.

Duzy niepokdj budzi tez spostrzezenie, iz nauczyciele nie indywiduali-
zuja kierowanej do uczniéw informacji o ich osiagnieciach, zwtaszcza o jako-
Sci prac pisemnych. Wielu nauczycieli ogranicza sie do oceny, bez komen-
tarza. Tymczasem ocena, nawet jesli jasne sa kryteria, w przypadku wypo-
wiedzi uczniowskich posiada ograniczona wartos¢, gdy sie jej nie uzupeini
o informacje, na czym polegaja postepy, a na czym niedociggniecia ucznia.
Szczegdlnie zle jest to, ze taki komentarz najczesciej pomija sie w przypadku
uczniéw stabych, ktérych prace zostaly nisko ocenione. Indywidualizacja,
o ile trudno ja konsekwentnie wprowadza¢ podczas lekcji, jest konieczna
i niezbedna w procesie oceniania. A tutaj rodzi sie szczegolnie silna pokusa
roznicowania, dzielenia uczniow wedle uzyskanych stopni, komentowa-
nie ogolne lub lakoniczne i pozbawione uzasadnienia, kierowane do grup,
nie do osob.

Badany problem (dotyczacy przeciez dydaktyki w ogdle) w obu ksigz-
kach zostat ukazany w kontekscie lekcji jezyka polskiego. Ow kontekst jest
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o tyle wazny, ze podczas tych lekcji szczegdlnie wyraznie ujawniajg sie nie
tylko umiejetnosci i predyspozycje uczniéw, ale tez ich wrazliwos¢, emocje
czy zdolnosci komunikacyjne. Podczas pracy z tekstem (literackim i nielite-
rackim, czytanym i tworzonym) w peini objawiaja sie indywidualne cechy
uczniow jako odbiorcow dzieta i nadawcéw wypowiedzi. Rozne wrazliwo-
Sci, doswiadczenia, zainteresowania, a takze uprzedzenia i przesady - to
wszystko sprawia, Ze nie da sie tak samo z kazdym uczniem rozmawiac o lite-
raturze czy kulturze w ogdle, a takze o jezyku, komunikacji i uczestnictwie
w zyciu spotecznym. Niestety 6w aspekt osobisty czy nawet osobowosciowy
niejednokrotnie w praktyce lekcyjnej niknie lub zostaje przystoniety przez
dziatania zwigzane z przekazywaniem wiedzy, trenowaniem procedur anali-
tycznych, poszukiwaniem elementow struktury dzieta, rozwazaniem kontek-
stow, utrwalaniem umiejetnosci gramatycznych.

W obu ksigzkach autorzy nie poprzestaja na diagnozie, lecz rowniez
przedstawiaja czy to wypracowane juz rozwiazania dydaktyczne, czy wia-
sne propozycje zwigzane z indywidualizacja ksztalcenia umiejetnosci polo-
nistycznych. Oczywiscie zawsze mozna i nalezy siega¢ do wzoréw takich jak
L,budzace sie szkoly”, trzeba jednak wskazywac przyczyny, ktére sprawiaja,
ze modele tego typu szkol wciaz pozostaja eksperymentami i nie zyskuja
akceptacji jako powszechny sposdb pracy edukacyjnej. Maciej Pabisek
wprost powiada:

Zapytane o minusy zawodu nauczyciela w tej [,budzacej sie”] szkole, polonistki
wskazaly na potrzebe nieustannego zaangazowania (np. rady szkoleniowe odby-
waja sie w soboty), praco- i czasochtonnos¢ tworzenia wtasnych pomocy szklonych
(...) czy koniecznos$¢ pracy metoda prob i bltedéw.

Nauczanie zindywidualizowane wymaga przeorientowania niemal kazdego
materiatu ¢wiczeniowego, tak aby dawal uczniom mozliwo$¢é samoksztalcenia.
Przykltadowo zamiast podawac definicje srodkéw stylistycznych, polonistki przygo-
towaly zadania, ktére umozliwiaty uczniom zaznajomienie sie krok po kroku z funk-
cja poszczegolnych figur stylistycznych®.

Tak, réznicowanie i indywidualizacja to wiekszy naktad pracy. To réw-
niez koniecznos¢ ciagtego natezenia uwagi, bo w klasie trzeba koordyno-
wac dzialania nie grupy, lecz grup lub nawet poszczegdlnych osobowosci.

Skoro niestandardowe rozwiazania wiaza sie z koniecznoscia wiek-
szego wysitku, nauczycielom moga pomdc sposoby réznicowania lub wrecz
dostownie pojmowanej indywidualizacji w obrebie tradycyjnego para-
dygmatu dydaktycznego. W obu ksigzkach mozna znalez¢ sporo podpo-
wiedzi - od wykorzystywania pracy w grupach po wprowadzanie mocno
zindywidualizowanej pracy za pomoca technik komputerowych. Nie bede
ich tu szczegdétowo omawial, bo kazdy zainteresowany powinien sie z nimi
zapoznac i uwaznie przestudiowac.

Sprobujmy podsumowac:

5 Kazdy uczen jest wazny..., s. 72
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Cieszy, ze nauczyciele akceptuja zasade indywidualizacji, martwi,
ze z trudem przychodzi im ja wprowadzac¢ w zycie. Moze to jednak
jest nieuniknione. Juz pierwsze amerykanskie préby stosowania
takiej metody pedagogicznej budzily przeciez watpliwosci, gtow-
nie natury praktycznej. Bo rzeczywiscie - jak dostosowywac¢ rytm
pracy do kazdego sposrod trzydziesciorga uczniéw?

Nie pomagaja podstawa programowa i system egzaminow
zewnetrznych. O podstawie programowej juz napomkneliSmy,
warto jeszcze wspomnie¢ o powaznej wadzie egzaminow zewnetrz-
nych. Madame de Sta€l mawiala, ze najgorsze sa wady naszych
cnot. Cnota (zamierzona) egzamindow jest ich poréwnywalnosc,
obiektywizm i standaryzacja. Temida egzaminacyjna ma by¢ slepa
i rowna dla wszystkich. To jednak oznacza, ze jest bezwzgledna
i w istocie... niesprawiedliwa, bo premiuje tych, ktorzy dobrze sie
dostosowuja do jej wymagan, a karze tych, ktérzy w standardzie sie
nie mieszcza. To klasyczna aporia sprawiedliwosci - w tym kontek-
Scie wazna, bo w duzej mierze sprzeczna z zasada indywidualizacji.
Nie chodzi tylko o sam moment egzaminu, wazne jest tez to, ze
nauczyciel w swojej praktyce musi wszystkich uczniéw przykrawac
do standardu, jesli maja odnies¢ sukces, a chodzi przeciez nie tylko
0 ocene, ale i o przysztos¢ (w przypadku egzaminu gimnazjalnego
lub projektowanego egzaminu ésmoklasisty, a jeszcze bardziej
w przypadku matury). To bardzo powazne ograniczenie.

Co zatem robi¢? W najlepszym razie po prostu sie uczniéow rézni-
cuje i dzieli na grupy zdolnych, mniej zdolnych i najmniej zdolnych.
A przeciez kazdy jest zdolny (lub niezdolny) z innego powodu, kazdy
na swdj sposob przezywa sukcesy lub porazki. Tak, uczniowi szdst-
kowemu trzeba zadawaé¢ wiecej pracy niz trgjkowemu, nie na tym
jednak ma polegac¢ indywidualizacja czy raczej nie do tego powinna
sie ograniczac.

Jesli juz jesteSmy przy samodzielnej pracy (najczesciej, cho¢ bted-
nie, utozsamianej z praca domowa): to jest ta przestrzen, gdzie
nauczyciel rzeczywiscie powinien réznicowac¢ uczniéw. Zadawanie
wszystkim tego samego jest powaznym uchybieniem. Co prawda
egzamin bedzie taki sam dla wszystkich, ale zeby do niego dojsc¢,
trzeba pokonywac rozmaite przeszkody, a dla kazdego one sa inne.
Trzeba pamietac o celu, jakim tak naprawde nie jest egzamin (to
etap, wazny, ale tylko etap), lecz doroste zycie, w ktérym trzeba
bedzie sie wykazywac niezbednymi kompetencjami. Uczen utalen-
towany literacko, pomystowy w interpretacji, btyskotliwy bez trudu
napisze wypracowanie, tymczasem powinno mu sie stawia¢ wyma-
gania zmuszajace go do znacznie wiekszego wysitku. Odwrotnie
- uczen odczuwajacy klopot w pisaniu musi mie¢ do wykonania
prace, z ktora sobie poradzi, ktora nie przerosnie jego mozliwosci.
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Z tym sie wiaze bardzo istotny aspekt indywidualizacji. Kazda praca
samodzielna musi by¢ wnikliwie z kazdym (!!!) uczniem omoéwiona.
Tutaj juz mamy do czynienia z czysta indywidualizacja, nie z rézni-
cowaniem. Niezmiernie istotne jest wspdlne z uczniem analizowa-
nie waloréw pracy, ale i potknie¢. Nie wystarczy postawi¢ oceny, nie
wystarczy tez komentarz w rodzaju ,,styl nieodpowiedni”, bo to jest
komunikat wartosciujacy, ale pozbawiony informacji. W dodatku
uczen odbiera takie wartosciowanie jako ocene swojej osoby, nie
wykonanej pracy.

Jak réznicowaé podczas lekcji? Zamieszczone w obu ksigzkach
i w licznych innych publikacjach propozycje dydaktyczne wiele
wnoszga. Tutaj jednak znéw sie pojawia ktopot. Czy dzieli¢ na grupy
wedle zdolnosci uczniéw? WspomnieliSmy wyzej o niebezpieczen-
stwie stygmatyzacji, zwlaszcza ze arbitrem jest tu nauczyciel, ktory
dzieli wedlug ocen, ktore sam wystawil. Mozna oczywiscie grupy
tworzy¢ tak, zeby w kazdej byli uczniowie lepiej, Srednio i gorzej
sobie radzacy z nauka. To jednak wymaga kontroli nauczyciela,
zeby nie powstawaly sytuacje, w ktérych zdolniejsi uczniowie zdo-
minuja mniej zdolnych lub - na odwrot - ci drudzy wykorzystaja
wysitek pierwszych i zupeinie sie wylacza z pracy.

Réznicowanie moze sie zreszta, zaleznie od potrzeb i okoliczno-
$ci, dokonywa¢ wedlug roznych kryteriow, zawsze jednak trzeba
pamietac, ze moze ono wigzac sie z jakims$ niebezpieczenstwem.
Na przyklad niekiedy mozna dzieli¢ klase na chlopcéw i dziew-
czeta, wiadomo, ze zaleznie od ptci inaczej sie czyta literature czy
raczej niekiedy zwraca sie uwage na inne aspekty dzieta. Trzeba
sie jednak pilnowaé, zeby nie ulec sile stereotypu. Bywa, ze w kla-
sie sa uczniowie badZ o niepolskich korzeniach kulturowych, badz
wychowani za granica (dzieci reemigrantow) - to réwniez moze
by¢ istotne kryterium réznicowania, ale tez trzeba z ostrozno-
$cia podchodzi¢ do problemu. Takich podzialéw moze by¢ wiele.
Réznicowanie moze jednak utrwala¢ podzialy, animozje, uprzedze-
nia, stygmaty. Od nauczyciela zalezy, czy tak sie stanie, czy tez - na
odwrot - réznica stanie sie szansa.

Mozemy sie zastanowi¢, czy oprécz czytanych wspdlnie lektur nie
byloby warto (zwlaszcza w mtodszych klasach) pozwala¢ dzieciom
na czytanie rozmaitych pozycji literackich, takich, ktdére bytyby
nie tylko dostosowane do ich mozliwosci percepcyjnych, ale ktére
po prostu bytyby dla nich ciekawe lub odwotywaty sie do ich wia-
snych emocji, doswiadczen, przezy¢. Uczniowie mogliby sie dzieli¢
z pozostalymi swoimi wrazeniami z lektury. Bylaby to praktyczna
indywidualizacja. Oznaczataby jednak ogromny wysitek ze strony
nauczyciela i koniecznos¢ zapanowania nad wynikajaca z tego réz-
norodnoscia. Podobnie jest z interpretacja utworu, gdzie powinno
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sie wystuchac (stuchanie dotyczy zaréwno nauczyciela, jak innych
uczniow) propozycji odczytania tekstu, w ktérej zawarte moga by¢
wlasne emocje i przemyslenia mowiacego. Czy jednak jest mozliwe
wyshuchanie kazdego i czy kazdy chce mowi¢ o swoich uczuciach,
czy kazdy ma tyle dojrzatosci intelektualnej, zeby proponowac
i uzasadnia¢ interpretacje?

Indywidualizacja, choc¢ jest zasada ze wszech miar stuszna, szlachetna
i majaca za soba mocne argumenty filozoficzne oraz psychologiczne, jest
ogromnie trudna w realizacji i w praktyce (jesli w ogdle nie jest ignoro-
wana) sprowadza sie do rownolegtej pracy z grupami uczniow, cho¢ i tak
w ostatecznym rachunku trzeba zapanowac¢ nad cala klasa i wszystkich
przygotowac¢ do jednolitego, standardowego egzaminu. Z drugiej jednak
strony odpowiedzialnos$¢ dotyczy kazdego osobnego ucznia jako cztowieka
jedynego i niepowtarzalnego. Musi on by¢ odkryty jako taki, nie jako ele-
ment mechanizmu edukacyjnego, szkoty, klasy czy nawet jakiejs pod-klasy.
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