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Abstract: The article focuses on the public system of compulsory, general elementary
education and its current realisation in Poland. The aim is to encourage a broad-based
debate that would encompass 1) legal and 2) organisational aspects of functioning of
this system and would help to 3) thoroughly analyse thinking about aims and substantive
aspects of elementary general education in compliance with challenges that life in the
contemporary civilisational and cultural context poses to a man. In the final part of the
text the author formulated suggestions of assumptions and principles that describe the
postulated school model.
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Streszczenie: Artykul dotyczy publicznego systemu obowiazkowej, ogdlnej edukacji
powszechnej i jego aktualnej realizacji w Polsce. W zamierzeniu stanowi zachete do cato-
$ciowej debaty, ktora obejmowataby aspekty (1) prawne oraz (2) organizacyjne funkcjo-
nowania tego systemu i stuzyla gruntownemu (3) przepracowaniu myslenia o celach oraz
merytorycznych aspektach powszechnej, podstawowej edukacji ogdlnej, stosownie do
wyzwan, ktore stawia przed czlowiekiem zycie we wspolczesnym kontekscie cywilizacyj-
no-kulturowym. W konicowej partii tekstu sformutowane zostaly sugestie zatozen i zasad,
ktére opisuja postulowany model szkoty.

Stowa kluczowe: system edukacji, szkota: powszechna, publiczna, ogélnoksztalcaca,
obowiazkowa, model edukacji, kontekst cywilizacyjno-kulturowy, jakos¢ edukacji

Mowa bedzie o powszechnej szkole publicznej z sytuowanym w tle
pytaniem o rzeczywisty sens, istote i warunki okreslajace jakos¢ obowiaz-
kowej edukacji organizowanej w takim zakresie. Pierwsze dwudziestolecie
XXI wieku dobija wprawdzie powolutku do konca, ale dyskusje nad projek-
tem o wskazywanych wyzej parametrach oraz rzeczywiste przepracowanie
myslenia na ten temat mamy w Polsce wciaz raczej przed soba. I dysku-
sja taka wydaje sie nadzwyczaj pilna, niezaleznie od tego, ile kongreséw
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edukacji zorganizowat juz Instytut Badan Edukacyjnych, ile zas reprezen-
tanci poszczegolnych przedmiotéw szkolnych, ilu prelegentow podczas
nich wystapito, jakie kraje i osrodki badawcze reprezentowali, do jakich
prac wspotczesnych filozoféw sie odwotywali, jak nowoczes$nie brzmiaty
opisy ich badan i doswiadczen ani ile rozmaitych inicjatyw lub ksiazkowych
publikacji w rezultacie powstato!.

Postulowanie powaznej debaty mimo wspomnianych dokonan nie ozna-
cza oczywiscie, ze brak u nas swiadectw rozmaitych konkretnych akcji
reformatorskich prowadzonych w dziedzinie oswiaty z réznych perspektyw
i obliczanych na rézne skutki. Nawet odwrotnie?. Idea debaty obejmujace;j
rownoczesnie caly system edukacji powszechnej oraz sposoby konstru-
owania programoéw szkolnych ze wzgledu na oferowana w nich materie
poznania zwykle jednak pozostaje tylko postulatem, kamuflazem dla poli-
tycznych zamowien, tudzeniem rzeczywiscie zainteresowanych, wykwitem
pustostowia albo pokazem mirazy - najlepiej z dystansu, z dala od prozy
zycia i wszelkiej praktyki, bez dotykania naprawde istoty rzeczy w catym
jej skomplikowaniu. Bywa, ze sa to po prostu glosy wotajacych na puszczy?®.

Formutowane tu rozpoznania nie oznaczaja deprecjacji catego dostep-
nego lekturze dorobku oraz wielu pojedynczych pomystow nastawionych na
myslenie o wartosciowej edukacji, wiec rozwigzan wprowadzonych w zycie,
tj. w konkretnych szkotach*. Rzecz w tym, ze inicjatywy tego rodzaju - jako
wyraziste znaki kontestacji wobec istniejacych regulacji systemowych
- stanowia z reguly swiadectwa albo fragmentarycznego myslenia, albo
nadmiernie uogolniajacego, a w konkretach reprezentacje instytucji o sta-
tusie niepublicznym, rozwiazania incydentalne badzZ reprezentatywne dla
edukacji alternatywnej czy nauczania domowego.

W tym miejscu pytanie sygnalizowane na poczatku dobrze bedzie poddac
ujednoznaczniajacej modyfikacji i r6wnoczesnie rozszerzeniu. Czy mozna
sobie mianowicie w ogdle wyobrazi¢ sytuacje, w ktorej szkota publiczna
zapewniataby bezwzglednie taki sam dla wszystkich charakter, poziom,
jakos¢ i rezultaty podstawowej edukacji ogélnej? Czy naprawde o to by
chodzito? Co to zreszta w gruncie rzeczy znaczy edukacja podstawowa?
Co to jest edukacja ogdlna? A przede wszystkim, kto, dla kogo, na jakiej
podstawie ma prawo okresla¢ charakter, zakres i przebieg tego rodzaju

! Na pazdziernik 2018 roku zapowiadany jest V juz kongres IBE, na 2019 rok np. juz IV Kongres
Dydaktyki Polonistycznej. Na stronach IBE znalezé mozna imponujaca wrecz ilos¢ swiadectw edu-
kacyjnych staran.

2 Pouczajaca moze by¢ w tym kontekscie lista ministréw edukacji od 1989 roku do dzi$ oraz
sygnowanych ich nazwiskami zmian wprowadzanych w systemie oswiaty (do 2014 roku funkcje
ministra edukacji pelnito 18 oséb - zob. Ktakéwna Z.A., 2014, Jakos i jakos¢. Subiektywna kronika
wypadkow przy reformowaniu szkoty (1989-2013), Krakéw - sa juz naturalnie kolejne nazwiska na
liscie czynnych ministrow i dalsze, firmowane przez nich zmiany wcale nie ustaja).

3 Zob. np. Co z tg szkotg? Interdyscyplinarne forum dyskusyjne, ,Nowa Polszczyzna” 2008, nr 1-4.

4 Zob. raport Reforma kulturowa 2020, 2030, 2040 (rozdzial Holistyczna szkota catodniowa, pdf
w Internecie); na temat tego projektu zob.: Szkota szczesliwych ludzi. Rozmowa z Robertem Kwa-
Snicq, ,Magazyn Swiateczny. Gazeta Wyborcza” z 17.10.2015. Opis innych przyktadéw: www.edu-
kacjademokratyczna; www.szkolyszczescia.pl; www.edukacjadomowa.pl; www.wiosnaedukacji.pl;
wiele innych jeszcze.
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edukacji? Czym skutkuje powszechny obowigzek szkolny? I czy mogliby-
Smy sobie dzi$§ wyobrazi¢ zniesienie u nas prawa do nauki i obowiazku
wypelniania tego prawa (Konstytucja RP, art. 70.), a wiec wymazania szkot
publicznych z kulturowego pejzazu wspotczesnosci? Na przyklad w reak-
cji na gltosy publicystow, ktérzy sugeruja, ze szkoly takie w masie pelnia
wylacznie funkcje przechowalni, utrzymywanych po to, zeby dzieci ,nie
szwendaty sie po ulicach, podczas gdy rodzice pracuja” (Hartman 2013).
Znajdzie sie tez zapewne pare innych jeszcze pytan i wywotujacych je przy-
czyn, ktére wskazuja na naglaca koniecznos¢ postulowanej debaty.

Kontekst cywilizacyjno-kulturowy

Do zupelnych oczywistosci nalezy fakt, ze nie istniejemy poza kultura.
Nie jeste$my samotnymi wyspami. Zadna edukacja nie dokonuje sie w prézni.
Kazde rozwiazanie konstruowane jest z jakiejs perspektywy, nacechowane
indywidualnymi przeswiadczeniami w wymiarze jednostkowym i instytucjo-
nalnym. Ktos$ dla kogos je organizuje. Réwniez wtedy, gdy znak firmowy
nadaje edukacji bezosobowo panstwo lub jego funkcyjni. Tym bardziej nawet.
I zawsze skutkuje to takim lub innym majstrowaniem przy cudzych mézgach,
zawsze jest to dzialaniem w obszarze cudzej wolnosci (Ktakowna 2003).

Szkote okreslanaturalnie zaréwno kontekst kulturyrodzimej, lokalnej, jak
i kontekst szerszy - cywilizacyjny®. Ten szerszy wybija sie dzis na plan pierw-
szy. Jest to zwigzane z charakterem i mozliwosciami mediéw okreslanych
dokonaniami wspélczesnej technologii cyfrowej. Ich oddzialywania powo-
duja gtebokie zmiany cywilizacyjne o zasiegu globalnym. Zmiany te obejmuja
roznorakie dziedziny i réznorakie relacje miedzyludzkie. Zachodza ponadto
z predkoscia nieporownywalna do dotychczasowych ludzkich doswiadczen
(Kasprzak i in. 2016). Charakter i jakos¢ edukacji powszechnej staja sie
w zwigzku z tym kwestia zasadnicza. Zaopatrzenie szkot w komputery, wpro-
wadzenie zajec z informatyki do planow lekcji i kursy obstugiwania dostep-
nych programéw sa daleko niewystarczajaca odpowiedzia na te sytuacje.

Dokonujace sie zmiany maja bezposrednie przetozenie na indywidualne
oraz zbiorowe komunikowanie sie oraz na tempo, w jakim ta komunikacja
sie odbywa. Wptywaja na rozprzestrzenianie sie informacji oraz dezinfor-
macji, na konstruowanie wyobrazen i potrzeb oraz hierarchizowanie warto-
Sci i wybierane modele zycia. Oddziatuja na sposoby uczenia sie. Dochodzi
w zwiazku z tym - jak zawsze, gdy ludzie zaczynaja uzywac¢ nowych narze-
dzi - do modyfikacji ludzkich mézgéw, tak by odpowiadaly nowym sposo-
bom dziatania (Carr 2013).

Réznice miedzypokoleniowe nabieraja przy tym nowych wymiarow
(Wrzesien 2009, Schulte-Markwort 2017), bo wigza sie z dorastaniem
kolejnych pokolen w drastycznie réznych kontekstach, w konfrontacji

5 Rozréznienia miedzy pojeciami kultura i cywilizacja wiaza sie z wieloma trudnosciami. Oby-
dwa definiowane bywaja na wiele sposobéw. W tym miejscu przyjmowane znaczenie wynika, mam
nadzieje, bezposrednio z kontekstu, ale dalej bedzie jeszcze o tym mowa.
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z odmiennymi wyzwaniami. Zwlaszcza ze oferty kulturowe formuto-
wane w ramach tych zmian nastawione sa gtéwnie na bezwzgledne przy-
ciagganie uwagi z zastosowaniem niezliczonych wariantéw uwodzenia.
Zdobywaja one uznanie odbiorcéw dla okreslonych sposobdéw hierar-
chizowania wartosci i eksponuja atrakcyjnos¢ zyciowych wzorcow bez
»dzielenia wlosa na czworo”.

W wyniku wskazywanych zmian instytucja szkoty publicznej stata sie nie
tyle elementem , globalnej wioski”, jak swiat po rewolucji medialnej opisy-
wat kiedys Marshall McLuhan (McLuhan 2001, 179), co elementem kosmo-
polis raczej, wiec panstwa-miasta-Swiata opisywanego przez Timothy’ego
Gartona Asha (Ash 2018). Metafora wioski obiecuje inne relacje miedzy-
ludzkie niz metafora miasta-Swiata-molochu. I inne problemy ujawniaja sie
w wyniku takich odrdznien.

Przynaleznos¢ do kosmopolis, fakt, ze zajmujac ,w realu” pozycje
lokalne, mozna podejmowac oddzialywania o zasiegu globalnym, nie stuzy;,
niestety, rozprzestrzenianiu sie wylacznie idei dobra, prawdy i piekna,
gdyby przypomniec¢ te Platonska triade, uzupetlniona w Preambule naszej
Konstytucji o hasto sprawiedliwos¢, a powtarzang zwykle z upodobaniem
w odniesieniu do celéw edukacji.

Wprawdzie nie przekresla to chyba od razu i catkowicie oSwieceniowej
idei oswiaty powszechnej, ktéra interesuje nas tu szczegolnie, ale z wszelka
pewnoscia wymaga jej zasadniczego przedefiniowania (Postman 2001,
167-207). Takiego, ktére stosownie do nowych okolicznosci okreslitoby na
nowo m.in. relacje miedzy szkota i kulturowo-cywilizacyjnym kontekstem.
Takiego, z ktérego wynikatoby, ze szkota nie jest od tego, by legitymizowac
i upowszechnia¢ kulture we wszelkich jej przejawach, lecz raczej od tego,
by uczy¢ jej samodzielnego wartosciowania i na takiej podstawie samodziel-
nej orientacji w swiecie. Wiaze sie z tym jednak mysl o nieréwnowaznosci
relacji, sSrodkow i sity oddziatywania, a w konsekwencji o nier6wnowazno-
$ci wplywu, zwlaszcza ze szkota nieodmiennie zwykla ratowac swe pozycje,
stawiajac gléwnie na przymus wynikajacy z konstytucyjnego obowiazku
(Matyszkowicz 2007, 109-128). Obowiazek staje sie przy tym réwnowazny
z narzucanymi odgoérnie programami z dodatkiem egzaminacyjnego bicza.
Nieledwie z definicji odbiera to szkolnej ofercie edukacyjnej wiarygodnosg,
ale wiekszos¢ beneficjentéw oswiaty publicznej pozbawia tez mozliwosci
jakiegokolwiek ruchu.

W tym kontekscie przypomnijmy na wszelki wypadek, ze wynikiem
oswieceniowych idei byta m.in. konstrukcja kulturowej kategorii dziecin-
stwa jako okresu w rozwoju cztowieka szczegélnego, oznaczajacego wtasnie
czas celowo organizowanej edukacji, ale tez rozdzielania spraw , dla dzieci”
i ,nie dla dzieci” (Aries 2010, Schulte-Markwort 2017, 97-103). Dzis$ prze-
klada sie ta kategoria w duzej mierze na komercyjne hasto ,Caty dla matych”,
gdy tymczasem nowe media oraz przekazy, ktore funkcjonuja powszech-
nie w otwartej przestrzeni publicznej, bezwzglednie znosza granice tresci
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przeznaczonych dla dorostych i niedostepnych dla dzieci (Postman 2001,
127-147). Dorosli zas niedostatecznie zwazaja na mozliwe ambiwalencje
w ocenie obserwowanych zachowan dzieci i ich samodzielnych rozpoznan
na temat otaczajacej rzeczywistosci (Schulte-Markwort 2017, 97-100).

Opcje skrajne

Do wspominanych tu oSwieceniowych idei nawiazuje, jak sadze, profesor
Jan Hartman, gdy z namietnoscia reprezentatywna dla biegunowo skrajnej
opcji w ich ocenie, podejmuje krytyke naszej dzisiejszej masowej edukac;ji,
twierdzac, ze szkoly tak naprawde zreformowacé sie nie da i trzeba sobie
z nia daé catkiem po prostu spokdj. Nie wszyscy musza sie uczy¢ w szkole,
jesli ktos nie chce, to jego sprawa, jego zysk albo strata i trudno. Genialni
z urodzenia dadza sobie rade i bez szkoty, na co jest wystarczajaco duzo
przyktadéw, bo zreszta szkota ich z reguty co najmniej nudzi, jesli wrecz nie
niszczy. Tu wprawdzie mozna by wtraci¢ za Yuvalem Noahem Hararim, ze
niektdrym geniuszom z uposazenia wewnetrznego w niesprzyjajacych oko-
licznosciach rozwiniecie tego geniuszu moze zaja¢ ,calte siedem tomoéow”,
jak w przypadku niejakiego Harrego Pottera (Harari 2014, 172). No, ale to
jest wymyst literacki.

Hartman pisze w kazdym razie:

Nie, nie i jeszcze raz nie! Wiekszosci ludzi nie da sie uformowac na inteligentow
i wiekszos¢ ludzi tego nie pragnie (...) pomyst, by z dzieci robotnikéw i chlopéw
w trzecim pokoleniu uczynié czytelnikéw Zeromskiego, a nawet Mastowskiej, byt
od poczatku absurdalny i takim pozostaje do dzis. Podobnie jak pomysl, by kazdy
cztowiek na ulicy, zaludnionej absolwentami szkél, wiedzial, co to logarytm i jamb
(...) statystycznie biorac, caty projekt przetworzenia masy ciemnej w mase jasna
zupelnie nie wypalil, a oswiecenie zamiast stworzy¢ masowe spoleczenstwa inteli-
genckie, stworzyto spoteczenstwa (...) bedace najwyzej parodia, bo na pewno nie
przyblizeniem niemadrego ideatu (Hartman 2018).

Trudno uznad, ze nie ma w tym ani cienia racji. Mozna by nawet wzmoc-
ni¢ te opinie, wskazujac rownoczesnie kolejna przestanke do postulowa-
nej debaty. Istota szkoly publicznej, z jaka mamy do czynienia, istotnie
wyprowadzona zostala ze wspomnianej wyzej idei oswiecenia. U podstaw
organizacyjnych ma natomiast rozwigzania w genezie pruskie. Zostaly one
obmyslone dobrych dwiescie lat temu w odniesieniu do edukacji masowego
przeznaczenia, a nastawione byly na formowanie karnych i postusznych
obywateli, gotowych bez szemrania i watpliwosci wypelniaé cele okreslane
przez rzadzacych i odtwarza¢ kulturowy system (Bourdieu, Passeron 1990,
Bernstein 1990, Szuldrzynski 2007, 57-67). Niedarmo profesor Hartman
sygnalizuje tytutem swego felietonu, Zze chodzito o szkote dla prostaczkdow.
I szkota w masie kultywuje te rozwigzania z samozaparciem do dzis.

Wspomniane reguty zostaly u nas w swoim czasie dodatkowo jesz-
cze umocnione i spotegowane w praktykach dziatania wyprowadzanych
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z idei komunizmu powszechnego. Po transformacji politycznej 1989 roku
- w okresach nasilen reformatorskiej goraczki - niwelowano je wpraw-
dzie, ale czesto na ornamentacyjnych raczej zasadach, za pomoca czast-
kowych przeszczepow pomystow cudzych, sprawdzajacych sie w innym
czasie lub w odmiennych kontekstach kulturowych. Na dodatek prze-
noszonych z miejsc, ktéore nie mialy doswiadczenia komunizmu, za to
doznawaly juz wtedy klopotéw nam jeszcze na skutek dziatania zelaznej
kurtyny nieznanych, a powodowanych skutkami rewolucji cywilizacyjno-
-technicznej. Kopiowane przez nas pomysty takze na Zachodzie stanowity
nowosc¢ i miaty by¢ kulturowym antidotum na upadek autorytetu szkoly
jako instytucji z innych powodow i w innej sytuacji niz nasza. W kazdym
razie wtasnie taki charakter reprezentowaly na przyktad zestawy ,metod
aktywizujacych” albo formuly tzw. ,operacjonalizowania celéw lekcji”.
Koncentrowaly uwage na staraniach o to, jak uatrakcyjnia¢ i ukonkretni¢
dziatania, z pominieciem jednak , pytan pierwszych”, wiec o to, po co, dla-
czego, co w oglle i w jakim trybie czyni¢ przedmiotem szkolnego poznania.
Brak rzeczywistego, gruntownego przepracowania tych wtasnie kwestii
nadal przeprowadzanym woéwczas reformom fasadowy w gruncie rzeczy
charakter. Gdy jeszcze kwestia nowych podrecznikow stata sie domena wol-
nego rynku, a rzeczoznawcow kreowano bez uprzedniego sformutowania
zatozen i zasad reformy merytorycznej, ktore wynikatyby z owych pytan,
okreslanych tu jako pierwsze, oraz bez egzaminéw z tego zakresu, naskor-
kowos¢ reform stata sie faktem. Ostatecznie uwage skoncentrowano naj-
bardziej na uzasadnieniu strukturalnej reorganizacji systemu oswiaty. Poza
regulacjami finansowymi, manewrowanie struktura systemu jest zreszta
naprawde ,widowiskowe” i okazuje sie, jak dzi§ wida¢, ciagle chetnie
wybieranym mechanizmem zarzadzania oswiata. Wola firmujacego eduka-
cje ministra byla i pozostaje nienaruszona, reprezentujac aktualna wtadze
(Klakowna 2014, 183).

Dzis wspomniane metody aktywizujace maja sie i u nas raczej nieZzle,
a zapisy dotyczace operacjonalizacji celéw osiagaja, bywa, poziom grote-
ski, podczas gdy pozostate kwestie, podkreslmy raz jeszcze, nie zostaty tak
naprawde w ciaggu minionych 30 lat przepracowane. Tym tatwiej jest teraz
- 1ico wtasnie sie od 2016 roku dzieje - przeprowadzac dziatania nastawione
na przywracanie struktury szkolnej z czaséw PRL i powro6t do Scisle kontro-
lowanej formuty gtebokiego ideologicznego nacechowania szkoty z central-
nego nadania, przy totalnym lekcewazeniu kulturowego kontekstu charak-
teryzujacego rownoczesne i nieuniknione istnienie w kosmopolis. Z nace-
chowaniem ideologicznym zawsze wiaze sie zas czyjs interes polityczny.

I tu zarysowuje sie drugi, przeciwstawny do poprzednio charak-
teryzowanego, biegun myslenia o powszechnej edukacji publicznej.
Reprezentatywne dla niego stanowisko mozna by ujac¢ tak: instytucji
szkotly w zadnym razie nie likwidowac, umocni¢ ja raczej w funkcji instru-
mentu stuzacego na poziomie kultury rodzimej ujednolicaniu obrazu
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rzeczywistosci - w okreslajacych te kulture granicach i wedlug wizji
oraz intereséw aktualnej wladzy®.

W skutkach przeklada sie to na zupeinag dewastacje szkoty jako instytucji
demokratycznego panstwa. Dewastacja ta postepuje w rownie gwaltownym
tempie, jak zmiany cywilizacyjne. Staje sie wyrazem i narzedziem tyranii
centralnego, jednoosobowo firmowanego, cynicznego zarzadzania szkota
w skali makro i mikro, wiec tak w zakresie rozwigzan merytorycznych, doty-
czacych programoéw, jak organizacyjnych, tacznie z wyznaczaniem porzadku
zajeC i czasu przerw miedzylekcyjnych oraz dostepnych w szkole positkéw
i napojow. Oznacza de facto ¢wiczenie przez wiele lat dzieci i mlodziezy
w oszukiwaniu nastawionym na przetrwanie finalizowane potréjnym ,z”
- ,zaku¢, zdaé, zapomniec¢”, a nauczycieli w serwilizmie. Wychodzi na to,
ze istotnie, moze lepiej byloby tego rodzaju instytucje catkiem zlikwidowad.

Tym bardziej ze nieoczekiwanie nowy kostium starym pruskim i komu-
nistycznym regutom nadaja teraz badania typu PISA i wszelkie odmiany
egzaminéw testowych jako dokonania zbiurokratyzowanej wyobrazni.
Poréwnywalnosé¢ zasada - wszyscy wiec musza sie uczy¢ tego samego,
w tym samym czasie. Przed egzaminacyjnym sitem nie ma ucieczki. Na
widelcu uczniowie, nauczyciele, szkoty. Pruski dryl z komunistycznym
nalotem wpisany w rozbuchany swiat biurokracji doswiadcza nadzwyczaj-
nej prosperity. Kontroluje sie za$ oczywiscie to, co w taki sposéb mozna
skontrolowac¢, podczas gdy to, co naprawde wazne, jest przez testy nie-
sprawdzalne. Mamy wiec raczej do czynienia z kontrolowaniem dla samego
kontrolowania. Inaczej méwiac, znow chodzi tylko o sprawowanie wtadzy.
Powtarzane zas tu i 6wdzie hasto pocieszenia z czaséw niestusznych, ze tak
naprawde rzeczywista i wartosciowa przestrzen edukacji kreuje konkretny
nauczyciel za zamknietymi drzwiami klasy i niezaleznie od narzucanych
mu dyspozycji, jest co najmniej dwuznaczne. Na to, nawiasem mowiac, tez
juz wynaleziono sposoby. Omawiane akcje dotycza zreszta pokolenia dora-
stajacego po naszej transformacji politycznej i teraz posytajacego juz do
szkoly wlasne dzieci (Wrzesien 2009), wiec generalnie ludzi, dla ktérych
wiek XX i jego uwiktania sg odlegla, nieznang z autopsji historia.

Wszystkie wyliczane dotad rozpoznania sa ze soba tak czy inaczej powia-
zane i nie chodzi w nich wylacznie o terazniejszos¢. Edukacja ma bowiem
to do siebie, ze rzutuje w przysztos¢ i okresla te przyszios¢ na pokolenia.
Zwtlaszcza jesli jest masowa i oparta na zatozeniu jednolitosci w detalach.
Dobrze jest przy tym pamietaé, ze mtodzi uczestnicy organizowanych dzis
u nas chetnie nacjonalistycznych i faszystowskich z ducha manifestac;ji,
podobnie jak realizujacy bez wahan swa wolnos¢ stowa autorzy dowolnych
internetowych komentarzy, to ni mniej, ni wiecej tylko aktualni lub byli

6 Jak dzialaja rozwiazania, gdy wladza bezwzglednie wytycza granice informacji oraz ich inter-
pretacji, bez przywotywania Orwella, dobrze ukazuje literatura faktu, wiec np. lektura ksigzki Bar-
bary Demick, 2011, Swiatu nie mamy czego zazdrosci¢. Zwyczajne losy mieszkancow Korei Péinoc-
nej, Nowakowska A. (przel.), Wolowiec. Trzeba by tylko odcia¢ jeszcze dostep do Internetu i znéw
zaciagnac jakas kurtyne.
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uczestnicy masowej edukacji obowiazkowej. W generaliach rzecz ujmujac,
katastrofa i raczej wcale niepiekna, gdyby sparafrazowac¢ formute Greka
Zorby z powiesci Nikosa Kazantzakisa.

Przestrzenie sporow doraznych

Warto sobie ponadto uswiadomié, jak niewiele trzeba, by w odniesieniu
do uwag w rodzaju wyzej prezentowanych wywota¢ walke nieledwie na noze.

To stara walka, zawsze mogaca liczy¢ na zywe reakcje (...). Nie wnosi do sprawy nic
nowego, a jednak jej zasieg stale sie powieksza. Jest idealnym polem do wszelkiego
rodzaju dyskusji i polemik. Tocza sie one przy dZzwiekach surm bojowych, uczestni-
cza W nich zaprawione w boju armie. (...) Wiele sie tez mowi o katastrofalnej, lub
niemal katastrofalnej, sytuacji w szkolnictwie, czego dowodem sa, okreslane jako
skandaliczne, wyniki osiagane przez nasze dzieci’.

Konia z rzedem temu, kto z marszu okresli zrédto i autora cytowanej
kwestii oraz przedmiot, ktory najlatwiej opisywana aktywnosé¢ wyzwala.
Zaleznie od reprezentowanej specjalnosci rézni nauczyciele wskazaliby tu
z pewnoscig rozne obszary i kierunki sporow. Dla polonistow mogtaby to
by¢é pewnie sprawa tzw. kanonu lektur albo kwestie ich czytania wedlug
uje¢ historycznoliterackich lub przynajmniej chronologicznych, ale zawsze
ukierunkowanych na charakterystyke epok literackich, z ktérych dane
dziela pochodza (Gorlinska 2007, Wasko 2017). Albo o czytanie tekstow
w calosci, a w zadnym razie nie we fragmentach. Mogtaby sie przy tym
zrodzi¢ w ramach dtuzszych profesorskich dywagacji na temat indywiduali-
zacji ksztalcenia najzupeiiej rewolucyjna idea zapraszajaca do namystu:

czy oprécz czytanych wspélnie lektur nie byloby warto (zwlaszcza w mtodszych kla-
sach) pozwala¢ dzieciom na czytanie rozmaitych pozycji literackich, takich, ktore
bylyby nie tylko dostosowane do ich mozliwosci percepcyjnych, ale ktoére po prostu
bytyby dla nich ciekawe lub odwolywaty sie do ich wlasnych emocji, doswiadczen,
przezyc¢. Uczniowie mogliby dzieli¢ sie z pozostalymi swoimi wrazeniami z lektury?.

Doprawdy wzruszajaca sugestia. Trudno sobie tez wyobrazié, by nie
pojawila sie w omawianym konteksScie kwestia zrygoryzowanej nauki
gramatyki opisowej, ktéra zapewni, jak twierdza reprezentanci takiego
stanowiska, bieglos¢ w abstrakcyjnym mysleniu, a jest nieodzowna ze
wzgledu na nauke jezykéw obcych i definicjami stoi, od niej zalezy naro-
dowa swiadomos¢ jezykowa i w konsekwencji patriotycznie poglebione,
obowiazkowe i powszechne ,mitosnictwo polszczyzny pieknej, popraw-
nej i sprawnej - jako nieodzowny skiadnik szkolnej edukacji jezykowej
skierowanej ku wartosciom”?.

7 Zrédlo cytatu bedzie do dyspozycji p6Zniej.

8 Z grzecznosci nie podaje nazwiska autora i adresu bibliograficznego, ale kto ma cierpliwos¢,
znajdzie cytowane sugestie w jednym z referatéw wygtoszonych podczas III Kongresu Dydaktyki
Polonistycznej (Lublin 2017).

9 Tak zatytulowany referat zapowiadany byt w programie III Kongresu Edukacji Polonistycznej
(Lublin 2017).
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Nie wydaje sie, by nauczyciele innych przedmiotéw mieli trudnosci ze
wskazaniem w obszarach swoich specjalnosci mozliwosci tego typu spo-
row. Ale po co zgadywaé. W tym przypadku chodzito o historie. Oto dalsza
czes$¢ przywolywanej wypowiedzi. Czytamy:

Dla jednych historia tradycyjna, historia-opowies$¢, niewolniczo zwiazana z wydarze-
niami, jest zbytecznym obciazaniem pamieci przez beztroskie mnozenie dat, imion
bohateréw, czynéw i zachowan stawnych osobistosci; dla drugich ,nowa”, ,naukowa”
historia, postugujaca sie miedzy innymi pojeciem , dlugiego trwania” i pomijajaca
poszczegolne wydarzenia, jest przyczyna porazek w nauczaniu, grozacych praw-
dziwa katastrofa, a w najlepszym razie karygodnym zaktéceniem chronologii'®.

Czy brzmi to wszystko aktualnie i swojsko w odniesieniu do sporow
o ksztattowanie naszej pamieci historycznej? Czy nie zaprzata naszej uwagi
problem wskazywania bohateréw i zdrajcow?

Kategoria ,dlugiego trwania” zdradza jednak autora. To Fernand
Braudel, francuski uczony, historyk, ktéry w koncowce lat 50. XX wieku
i pdzniej zabiegal we Francji o reforme edukacji, w tym w zakresie uczenia
historii. Objasniatl bliska mu koncepcje, napisat odpowiadajacy jej podrecz-
nik (1963). Starania te skonczyly sie fiaskiem, a podrecznik zostat wnet
»~dyskretnie wycofany ze sprzedazy”, autor byl nawet wskazywany jako
gléwny winowajca maja 1968!!. Cytowany tekst pochodzi z artykutu pisa-
nego po dwudziestu latach od wspomnianej walki (1983), opublikowanego
we Wtoszech, we Francji nigdy, a zamieszczonego Zamiast przedmowy do
Gramatyki cywilizacji, tj. w polskim ttumaczeniu rzeczonego podrecznika!?.

Spory o edukacje nie sg, jak widaé, ani naszg, ani naszych czaséw wytaczna
specjalnoscia. To zawsze jest bowiem sfera przez politykéw obliczana na mniej
lub bardziej rzeczywisty ,rzad dusz”. Platon i jego Obrona Sokratesa swiad-
kiem. Ale i jego Paristwo swiadkiem, cho¢ jakby w nieco innym wymiarze.

Bez odwotan do dalekiej przesziosci mozna by wskazaé nastepnie
i inne przeszkody przy poszukiwaniu konsensu w omawianych sprawach.
Powszechnos¢ edukacji szkolnej skutkuje przeciez - z jednej strony - jej
powszechnym znawstwem z autopsji oraz pokusa stosowania przy tym réz-
nych odmian przymusu - z drugiej.

Kazdy podlegat obowiazkowi szkolnemu, kazdy ma doswiadczenie co
do tego, kazdy jest ekspertem. Nie bedzie swego znawstwa ukrywat pod
korcem. ,Wyszedl na ludzi”. Czegdz chcie¢ jeszcze? Ten rodzaj znawstwa
opiera sie jednak w duzej mierze na przeswiadczeniach potocznych oraz na
inercji teorii i jezyka stosowanych do projektowanej lub poddawanej opi-
sowi rzeczywistosci. Podkreslat to kiedys Leszek Kotakowski. Pisat:

10 W Sieci przyktadow gtoséw na takie tematy znaleZ¢ mozna z naddatkiem.

11 Zob. Aymard M., Wprowadzenie. Braudel uczy historii, w: Braudel F., 2006, Gramatyka cywili-
zacji, Igalson-Tygielska H. (przel), Warszawa, s. 9-22. Cytaty w tym akapicie z Wprowadzenia.

12 Braudel F., 2006, Zamiast przedmowy, w: Gramatyka cywilizacji, s. 23-27. Wydawcy polskiego
tlumaczenia podkreslaja w przypisie, ze tekst ten, uznany przez nich za dobra przedmowe do pod-
recznika, nigdy nie zostal opublikowany we Francji. Ukazat sie w 1983 roku w ,,Corriere della Sera”.
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Jezyk ma swoja bezwladnos¢ i uzywany jest réwniez wtedy, kiedy juz dawno nie
przylega do swiata, ktéry ma opisywac. Charakter jezyka nietatwo daje sie zmie-
nia¢, on przechodzi niejako z pokolenia na pokolenie!s.

Bezwladnos$¢ jezyka skutkuje swoistym przejeciem kontroli nad realiami
przez jezyk, ktory zaczyna ,myslec¢ za ciebie”, jakby to okreslita Chantal
Delsol (Delsol 2017, 280-289). Wystarczy kogos obsadzi¢ w roli ucznia lub
nauczyciela, zeby byta jasnosé, jak sie rzeczy maja i by liczyta sie tylko rola.
W takiej sytuacji moze sie dla przyktadu okazac, ze ,porzucong misja poloni-
styki” jest ,uczen jako wartosc¢”!4, cho¢ nie wiadomo, dlaczego akurat polo-
nistyka bytaby zobowigzana do petnienia misji decydujacej o wartosci dzieci
i mtodziezy, wiec o ich ludzkiej godnosci, bo przeciez chyba nie o pieniadze
chodzi, oraz dlaczego ta wartos¢-godnos¢ miataby by¢ okreslana w szcze-
golnosci akurat przez jedna z rol, w ktérych dzieci i mtodziez w pewnym
okresie zycia wystepuja. Przywotanej formuly nie ratuje chyba fakt, ze kryje
sie za nig wola odgruzowania swiattych mysli Kazimierza Wdjcickiego?®.

Wystarczy za to powiedzie¢ ,podstawa programowa”, by wiedzie¢, ze
sie ja ,realizuje” i co w niej ma by¢, a ma by¢ to samo, co dawniej byto
w programie, ktory rowniez nalezato realizowac¢. Wystarczy zaznaczy¢, ze
chodzi o ,edukacje polonistyczna, polonistyke szkolna, ksztalcenie polo-
nistyczne, kanon lektur”, by na zasadzie ,méwisz - masz” wiadomo byto,
jakimi detalami raz na zawsze, bez ponownych interpretacji, maja by¢
wypelniane te hasta i pojecia oraz jakie znaczenia z nimi taczy¢ (Ktakéwna
2018). Na tej zasadzie chyba w Informatorze o egzaminie dsmoklasisty
Z jezyka polskiego od roku 2018/2019 znalazto sie zapewnienie, ze: , Tylko
realizacja wszystkich wymagan z podstawy programowej, zaro6wno ogol-
nych, jak i szczegétowych, moze zapewni¢ wszechstronne wyksztalcenie
polonistyczne ucznidow [wyrdznienie - zak], w tym ich wlasciwe przygo-
towanie do egzaminu 6smoklasisty”!6. Na nieszczescie stosunkowo tatwo
da sie odkry¢, czym charakteryzuje sie tak zapowiadana polonistyczna
specjalizacja i czemu ma stuzy¢. Jest skuteczna do bolu. W przetozeniu na
codzienna praktyke oznacza ,znajomos¢ lektur” na poziomie klisz przydat-
nych przy demonstracji patriotyzmu. Bez fatygowania umystu jakimikol-
wiek interpretacjami pozwalaja one dac popis dumy z ojczyznianej krainy:

gdzie rozkwitaja paki bialych réz, gdzie bija w tarabany i trza by¢ w butach na
weselu, gdzie poloneza czas zaczac, gdzie kruszyne chleba podnosza z ziemi przez
uszanowanie, gdzie jeszcze mezne nie wygasto plemie, a na lamusie klekoca bociany,
gdzie zywi nie tracac nadziei, przed narodem niosa oswiaty kaganiec, gdzie sigdz
pod mym lisciem, a odpocznij sobie, i gdzie daj, a¢ ja pobrusze, a ty poczywaj, gdzie
jasny swit sie roztoczy, a wiatr owieje nam oczy, gdzie flaga jak ballada Szopenowska,

13 Czas ciekawy, czas niespokojny, z Leszkiem Kotakowskim rozmawia Zbigniew Mentzel, 2008,
~Znak”, Krakow, czesc 11, s. 126; zob. tez: Kotakowski L., 1993, Gdzie jest miejsce dzieci w filozofii
liberalnej, Turowicz J. (przet.), ,Znak”, nr 10.

14 Zob. Program Il Kongresu Edukacji Polonistycznej (Lublin 2017).
15 Wojcicki K., 1921, Rozbidr literacki w szkole. Podrecznik dla nauczycieli, Warszawa.
16 Informator o egzaminie 6smoklasisty od roku 2018/2019, CKE, Warszawa 2017, s. 5.
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co ja tkala sama Matka Boska, gdzie nigdy przed moca nie ugniemy szyi, gdzie na
tygrysy mamy visy, gdzie nie poleci orzet w géwna, gdzie kto szable mogt utrzymag,
ten formowat legion, wojsko, gdzie sobie spiewam a muzom, gdzie byli sobie dziad
i baba, bardzo starzy oboje, gdzie ktora wiecej malin zbierze, te za zone pan wybie-
rze, gdzie wsrod serdecznych przyjaciot psy zajaca zjadly, gdzie kury wrzeszcza,
sSwinie kwicza, na oltarzu jajca licza, gdzie nie wiesz, czy popioét zostanie i zamet,
czy moze na dnie popiotu gwiazdzisty dyjament (...), krainy zdobytej krwia i blizna
(...), co jest wielkim zbiorowym obowiazkiem, Chrystusem narodéw, Winkelriedem
narodéw, pawiem narodéw, papuga narodow (...), ktérej okrwawione stopy witosami
ocierac nalezy, w ktorej wszystko przez ducha i dla ducha stworzone, a nic dla cie-
lesnego celu nie istnieje, w ktérej ja i ojczyzna to jedno, w ktérej rece my¢, gebe
my¢, suknie pra¢, nie bedzie zna¢, w ktérej jak to na wojence tadnie, kiedy utan
z konia spadnie, w ktérej na koniku wronym jedzie panicz mtody, a w gaju zielo-
nym dziewcze rwie jagody, w ktérej stonice z cieniem gra w berka, a pan kominiarz
z dachu zerka, w ktérej kto mnie wotal, czego chcial, w ktorej ja z synowcem na
czele i jakos to bedzie, w ktérej wyscie sobie, a my sobie, w ktorej ksigdz pana wini,
pan ksiedza, a bodaj ci ndzka spuchta, w ktérej pije, bo musze, jeno odmien czas
kaleki, przyjdzie walec i wyrowna, bywaj dziewcze zdrowe, spisane beda czyny,
ideat siegnat bruku, stowa, stowa, stowa... I w ktérej ostat sie ino sznur'’.

Nawiasem mowiac, przywolywana w cytacie formuta - ,ktéra wiecej
malin zbierze, te za zone pan wybierze” - przypomina o pewnym zada-
niu z Przyktadowego arkusza egzaminacyjnego opracowanego z mysla
0 egzaminie 6ésmoklasisty 2018/2019. Trzeba w zwiazku z tym zadaniem
napisa¢ opowiadanie, w ktérym ,losy Aliny i Balladyny potocza sie ina-
czej”, niz to pokazat Stowacki. Poczatek opowiadania jest dany: ,Zapadt
zmierzch. Alina i Balladyna z pelnymi dzbanami malin wrécily do chaty”.
Rzecz w tym jednak, ze respektujac taki wlasnie poczatek, trzeba wykre-
owacC zmieniona historie bohaterek tak, by réwnoczesnie ,wykazac, ze
dobrze sie zna Balladyne Juliusza Stowackiego”'®. Trudno okresli¢: chodzi
o przewrotnosé czy o totalna niefrasobliwos¢ i niekompetencje w mysleniu
o kreacji postaci dramatu.

Z mysla o jakosci

Chcialoby sie natomiast mimo wszystko powiedziec¢, ze zawracanie rzek
kijami nie ma szans sie sprawdzi¢. Zniesienie powszechnej edukacji szkol-
nej na razie tez nas nie wymaze z kosmopolis. Opcje skrajne w odniesieniu
do powszechnej edukacji publicznej nie wchodza i nie powinny wchodzi¢
w gre. Felietonowe rewolucje pobudzaja przynajmniej myslenie ekspery-
mentalne, przywracanie szkolnych programoéw z przesztosci czyni za to ze
szkoly rzeczywisty skansen, a w konsekwencji poglebia zamet, poczucie
bezsensu oraz bezradnos¢. I te wlasnie zabe mamy aktualnie do zjedzenia.

Zalézmy wiec raz jeszcze, ze zorganizowana edukacja powszechna
ma sens, ze obowigzek szkolny ma dobre strony i sprébujmy, korzystajac

17 Saramonowicz A., 2018, Pokraj, Warszawa, s. 79-80.

18 Egzamin 6smoklasisty od roku szkolnego 2018/2019. Jezyk polski. Przyktadowy arkusz egzami-
nacyjny, CKE, Warszawa 2017, s. 14.
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z elementéw dawnych idei, wymysli¢ szkote na XXI wiek catkiem na nowo,
od zera. Fakt bowiem, ze kazdego dotyczy formuta ,na chwile tu jestem
i tylko na chwile” - méwiac slowami z wiersza Wistawy Szymborskiej -
nie oznacza chyba zwolnienia z wszelkiej odpowiedzialnosci za te chwile
w indywidualnym, ale rowniez w spolecznym wymiarze. Zatézmy, ze liczy
sie nie tylko wlasne ego ani nawet ego narodowe, ze nie tylko rachunek
punktéw za publikacje jest wazny, ze chodzi tez przynajmniej czasem o sto-
nie, jesli ktos zna powies¢ Romain’a Gary’ego Korzenie nieba (Kasprzaki in.
2016, 27). Nizej wiec - jako proponowany punkt wyjscia do postulowanej
debaty calosciowej - préba opisu zalozen i zasad nastawionych na mysle-
nie o publicznej edukacji powszechnej, ktéra bierze pod uwage kontekst
cywilizacyjno-kulturowy, z definicji dopuszcza réznorodnosé i otwartosc,
wymaga indywidualizacji respektujacej indywidualna wolnos¢, ale liczy sie
tez z interesami panstwowej wspdélnoty.

Sugestie zalozen i zasad

Trzeba miec¢ najpierw jasnos¢ co do obligacji prawnych. Konstytucja
Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku w artykule 70. mowi:

1. Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18. roku zycia jest obowiazkowa. Sposéb
wykonywania obowiazku szkolnego okresla ustawa.

2. Nauka w szkotach publicznych jest bezptatna. Ustawa moze dopuscic¢ swiadczenie
niektorych ustug edukacyjnych przez publiczne szkoly wyzsze za odptatnoscia.

3. Rodzice maja wolnos$¢ wyboru dla swoich dzieci szko6t innych niz publiczne.

Z takiego zapisu nie wynika, ze kazdy do 18. roku zycia ma sie uczyc¢
tego samego. O odptatnosci za korzystanie z niepublicznych szkét niz-
szego stopnia cytowana formuta w ogodle nie wspomina. Publicznymi szko-
tami wyzszymi zas akurat sie tu nie zajmujemy. Refleksja nad cytowanym
zapisem w kontekscie przedstawianych wyzej rozpoznan nieuchronnie
prowadzi jednak do pytania: ,Czyje jest dziecko: kochajacych rodzicéow
czy bezosobowego panstwa?” Pytanie to nalezaloby chyba jednak nieco
przeformutowac¢. Na takie na przyktad: ,Kto ma sie opiekowaé dzieckiem
i w okresie jego niepelnoletnosci decydowac, w jakim trybie lub w jakiej
szkole, z jakim programem, bedzie ono wypeinia¢ konstytucyjny obowiazek
nauki?” OdpowiedZz wydaje sie oczywista. Ten, kto zna dziecko i z natury
obdarza je mitoscia.

A nastepnie: wszyscy ptacimy podatki. Rodzice zatem maja prawo
wyboru szkét dla swoich dzieci. I powinno by¢ jasne, ze moga to by¢ szkoty
inne niz publiczne oraz ze optacac¢ powinno je panstwo. Tak jest w Holandii
na przyktad. I dotyczy réwniez szkét wyznaniowych.

Panstwo optaca szkolnictwo, rodzice zas decyduja, w jakich szkotach
beda sie uczy¢ ich dzieci, wybierajac te, ktore oferuja programy odpowia-
dajace ich wyobrazeniom i potrzebom ich dzieci.
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Z zapisOow konstytucyjnych nie wynika, jak dzieli¢ edukacje na etapy,
jak i w jakich zakresach oraz czy w ogdle zachowywac ciagtos¢ i droznosé
pomiedzy kolejnymi jej etapami. Konstytucja nie okresla sposobdw orga-
nizacji systemu. Nie okresla programoéw. I nie oddaje ministrowi edukac;ji
prawa do decydowania o programowych obligacjach.

Od ustawy zatem, wiec od politykow wladnych przygotowaé ustawe,
oczekiwac by nalezalo wprowadzenia w zycie jasnych zalozen i zasad opra-
cowanych przez niezaleznych fachowcéw w wyniku postulowanej tu debaty;,
a opisujacych szkoly z perspektywy ogolnej, panstwowej, wskazujacych
pewne nienaruszalne reguly, ktéore musza by¢ respektowane przez organi-
zatorow konkretnych szkot i autorow konkretnych programoéw.

Do przedyskutowania w zwiazku z tym oraz do gruntownego opracowa-
nia, objasnienia i uzasadnienia bytyby kwestie (1) prawne, (2) organizacja
systemu oraz (3) reguty charakteryzujace merytoryczne wyznaczniki przyj-
mowanego modelu edukacji. Rozwazmy dla przyktadu ponizszy zarys zapiséw
postulowanych odnosnie do drugiej i trzeciej z wyliczonych wtasnie kwestii:

1. Definicja: szkola ogdlnoksztatcgqca ma by¢ miejscem spotkania
(np. Wegrzecki 2014) i przestrzenig celowo kreowanych warun-
kow, ktore stuza podtrzymywaniu i rozwijaniu u dzieci i mtodziezy
naturalnej ciekawosci, wiec realizacji ludzkiej potrzeby poznania,
ujawniajacej sie przez stawianie pytan i poszukiwanie odpowiedzi
bez gwarancji jej znalezienia, a zwlaszcza w wersji ostatecznie nie-
podwazalnej. Szkota ma by¢ miejscem nauki i kultywowania kry-
tycznego myslenia o poznawanym (Wasilewska-Kaminska 2016),
co oznacza koniecznos¢ tworzenia warunkow umozliwiajacych
formutowanie problemdéw, zajmowania wobec tych probleméw sta-
nowisk i gromadzenia argumentéw na rzecz okreslonego stanowi-
ska, a w konsekwencji ma skutkowa¢ probami samodzielnej kon-
ceptualizacji swiata ze swiadomoscia odpowiedzialnosci za wlasne
decyzje i wybory odpowiednio do wieku uczniéw (Schaffer 2005,
Brzezinska 2005, Schulte-Markwort 2017).

2. Nadrzednym celem wszelkiej zorganizowanej edukacji ogdlnej,
poczynajac od poziomu podstawowego, ma by¢ tworzenie jej
uczestnikom warunkow do samopoznania i samorozumienia, tj. do
poszukiwania odpowiedzi na pytania o toZsamos¢, o to, kim sie jest,
i prob zrozumienia, jacy dzisiaj jestesmy oraz dlaczego, jacy sa inni
i dlaczego, a wszystko to odpowiednio do wiedzy na temat psycho-
logii wieku i rozpoznan intelektualnych mozliwosci konkretnych
uczniéw. Jest to rownoznaczne z obowigzkiem tworzenia uczniom
warunkow do konceptualizacji swiata na wtasny rachunek i wla-
sna odpowiedzialno$¢, do samodzielnego wartosciowania obser-
wowanych zdarzen i zjawisk oraz dokonywania samodzielnych
wyboréw zyciowych.
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3. Szkota ma by¢ bezwzglednie wolna od ideologicznej indoktryna-
cji, ktéra zawsze shuzy czyims interesom. W konsekwencji szkote
obowiazuje bezwzgledna jawnos¢ wyraziscie formutowanych celow
i przyjmowanej filozoficznej perspektywy, ktora okresla podstawy
organizowanej edukacji. Problematyka religijna w szkole, ktéra nie
jest definiowana jako wyznaniowa, moze by¢ ujmowana wylacznie
komparatystycznie.

4. Szkola ma by¢ otwarta na modyfikacje programowe, odpowiednio
do stale aktualizowanych rozpoznan na temat oddzialywania zmie-
niajacego sie kontekstu cywilizacyjno-kulturowego. Programy dla
konkretnych szkot maja tworzyé fachowcy, respektujac zatozenia
i zasady charakteryzujace przyjety model edukacji, z obowiazkiem
rzetelnego objasnienia tych programoéw rodzicom, ktorzy staja
przed problemem wyboru szkot dla swoich dzieci.

5. Ideq nadrzedng, scalajaca programy w ramach powszechnej, obo-
wigzkowej, ogdlnej edukacji szkolnej ma by¢ gramatyka kultury'®,
ktéra daje sie odkrywac poprzez analize natury jezyka postrzega-
nego jako narzedzie kultury, wiec narzedzie kreacji obrazu swiata i
komunikacji, jezyk obserwowany w dziataniu (odpowiednio do for-
muty: jaki jezyk, taki swiat)?°. Ta zasada wyznacza konteksty oraz
obszary poznania, ktore okreslaja cztowieka oraz ludzkq kondycje,
stuza miedzyludzkiej komunikacji oraz prébom rozumienia jednost-
kowo i zbiorowo pojmowanej toZzsamosci. Wynikaja stad pytania o to,
jak cztowieka okreslaja: biologia / geografia (przestrzen) / historia /
psychologia / filozofia / nauka z zakresu réznych obszarow / sztuka
w réznych przejawach, co nie oznacza koniecznosci wydzielania
osobnych przedmiotéw szkolnych z takimi samymi obligacjami dla
wszystkich ucznidéw, nie sprowadza sie tez do tzw. przekazywania
w uproszczonej wersji wiedzy zgromadzonej w zakresie réznych
dziedzin przez reprezentujacych je uczonych.

19 Formutla skonstruowana na wzoér formulowanej przez Braudela ,gramatyki cywilizacji” ze
$wiadomoscia skomplikowania i wielosci zaré6wno definicji kultury, jak definicji cywilizacji. W zad-
nym razie nie oznacza wykltadu uczonych ustalen na te tematy. Eksponuje natomiast koniecznos¢
dziatan, ktére maja umozliwia¢ uczniom procesy samodzielnego odkrywania w szkole mechanizméw
charakteryzujacych kulture, w jaka jesteSmy wpisani lokalnie, i szerzej - ze wzgledu na przynalez-
nos¢ do okreslonego kregu cywilizacyjnego narodowo (zob. np. Czaplinski 2017) oraz globalnie,
a nastepnie poddawanie wtasnych odkry¢ dyskusji. Zadaniem szkoly jest wskazywanie materialéw
odpowiadajacych na potrzebe tego typu eksploracji i pomoc w ich analizie.

20 Zob. Everest D., 2018, Jezyk. Narzedzie kultury, Wachocka Z., Paszkowski P. (przetl.), Krakéw.
Te zasade podpiera np. refleksja, do ktérej sktania niedawno wydane u nas tlumaczenie kryminalnej
powiesci Laurenta Bineta, 2018, (Siodma funkcja jezyka, Dtuski W. (przet.), Krakow. Akcja powie-
$ci rozgrywa sie w srodowisku francuskich intelektualistéw po $mierci Rolanda Barthesa i dotyczy
magicznej funkcji jezyka oraz jej decydujacej roli w procesie wyboréw politycznych. W tym kontek-
$cie pokaz tego, co oznacza uwiezienie w jezyku, daje np. powies¢ Christiana Skrzyposzka, 1999,
Wolna trybuna, Warszawa. Nie wolno przy tym zapomina¢ o Orwellu ani o pracach na temat nowo-
mowy profesora Michala Glowinskiego. Podobnie jak o wspominanych juz objasnieniach Leszka
Kolakowskiego na temat bezwtadnosci teorii i jezyka; zob. tez np. rozprawy z tomu: Jezyk a kultura.
Tom 1. Podstawowe problemy, 1991, Anusiewicz J., i Bartminski J. (red.), Wroctaw.
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6. Obowigzkowa, podstawowa, powszechna, ogdlna edukacja szkolna
ma miec¢ nacechowanie humanistyczne?!, tj. warunki poznania orga-
nizowac¢ z perspektywy antropologicznej, w rozumieniu zaréwno
antropologii filozoficznej, jak kulturowej (Delsol 2011, 10-15,
Harari 2014, 280-286).

7. Szkote obowiazuje respektowanie indywidualnych zainteresowan
ucznioéw, wiec indywidualizacja odnosnie do poznawanej przez nich
materii oraz tempa ich pracy. Organizacja nauki w poszczegélnych
szkotach moze by¢ roéznie ksztaltowana (bez podzialu na klasy
wedlug wieku uczniéw, bez podzialu na zwyczajowo traktowane
przedmioty, bez wyznaczanych dzwonkami lekcji - te rozwiazania
powinno by¢ ksztaltowane wedtug wyobrazni i mozliwosci tworcow
konkretnej szkoty).

8. Celowo organizowana podstawowa edukacja ogolna moze sie roz-
poczynaé¢ wczesnie i trwac szesé¢ lat (decydujaca jest stosownosé
programu i warunki lokalowo-przestrzenne, nie wiek dzieci roz-
poczynajacych nauke; nie chodzi przy tym o nachalna socjaliza-
cje, lecz o mozliwo$¢ i nauke nawigzywania relacji). Rodzice i ich
dziecko powinni mie¢ mozliwo$¢ decydowania, czy i kiedy zmieni¢
typ ksztatlcenia w ramach obowigzku nauki do 18. roku zycia.

9. Konkretne programy musza respektowaé¢ wyszczegdlnione wyzej
zalozenia i zasady. Za ich opracowanie i adekwatny przektad regut
ogolnych na rozwigzania szczegoétowe oraz dostosowanie ich do
konkretnych uczniéw odpowiadaja konkretni nauczyciele.

10. Egzaminy organizowane aktualnie dla réznych typow szkoét na
zakonczenie réznych etapow ksztalcenia, i eksponowana w oparciu
o ich wyniki idea porownywalnosci osiagnietych rezultatow shuzy
wzmacnianiu presji konkurencyjnosci i odgérnej kontroli, sprzyja
biurokratyzacji. Przy zmianie typu szkoty i etapu ksztalcenia
wazniejsze wydaja sie egzaminy wstepne, ktore przygotowywac
powinna szkola przyjmujaca nowych ucznidow, z bezwzglednym
respektem jednak dla ogdlnych zatozen i zasad obowiazujacego
modelu edukacji. W oczywisty sposob istotne musza by¢ przy tym
umiejetnosci i interpretacja swiadectw przekazu kulturowego poj-
mowanego jako rézny od tradycyjnego przekazu szkolnego, ktéry
opiera sie na wdrukowywaniu do uczniowskich gtéw odgornie i cen-
tralnie wskazywanych faktéw oraz powtarzaniu gotowych, cudzych
interpretacji (Delsol 2017, 123-160).

Przedstawiany tu sposéb myslenia o szkole oznaczalby naturalnie
koniecznos$¢ rozwiniecia sugerowanych zatozen i zasad, opracowania odpo-
wiadajacych im przyktadéw wzorcowych programoéw ksztalcenia z réznych

21 Pojecie o humanizmie nie ma dzi§ dobrej prasy - poza tym, co wynika z mys$lenia o bezpo-
sSredniej uzytecznosci edukacji w przetozeniu na potrzeby rynku - (zob. Harari 2014, 280-286). Bez
pytania o sens swego istnienia czlowiek staje sie jednak tylko zetonem w grze cudzych intereséw.
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dziedzin okreslajacych ludzka kondycje, nastepnie przygotowania odpowia-
dajacych nowym ujeciom podrecznikow, w tym internetowych programoéw,
ktére pod opieka nauczycieli stuzyltyby réznorodnym potrzebom poznaw-
czych dziatan uczniéow. Oznaczatby rownoczesnie réwnolegta koniecznos¢
przewartosciowania wyobrazen o ksztalceniu nauczycieli i zaprojektowa-
nia studiéw dla nich - bez zapominania o ich pensjach. Utopia? Zapewne
tak. Ale moze tez jakas przestrzen odniesienia dla namystu nad pytaniami
wskazywanymi wyzej jako pierwsze.
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