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O swiadomosci historycznej uczniow
w perspektywie edukacji polonistycznej
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Jako dyplomowany nauczyciel jezyka polskiego oraz historii z wielkim
zainteresowaniem siegnatem po ksigzke Doroty Karkut Miejsce i rola
historii w edukacji polonistycznej. Badania i refleksje nad swiado-
mosciq historyczng uczniow (Wydawnictwo UR, Rzeszow 2017). Bedac
przedstawicielem sporej grupy pedagogow o podobnej ,podwdjnej” spe-
cjalizacji humanistycznej, czuje sie szczegdlnie predestynowany' do zabra-
nia gtosu w dyskusji na temat wciaz niepoznanego, a zarazem esencjalnie
humanistycznego ,obszaru pomiedzy” dwiema dziedzinami refleksji huma-
nistycznej w szkole, gdyz to wlasnie na styku ,godzin polskiego” i ,nauki
o przesztosci” badaczka z Uniwersytetu Rzeszowskiego sytuuje swoje eks-
ploracje. W tak zarysowanej perspektywie juz sam wyboér tematyki badaw-
czej jest - wedlug mnie - duzym atutem pracy, ktéra potraktowa¢ mozna
jako wazny krok postawiony na swoistej terra incognita miedzyprzedmio-
towego pogranicza.

Autorka okresla gtéwny cel swojej ksiazki jako refleksje nad swiadomo-
$cia historyczna uczniéw, ktéra stanowi wazny element tozsamosci kulturo-
wej (s. 13). Wyniki dlugotrwatych i obfitych w zgromadzony materiat empi-
ryczny badan, prowadzonych etapami w latach 2006-2014 w gimnazjach,
szkotach ponadgimnazjalnych oraz w szkole wyzszej?, maja w zamierze-
niu Karkut odpowiedzie¢, w jaki spos6b poznawanie literatury historycz-
nej ksztattuje zainteresowania przesztoscia. W tym celu autorka przyglada
sie strategiom edukacyjnym polonistow, ksztattujacym swiadomosc¢ histo-
ryczng uczniow, oraz probuje wskazac¢ korzysci dla nauczania literatury

1 Autorka wielokrotnie w swojej ksiazce podkresla wyjatkowy status polonistéw i historykéow jako
humanistéw na tle innych profesji pedagogicznych (s. 12-13, 27, 59-61, 114, 156, 160, 181, 183,
195-197, 216).

2 Brali w nich udziat uczniowie, nauczyciele oraz studenci polonistyki i historii.
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i historii, plynace z korelacji obu przedmiotow. Opisuje takze trudnosci
i bariery we wspélpracy polonistow i historykéw.

Problematyce badawczej poswieca autorka miejsce w rozdziale pierw-
szym. Wychodzac od zapisow (,starej” juz) podstawy programowej, defi-
niuje cel edukacji polonistycznej, czyli zakorzenienie miodego cztowieka
w tradycji poprzez lekture tekstow. Nastepnie dokonuje przegladu dotych-
czasowych badan nad réznymi aspektami swiadomosci historycznej mto-
dziezy i studentow z perspektywy wybranych dziedzin nauki (historia,
socjologia, nauki o wychowaniu), by z kolei przedstawi¢ cele podjetych
badan teoretycznych i empirycznych, skupionych wokot problemu doty-
czacego tego, w jaki sposéb ksztalcenie polonistyczne moze sie wtaczaé
w rozwijanie Swiadomosci historycznej. Badaczka poszukuje odpowiedzi na
proste z pozoru pytania: co zaciekawia mtodziez w historii, jak literatura
historyczna wptywa na mtodych (o ile ja czytaja...), jaka role w ksztalceniu
Swiadomosci historycznej odgrywaja podreczniki i dziatania nauczycieli,
na czym polega integracja i korelacja miedzy jezykiem polskim i histo-
rig. Opracowany material autorka stara sie konsekwentnie konfronto-
wac z opiniami ekspertéw, zawartymi w pracach poswieconych szeroko
pojetej edukacji humanistycznej.

Podjecie tej a nie innej tematyki badawczej uzasadnia autorka kryzy-
sem tozsamosci, zwiazanym z procesami globalizacji, konsumpcjonizmem,
liberalizacja zachowan spotecznych, kultem indywidualnosci, bezrefleksyj-
nym prezentyzmem i utylitarnoscia zdobywanej wiedzy. Mtodzi, jak wynika
z obserwacji nauczycieli i badaczy, zyja tu i teraz. Horyzont czasowy skro-
cony zostal do najblizszej przesztosci, ktéra przezywa sie zmystowo, inten-
sywnie i bezposrednio. Kryzys myslenia historycznego obserwowany wsrod
mlodziezy jest faktem. Historia, ktéra - jak pisze przytaczany przez autorke
Marcin Kula - moze by¢ argumentem, punktem odniesienia, odwotaniem
do korzeni, alfabetem, lepiszczem grupy, miejscem schronienia, rzecza cie-
kawa i zabawna (s. 7), w pojeciu uczniow jest przede wszystkim katalogiem
dat, postaciizdarzen niepowigzanych zwiazkami przyczynowo-skutkowymi.
[ wlasnie te, nienapawajace optymizmem konstatacje, daty asumpt do wielo-
wymiarowych i interdyscyplinarnych badan nad swiadomoscia historyczna.

W rozdziale otwierajacym ksiazke rzeszowska dydaktyk dokonuje
takze uporzadkowania poje¢ kluczowych dla dalszych ustalen i osadza
swiadomosc¢ historyczna w kontekscie takich zagadnien, jak historia, toz-
samos¢ (indywidualna, zbiorowa, kulturowa), doswiadczenie, proces, nar-
racja, etyka, podmiotowos¢, interpretacja, znak, pamie¢ zbiorowa, trady-
cja, kanon, lektura. Punktem odniesienia dla badaczki podczas tworzenia
siatki poje¢ sa nie tylko ustalenia filozofow, psychologéw, socjologow, peda-
gogow, historykow, ale przede wszystkim dydaktykéw jezyka polskiego
- Henryka Kurczaba, Wiestawy Wantuch (integracja, korelacja), Elzbiety
Mikos, Barbary Myrdzik, Anny Wtodarczyk (interpretacja hermeneutyczna,
etyka interpretacji). W dalszych partiach ksigzki powotuje sie rowniez na
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tezy takich badaczy jak: Zenon Uryga, Marta Rusek (interdyscyplinarny,
wielowymiarowy charakter godzin polskiego), Anna Janus-Sitarz (etyczne
uwarunkowania lektury, szkolne praktyki czytania), Maria Jedrychowska,
Bozena Chrzastowska (antropocentryzm, aksjologiczne konteksty eduka-
cji), Zofia Agnieszka Klakéwna (konteksty ksztalcenia humanistycznego),
Iwona Morawska, Barbara Kryda (dialogicznos$¢ literatury, tradycja),
Stanistaw Bortnowski (recepcja Sienkiewicza).

Z dokonanej przez Karkut analizy koncepciji teoretycznych wynika, ze
proces tworzenia tozsamosci jest wynikiem obcowania z tradycja kulturowa
poprzez interpretowanie znakow, dziet, tekstow przynaleznych do dziedzic-
twa przesztosci. Tym samym istnieje Scisly zwigzek miedzy tozsamoscia
a przeszloscia. Swiadomos¢ historyczna, ktérej szczegdlny element stanowi
tradycja, jest struktura mentalng i sktadnikiem kompetencji kulturowej,
natomiast utrwalone w literaturze i historii uniwersalne wartosci tworza
pamie¢ zbiorowa, umozliwiajaca wzajemna komunikacje. Do porozumiewa-
nia sie w sprawie wlasnej tozsamosci stuzy kanon lekturowy (i historyczny,
o czym pisze Andrzej Szpocinski), ksztattujacy sposéb myslenia o przeszto-
$ci i przysztosci, wzmacniajacy trwanie wspdlnoty i konstytuujacy ja.

Jak zauwaza rzeszowska badaczka, w perspektywie edukacyjnej wazne
jest analizowanie dziet pochodzacych z réznych epok (i traktujacych o roz-
nych epokach) - a szczegolnie pokazywanie towarzyszacych im kontekstéw
oraz zwigzkéw i zaleznosci interdyscyplinarnych. Z takiego humanistycz-
nego podejscia do wspdiczesnej polonistyki pltyna korzysci zaréwno dla
ksztalcenia literackiego, jak i uczenia historii, cho¢ w dziataniach integru-
jacych nauczycieli wskazana jest czujnos¢ i rozwaga. Nowoczesnie rozu-
miane ,godziny polskiego” stuzy¢ bowiem winny etycznym, egzystencjal-
nym i antropologicznym aspektom ksztalcenia, przy uwzglednieniu pod-
miotowosci i antropocentryzmu jako fundamentalnych zasad polonistyki.

Rozdzial drugi swojej pracy Karkut poswieca rozpoznaniu zwiazkéw
miedzy literatura i historia, a rozpoczyna go od zdefiniowania wyznaczni-
koéw pisarstwa historycznego. Stwierdza, iz literatura jako nosnik pamieci
konstruuje pamie¢ zbiorowa (wiedze, przekonania, stereotypy, postawy),
a historia utrwalona w tekscie literackim angazuje czytelnika, ukazujac
swa wielowymiarowos¢ i wyjatkowy charakter, stajac sie zrédlem moty-
wow, tematoéw i probleméw. Autorka zastanawia sie, jak literatura piekna
buduje wizerunek historii i broni tezy, ze powies¢ historyczna umozli-
wia odwotanie sie do emocji, wrazen i przezy¢ czytelnika, wplywajac na
atrakcyjnos¢ literackiego ujecia historii. W erze nieczytania jest to nie-
zwykle istotne. Nauczyciel musi jednak przy okazji uporac sie z powaz-
nym metodycznym wyzwaniem wigzacym sie z tym, iz powies¢ histo-
ryczna jako gatunek zaklada czytelnikdw posiadajacych minimum wiedzy
i Swiadomosci historycznej (s. 38-43).

Karkut podczas swoich analiz odwotuje sie najczesciej do powie-
$ci historycznych Henryka Sienkiewicza (Krzyzacy, Quo vadis, Trylogia)
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oraz prozy dokumentarnej Aleksandra Kaminskiego i Arkadego Fiedlera.
Szkoda, iz brak w tym zestawieniu innych waznych tytutéw, ktére poja-
wiaja sie na lekcjach jezyka polskiego, np. Rozmoéw z katem Kazimierza
Moczarskiego czy W strone ciemnosci Gitty Sereny. Byloby to uzasad-
nione tym bardziej, iz w prozie niefikcjonalnej XX wieku mamy do czynie-
nia z ,tekstualnoscia historii” i ,historycznoscia literatury”, przenikaniem
sie obu typow dyskursow, zacieraniem granic miedzy literatura i historia.
A przeciez, jak twierdzi badaczka, swiadomos¢ wzajemnych zwiazkow
literatury i historii moze by¢ podstawa efektywnej wspélpracy miedzy
szkolnymi polonistami a historykami.

W rozdziale trzecim Karkut dokonuje przegladu koncepcji edukacji
historycznej w perspektywie integracji jezyka polskiego i historii. Na wste-
pie stawia kontrowersyjna (lub co najmniej wymagajaca uscislenia) teze, ze
obecnie mamy do czynienia ze , zwrotem ku przesztosci”, ,eksplozja pamie-
ci”3. Tym wazniejsze staje sie wiec nie tylko zdobywanie wiedzy, lecz roz-
wijanie myslenia historycznego przez ksztaltowanie przekonan i wartosci
odnoszacych sie do przesztosci. W koncu ,,istota edukacji historycznej jest
poznawanie przeszitosci na podstawie historii stworzonych przez innych
oraz wlasnego doswiadczenia dziejow i tworzenie swojej wizji przesztosci”
(s.52). Shuzy¢ temu moze na przyktad refleksja nad kreacja postaci historycz-
nych, ktére dzieki literaturze otrzymuja wielowymiarowy, ,realny” ksztatt.

Rzeszowska dydaktyk probuje réwniez znalez¢ wspélny mianownik dla
miedzyprzedmiotowych zwigzkéw, poréwnujac zapisy wymagan zawarte
w ,starych” podstawach programowych do historii i jezyka polskiego. Tym
wspélnym mianownikiem byloby ksztalcenie umiejetnosci interpretacyj-
nych, zwiazanych z krytyczna lektura tekstéw, zawierajacych elementy fik-
cji i prawdy historycznej, do czego przydatny okazac sie moze , podwdjny
tryb lektury” (historyczny i prezentystyczny), oraz postawa nauczyciela-
-przewodnika, ktdory staje sie - jak pisze Marta Rusek - ,wyzwolicielem
uczniowskiego integrujacego doswiadczenia” (s. 60).

Dorote Karkut interesuja réwniez konteksty historyczne wpisane
w literature zalecana do czytania na poszczegodlnych etapach edukacii.
Stwierdza ona, Ze o proponowanym wyborze decyduje to, czy lektury ukie-
runkowane sa na wychowanie ku wartosciom, wsrdod ktérych szczegélna
role odgrywa patriotyzm?*.

Rozdziat czwarty Karkut poswieca koncepcji ksztatcenia historycznego,
wpisanego w strukture programow i podrecznikow do jezyka polskiego
i historii. Swoje rozwazania rozpoczyna od analizy zapiséw podstawy pro-
gramowej, by przej$¢ nastepnie do omowienia wybranych kontekstow histo-
rycznych w programie To lubie! dla szkoly ponadgimnazjalnej. Dalsza czes¢

3 Mozna mie¢ watpliwosci, czy ta diagnoza dotyczy mtodych, zwlaszcza w swietle przytaczanych
przez autorke wynikow badan H. Swidy-Ziemby.

4 D. Karkut postrzega rowniez edukacje patriotyczna jako przestrzen integracji miedzyprzedmio-
towej (s. 201-203).
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rozdziatu poswiecona jest tropieniu kontekstéw historycznych w wybranych
podrecznikach (oraz programach) z III i IV etapu edukacji. W przywotywa-
nych przyktadach zwraca uwage na sposoby aktualizowania przesztosci,
funkcje materialow ikonograficznych oraz znaczenie opracowania edytor-
skiego®ina to, jak te elementy sprzyjaja wprowadzaniu uczniéw w tradycje.

Badaczka przyglada sie rowniez problematyce aksjologicznej w wybra-
nych podrecznikach. Dostrzega, ze ich tworcy kieruja uczniow w strone
wartosci uniwersalnych: mitosci, cierpienia, tolerancji, wolnosci, ale réw-
niez ukazuja mity, symbole i postaci najpopularniejsze w réznych okresach
kultury (ze szczegolnym uwzglednieniem dziet Sienkiewicza, ktore ode-
gralty niebagatelna role w tworzeniu i utrwalaniu narodowych mitow).

W recenzowanej pracy warto zwréci¢ uwage na interesujace wnioski
z badania dotyczacego oceny podrecznikow do jezyka polskiego jako nos$ni-
kéw wiedzy historycznej. Okazato sie, ze korzystajacy z nich negatywnie
oceniaja skrotowos¢, fragmentaryczno$é badZ niedostatek pierwiastka
historycznego. Obecnos$¢ kontekstéw historycznych w podrecznikach
do polskiego jest ich zdaniem wazna dlatego, iz stanowia one przewaz-
nie jedyne Zrodto wiedzy historycznej, do ktérego inna droga zaden uczen
by nie trafit. Z perspektywy polonistyki szkolnej wazne sa takze ustale-
nia Karkut dotyczace tych zagadnien poruszanych w edukacji historycznej,
ktore uczniowie lubig; a sa to wojna i zycie codzienne w dawnych wiekach.
Istotna role motywacyjna petnia rowniez ciekawostki, sensacje, legendy
i anegdoty z zycia stawnych postaci.

Mocna strona recenzowanej monografii sa rozdzialy prezentujace
wyniki badan empirycznych. Badaczka przedstawia na przyktad zaintere-
sowania historyczne gimnazjalistow oraz mtodziezy szkoét srednich, stara-
jac sie odpowiedzie¢ na kilka waznych pytan: Jaka wiedza historyczna dys-
ponuje uczen? Jaki jest stosunek mtodych ludzi do historii? Jakie sa ich pre-
ferencje w ocenie okreséw historycznych®, dziedzin, wydarzen i postaci?
Analiza wypowiedzi uczniowskich przynosi wiele informacji, ktére zmu-
szaja do refleksji. Mtodzi méwiag ,nie” historii, bo jest nudna, nieprzydatna
do niczego i wymaga ,wkuwania na pamie¢”. Wiekszos¢ mtodziezy traktuje
historie w sposéb instrumentalny, uczac sie dla ocen. Nie dziwi zatem, ze
1/5-1/4 badanych ucznidow nie ma swojego ulubionego okresu historii (mozna
zalozy¢, ze taki procent respondentow nie lubi historii w ogéle, cho¢ jedno-
czes$nie, wedlug badan autorki, historia zajmuje czwarte miejsce wsréd ulu-
bionych przedmiotéw w gimnazjum, natomiast drugie w szkole ponadgim-
nazjalnej (s. 116)). Badaczka pokazuje rowniez, jak zainteresowania kon-
kretnymi tresciami historycznymi uwarunkowane sa ptcia (chtopcy - wojna,
wojskowos¢; dziewczyny - zycie codzienne, kultura, obyczaje). Zwraca

5 Cho¢ trudno mi sie zgodzi¢ z twierdzeniem, ze graficzne zestawienia informacji zapobiegaja
mechanicznemu przyswajaniu wiadomosci (s. 89).

6 W sformutowaniu ,okresy historyczne” wida¢ dobrze zalozona przez autorke perspektywe
polonistyczna podjetych badan. Z frazeologicznego punktu widzenia historyk uzyje sformutowania
»,epoka historyczna”, literaturoznawca , okres literacki”.
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takze uwage, iz podstawowym zZrddiem wiedzy historycznej sa dla mtodych
lekcje historii, a w drugiej kolejnosci ksiazki i Srodki masowego przekazu.
Czes¢ swoich rozwazan autorka poswieca wptywowi ksiazek na zaintere-
sowania historyczne mtodziezy szkolnej. Badani przez nig gimnazjalisci naj-
czesciej wskazywali, Ze te role peinia podreczniki, encyklopedie i powiesci
historyczne z kanonu. Niezbyt optymistycznie wypadto jednak przyporzad-
kowanie ksigzek historycznych do konkretnych epok historycznych. Badania
autorki pokazuja rowniez, ze jesli gimnazjalisci czytaja ksiazki historyczne,
to dlatego, ze interesuja ich wybitne postacie, wartka, sensacyjna akcja,
anegdota. Licealisci wskazuja rowniez wartka akcje, sensacje i postacie
historyczne jako czynniki przyciagajace do lektury ksiazek historycznych.
Warto w recenzowanej publikacji przyjrze¢ sie takze tym fragmentom,
w ktérych autorka przedstawia wyniki badan dotyczacych uczniowskiego
odbioru literatury czytanej w ramach tzw. przymusu lekturowego. Okazato
sie, ze polowa ankietowanych uczniéw deklaruje nieche¢ do czytania ksia-
zek historycznych. Uczniéw nie ciekawi przesztosc i niewielu badanych pole-
citoby innym teksty Sienkiewicza, Kaminskiego, Fiedlera (doktadne dane
procentowe sa na s. 137). Jedna z przyczyn tego stanu rzeczy sa bariery
recepcyjne. Autorka analizuje rowniez, jak uczniowie postrzegaja i rozu-
mieja twoérczos¢ Sienkiewicza. Dos¢ powiedzie¢, ze potowa badanych nie
potrafita (lub nie chciala) dokonac¢ analizy obrazéw przesztosci ukazanych
w Krzyzakach, Potopie lub Quo vadis. Wypowiedzi respondentéw wskazuja
na trudnosci w odbiorze tych tekstéw, o czym decyduja jezyk i tematyka
historyczna, sposob charakteryzowania postaci, odlegtos¢ od doswiadcze-
nia uczniowskiego (nuda), grubos¢ ksiazki, rozbudowane opisy. Sienkiewicz
zdaje sie by¢ catkowicie odrzucony (tylko na 16% badanych ta twérczosé
w jakis sposdb oddziatuje). Co ciekawe, badanie pokazuje przy okazji, ze az
60% respondentdw uznaje opowiesci Sienkiewicza za prawde historyczna,
a przeciez - jak pisze Zofia Budrewicz - beletrystyka nie moze by¢ zZrédtem
wiedzy historycznej, jest jedynie interpretacja powstala dla okreslonych
celow artystyczno-ideologicznych (s. 147). Jak zatem sprawic, zeby uczen
siegnat na przyktad po Quo vadis? Z punktu widzenia refleksyjnego prak-
tyka to jest dzisiaj podstawowa kwestia, inaczej nie sposob oczekiwa¢, by
uczen byl w stanie zajac¢ jakiekolwiek stanowisko wobec noblisty i jego dziet.
Na kolejnych stronach rzeszowska dydaktyk dokonuje jakosciowego
przegladu wypowiedzi uczniow (s. 148-156) i studentow (s. 156-159) na
temat roli Sienkiewicza jako metonimii polskosci. Okazato sie, ze jedni
postrzegaja go jako ciggle zywy fenomen, niezbedne ogniwo w zdobywaniu
wiedzy o nas samych jako Polakach, zas inni, w duchu futurystycznym, chet-
nie wywiezliby nobliste na Smietnik historii wraz z ,nieswiezymi mumiami
Mickiewiczow i Stowackich” (s. 148, 159-162).
Karkut interesuje sie takze uczniowskim odbiorem literackich obra-
zow II wojny swiatowej w literaturze dokumentarnej (Kamienie na szaniec,
Dywizjon 303), ktdra cieszy sie wiekszym zainteresowaniem niz powiesci
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historyczne Sienkiewicza, o czym decyduje swoisty autentyzm historyczny
(a w mej opinii rOwniez, niewzieta przez badaczke pod uwage, skromniej-
sza objetos¢ woluminow...). Warto zauwazy¢, ze zaprezentowane przez nia
badania pokazuja, jak wazna w szkole moze by¢ idea dialogowego modelu
lektury (jako rozmowy z przeszloscia) i tradycji (stapianie horyzontu prze-
sztosSci i wspdliczesnosci; tradycja jako konstytuanta wspotczesnosci).
W tym kontekscie lekcyjna rozmowa na temat patriotyzmu nie bytaby dys-
kusja na temat gotowosci poniesienia ofiary z zycia, co raczej krytyczna
refleksja nad istota tej wartosci, ktéra w ramach wtasnych poczynan lek-
cyjnych staralem sie zainicjowa¢ na przyklad w nastepujacym temacie
rozprawki: ,,3 maja 1943 r. Zoska wydatl harcerski rozkaz, ktéry poswiecit
pamieci Rudego i Alka. Ostatnie zdanie brzmi tak: >>Janku i Alku, czu-
wamy i potrafimy pdjs¢ zawsze waszymi sladami<<. Czy dzisS potrafitabym/
potrafitbym pgjs¢ sladami ktéregos z bohateréw Kamieni...?” Wedtug mnie,
to wlasnie stawianie podobnych pytan jest kwintesencja rozmow o ksiaz-
kach (nie tylko zreszta historycznych).

W ostatnim rozdziale recenzowanej monografii zaprezentowane zostaty
m.in. wyniki badania dotyczacego znajomosci postaci historycznych jako
wyznacznika swiadomosci historycznej oraz waznego kontekstu potrzeb-
nego do analizy dziet literackich. Uczniowie szkotl ponadgimnazjalnych
wymienili ogétem 113 postaci historycznych - przywodcow, politykéw,
odkrywcow. Rzadziej wskazywano przedstawicieli $wiata nauki, sztuki,
kultury. Autorka podkresla, iz analiza zgromadzonego materialu empirycz-
nego pozwala jedynie na , ostrozne” uogdlnienia (s. 194). Po pierwsze mto-
dzi dysponuja czysto szkolna, ogdlna wizja historii, opinie o postaciach sa
plytkie i stereotypowe. Mtodziez zna, i to w mocno ograniczonym zakresie,
przede wszystkim nazwiska trwale obecne w szkolnej edukacji. A przeciez
jesli w tej galerii postaci poszukuje sie autorytetu, to nie wystarczy jedynie
poznanie ich zyciorysow; niezbedne jest przejscie przez faze zainteresowa-
nia, podziwu, dostrzezenia wartosci, ich akceptacje, aktualizacje i realiza-
cje (o ile mowa o pozytywnej mocy autorytetu).

Karkut w swojej pracy omawia réwniez charakter i formy wspotpracy
polonistow i historykdw w szkole, prezentujac pozytywny przyklad takiej
wspotpracy w ramach edukacji regionalnej w Kolbuszowej. Dydaktykow
akademickich zainteresuja by¢ moze wyniki badan przeprowadzonych
wsrod studentow polonistyki i historii poswieconych ich przygotowaniu do
integracji tresci obu przedmiotow.

Monografia Karkut odstonita pejzaz aksjologiczny, w ktéorym zyja mto-
dzi ludzie: nie interesuja sie historig, nie czytaja, a wiec nie maja boga-
tej wiedzy historycznej, a jesli juz sie na nia powotujg, to jest ona cha-
otyczna i fragmentaryczna (s. 228). Niski jest tez ich poziom Swiadomosci
historycznej. Mtlodziez nie dostrzega réwniez potrzeby odwolywania sie
do kontekstu historycznego. Tymczasem coraz bardziej realne jest niebez-
pieczenstwo zycia w Swiecie bez historii, ktéry moze sta¢ sie catkowicie
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odhumanizowany. ,Tym bardziej istotne staje sie rozwijanie u uczniéw
zmystu historycznego i ksztaltowanie upodoban literackich, ktore pozwola
zrozumie¢, przezy¢ i docenié¢ dzieta z przysztosci” (s. 230). Ksiazka Karkut
moze sie temu przystuzy¢, bedac wazna lektura zaréwno dla polonistow,
jak i historykéw.
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