Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019
DOI: 10.14746/pi.2019.2.10.2

Otwieranie swiata (literatury)
w realiach szkoty polonijnej.
Podsystemy, sprawnosci czy wiedza?

Opening the World (of Literature) in the Setting
of “Polish School” abroad. Language subsystems,
language skills or knowledge?

Wiola Préchniak

Katolicki Uniwersytet Lubelski
ORCID: 0000-0002-3424-6135

Abstract: The article explores issues related to literature in the context of “Polish
School” abroad, focusing on the attitudes of the student and teacher, and the scope and
quintessence of the educational message that is, what should “Saturday School” teach
when dealing with Polish as second, and at times even foreign language. The suggested
teaching strategy is that of language-literary teaching, in which both components comple-
ment each other. The Polish Literature Textbook. Texts and Exercises addressed to “Polish
high school” students serves to illustrate this method of teaching.
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Streszczenie: Artykul dotyczy zagadnien ze swiata szkoty polonijnej i literatury,
postaw ucznia i nauczyciela, a takze odnosi sie do zakresu i kwintesencji przekazu edu-
kacyjnego, czyli do tego, czego w istocie szkola polonijna powinna (na)uczy¢, zajmujac
sie jezykiem polskim jako drugim, a niekiedy - jako obcym. Sugerowana strategia dydak-
tyczna to nauczanie jezykowo-literackie, w ktérym oba komponenty wzajemnie sie dopel-
niaja. Ilustracja tego sposobu nauczania jest podrecznik Literatura polska. Teksty i ¢wi-
czenia skierowany do uczniéw liceéw polonijnych.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy / drugi; sprawnosci jezykowe; podsystemy
jezyka; wiedza; szkota polonijna; Literatura polska. Teksty i ¢wiczenia

W przedwczorajszych szkotach

wczorajsi nauczyciele

ucza dzisiejszych uczniow

rozwiazywania problemow jutra.
Marzena Zyliniska

Transmisyjny model edukacji, w ktérym role sa scisle przydzielone
i wiadomo, , kto - co - komu” powinien przekaza¢ oraz ,kto - co - od kogo”
uzyskac¢, sprawia wrazenie niezbyt skomplikowanego mechanizmu, ktéry
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przeciez od dawna jakos$ dziata w szkolnej codziennosci. W praktyce oka-
zuje sie jednak, ze poszczegodlne elementy tej - wydawatoby sie - nieskom-
plikowanej maszynerii wchodza w rozne kolizje i efekt koncowy bywa daleki
od projektowanego.

Niniejszy tekst dotyka zjawisk ze Swiata szkoly i literatury, krazy wokoét
postaci ucznia i nauczyciela, a takze odnosi sie do zakresu i kwintesencji
przekazu edukacyjnego, innymi stowy do tego, czego w istocie szkota polo-
nijna powinna (na)uczy¢. Bowiem zadaniem szkoly sobotniej jest naucza-
nie jezyka polskiego, ktory pojawia sie / funkcjonuje poza granicami Polski
w swojej specyficznej / szczegdlnej formie jako jezyk o/dziedziczony, drugi,
niedominujacy!, a w niektdrych sytuacjach wrecz - jako jezyk obcy. W tych
okolicznosciach nalezy wypracowac¢ odpowiednia strategie dydaktyczna.
Nie wystarczy jednak skoncentrowac sie wytacznie na aspekcie jezykowym
(sprawnosci, podsystemy); konieczny jest wybér formy, w ktorej jezyk sie
realizuje. W moim przekonaniu takim medium w szkole polonijnej powinna
by¢ literatura. Trzeba ja jednak czyta¢ uwaznie i w skupieniu - i rzeczywi-
Scie przez pryzmat jezyka.

Jesli zatem za nadrzedny sposéb ksztalcenia w polskich szkotach za
granica przyja¢ nauczanie jezykowo-literackie, wypada powaznie zastanowic
sie nad zagadnieniami zwigzanymi z czytaniem i czytelnictwem ze wzgledu
na ich ztozonos$é. Na poczatek kilka uwag o procesach psychologicznych,
ktore zachodza w umysle ucznia, a szczegdlnie ucznia-czytelnika. Zaleznosci
miedzy kluczowymi elementami tego procesu ilustruje ponizsze zestawienie:

Tabela 1. Postrzeganie a sprawnosci jezykowe

SPRAWNOSCI
percepcja?® rejestrowanie bodz- | np. stuchanie, czytanie [auto-
coOw matyczne, mimowolne]
recepcja!l przyjmowanie i rozu- | rozumienie ze stuchu, czyta-
mienie komunikatu nie ze zrozumieniem
interioryzacja przyswaojenie zapamietywanie
eksterioryzacja dzielenie sie nowa | mediacja - przetwarzanie:
wiedza z innymi przekazywanie informacji
i wlasnych przemyslen

Zrédlo: opracowanie wlasne?®

! Jezyk polski wystepuje w réznych funkcjach - nie tylko jako jezyk ojczysty (rodzimy), ale réwniez
»matczyny” (Nikitorowicz 2005), domowy, o/dziedziczony (Lipifiska 2003, Rabiej 2008), etniczny
(Smolicz, Secombe 1990), ,niedominujacy” czy wreszcie ,funkcjonalnie drugi” (Miodunka 1990).
Wiekszos¢ sposrod zestawionych okreslen wskazuje na specyfike kontekstu wystepowania polszczy-
zny, na jej istnienie poza Polska i wynikajace stad konsekwencje.

2 Warto pamietaé, iz w procesie recepcji wykorzystywane sa nastepujace umiejetnosci: ,per-
cepcja, pamie¢, dekodowanie, dedukcja, przewidywanie, wyobraznia, szybkie przegladanie tekstu,
odnajdywanie odniesienn we wczesniejszych i kolejnych partiach tekstu” (ESOK]J 2003, 86).

3 Zaleznosci zestawione w tabeli sg inspirowane zaréwno opracowaniami z zakresu psychologii
poznania (Tomaszewski 1982; Pecyna 1997; Necka, Orzechowski, Szymura 2008), jak i rozwazaniami
Janusza Dunina (1998, 9-10), a takze refleksjami i opracowaniem Katarzyny Janczulewicz (2015, 282).
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To, ktore elementy przekazu dydaktycznego pozostanag na peryferiach
swiadomosci ucznidw, a ktore stana sie istotnymi wyznacznikami budujacymi
ich sposdb rozumienia, nazywania i interpretacji Swiata, w duzej mierze zalezy
od tego, jak sa one przekazywane i odbierane. Sytuacja edukacyjna ma cha-
rakter transmisyjny; czy jednak komunikat pozostanie bez wyraznego sladu
W pamieci, czy zostanie zrozumiany, a takze zapamietany, niejako utrwalony
w pamieci, zalezy od réznych czynnikow - w duzej mierze jednak od tego, na
ile lekcja jestinteresujaca i klarowna. Lekcja jako wydarzenie, nauczyciel jako
jej pomystodawca i inicjator, temat i materiat jako esencja, a przede wszyst-
kim uczniowie jako uczestnicy i wspottworcy istotnego przezycia, a nie kon-
wencjonalnego epizodu - wszystkie te komponenty moga wspodlnie stworzyc¢
sytuacje znaczaca. I jesli w konsekwencji tego uczen zechce dzielic sie pdzniej
wiedza, odkryciami, przemysleniami wywolanymi w czasie lekcji, bedzie to
znaczylo, ze istotnie wydarzylo sie cos waznego.

DLACZEGO TEKST? SENS CZYTANIA

Zyjemy w epoce rozwinietej technologii informacyjnej. Cate spoteczen-
stwa - bez wzgledu na przedzialy wiekowe - maja dostep do mass mediow
i mniej lub bardziej intensywnie z nich korzystaja. Wsrod funkcji sSrodkéw
masowego przekazu wymieniane sa jednym tchem - informacyjna, opi-
niotwdércza, edukacyjna i wychowawcza, rozrywkowa, integrujaca spo-
lecznie, propagandowa / ideologiczna (por. Ejsmont, Kosmalska 2008;
Lepa 2000, 39). Nie jest to katalog, ktéry wyczerpuje wszystkie mozliwo-
Sci. Przygnebiajacy jest fakt, iz wymienione funkcje realizuja sie nie tylko
w wymiarze pozytywnym. Zbyt czesto efektem korzystania z mass mediow
jest lenistwo intelektualne odbiorcéw, postugiwanie sie sloganami oraz kal-
kami haset reklamowych i ideologicznych, poczucie zwolnienia z myslenia
i z odpowiedzialnosci, z rozstrzygania, o tym, co wtasciwe, a co nie, obnize-
nie standardéw w dyskursie publicznym przenoszone do wtasnej codzien-
nosci, agresja werbalna, permisywizm. Jak zatem wida¢, efekty negatywne
to nie tylko deficyty emocjonalne i brutalizacja zachowan dzieci i nastolat-
kéw, ale takze zjawiska o znacznie szerszym zasiegu: generowanie i pro-
mowanie pewnego - konsumpcyjnego? - stylu zycia, bycia ,trendy”, doko-
nywania bezmyslnych i powierzchownych wyborow, egzystencji w swiecie
pozbawionym prawdziwych relacji i pozytywnych emoc;i.

Dlatego tez w czasach, gdy funkcje edukacyjne przejety mass media,
a tworzenie hierarchii wartosci zawtaszczyty reklama i myslenie korpora-
cyjne, nalezy wrdcic¢ do tekstu i jego znaczenia, do tekstu kultury w szero-
kim sensie, w tym takze, a moze przede wszystkim - do tekstu literackiego.

PRZESUNIECIE OBOWIAZKOW - STYL TERAPEUTYCZNY

Kolejny kontekst, ktory trzeba przywolaé, to nietlatwa relacja mie-
dzy rodzicami a dzieémi. Rzeczywistos¢ XXI wieku stwarza mozliwosé
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postugiwania sie wieloma narzedziami, ktére na rézne sposoby ulatwiaja
codzienng egzystencje. Nie znaczy to jednak, ze wraz z technicyzacja zycia
wszelkie jego sfery staly sie tatwiejsze. Dysonans codziennych doswiadczen
(dorosli zachowuja jeszcze jaka$s rownowage pomiedzy Swiatem realnym
a wirtualnym, podczas gdy dzieci radza sobie z tym gorzej*), wynikajacy
z koniecznosci lub wyboru nadmiar obowigzkéw zawodowych, nakierowa-
nie na ,miec¢” raczej niz ,,by¢” sprawiajg, ze powieksza sie dystans miedzy
rodzicami a dzie¢mi, ze rodzice staja sie coraz bardziej bezradni wobec
wlasnych pociech i ich potrzeb. Usprawiedliwieniem tego stanu rzeczy ma
by¢ zmeczenie, a takze brak czasu, za czym idzie brak cierpliwosci, pro-
blemy z wyrazaniem uczuc, styl zycia nastawiony na wykonywanie kolej-
nych zadan, nie zas na budowanie silnych relacji. W szczegodlnie trudnej
sytuacji znajduja sie rodzice-migranci. Dezorientacja w nowej rzeczywisto-
sci dotyczy bowiem nie tylko dzieci, ale takze dorostych, a procesy ada-
ptacyjne wymagaja i przezywane sa na wiele indywidualnych sposobéw.
Nowa przestrzen socjosemantyczna (por. Wierzbicka 1990, 103) ksztattuje
nie tylko sposéb bytowania, ale takze sposéb bycia. Nastepuje nie tylko
przejscie na inny jezyk, ale tez zmiana stownictwa, sposobu wyrazania
sie, a nawet zachowania® (por. Wierzbicka 1990, 1997). Poczucie frustracji
narasta i jakze czesto przeklada sie na sytuacje, gdy dorosli nierozwaz-
nie krytykuja wszystko dookota - takze nauczycieli i szkote. Brak wsparcia
ze strony rodzicow komplikuje szkolny kontekst edukacyjny. Jak bowiem
mowi¢ o wartosciach w Swiecie, ktory tradycyjne wartosci odrzuca. Jak
uczy¢ tzw. tresci programowych, gdy coraz wiecej uczniéw nie radzi sobie
z wlasciwym zachowaniem i na rézne bulwersujace sposoby probuje skupic
na sobie uwage nauczyciela i kolegow, utrudniajac prace na lekcji. Takie
poczynania takze cos sygnalizuja.

Dlatego niejako wymogiem dzisiejszej szkoly wobec nauczycieli jest pelnienie przez
nich ztozonej funkcji pedagoga, ale réwniez psychologa diagnozujacego zaburzenia
w zachowaniu uczniow, motywujacego ich do nauki, a takze pomagajacego w trud-
nosciach natury dydaktycznej i wychowawczej, co bez watpienia naktada na niego
role opiekuna i terapeuty zarazem, szczegdlnie gdy najblizsze otoczenie zawodzi
w tej sferze (Wtodarczyk 2007, 59).

Jesli wspomnie¢ jeszcze o braku skutecznych narzedzi nauczania
- odpowiednich podrecznikéw, efektywnych materiatow, form przekazu cie-
kawych dla obu stron procesu dydaktycznego - mozna odnies¢ wrazenie, ze
sytuacja jest niemal krytyczna. Sami nauczyciele coraz czesciej i coraz gto-
$niej formutuja pytania: Czego uczyc¢? Jak uczyc¢? Z jakich podrecznikow?

4 O mtodocianych pacjentach uzaleznionych od gier komputerowych i Internetu, a takze o zja-
wisku zdiagnozowanym jako cyfrowa demencja, ktérej symptomami sa ,zaklécenia pamieci, uwagi
i koncentracji, a takze deficyt emocjonalny i objawy ogdlnego otepienia”, pisze Manfred Spitzer
(2013, 12).

5 Jak ujmuje to Anna Wierzbicka: ,Swiaty uczuciowe, o ktérych méwito sie po polsku i po angiel-
sku, byly wiec rézne - i to samo odnosito sie do religii, do codziennej filozofii zycia, do $wiata warto-
$ci, do stosunkéw miedzyludzkich, do historii” (1997, 78).
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CEL NADRZEDNY: WIEDZA?

Podreczniki w szkotach polonijnych zawsze byly towarem deficytowymé.
Materialy przygotowane na potrzeby uczniéw polskojezycznych, czyli pod-
reczniki z Polski okazywaly sie zbyt obszerne (przeciez lekcje w szkole
polonijnej zamykaja sie najczesciej w trzydziestu spotkaniach), zbyt skom-
plikowane (m.in. ze wzgledu na stownictwo skierowane do odbiorcéw na
co dzienh zanurzonych w polszczyzZnie) i troche jakby nie na temat (ucznio-
wie szkét sobotnich zyja w innych niz polskie realiach). Nadmiernie rozbu-
dowany i zbyt trudny materiat to raczej blokada niz pomoc dydaktyczna.
Trudno uznaé, ze ta forma nauczania powielajaca strategie stosowane
w szkole w Polsce rzeczywiscie wspierata doskonalenie jezyka i Swiadomo-
$ci kulturowej kolejnych pokolenn emigrantéw. Sporadycznie zajmowano sie
rozwijaniem sprawnosci jezykowych, efektywnym nauczaniem wymowy,
stownictwa i gramatyki w ujeciu praktycznym (funkcjonalnym). Ostatecznie
takze w szkole sobotniej faworyzowano przekazywanie wiedzy, a nauczy-
ciel przede wszystkim peit role wyktadowcy, opowiadacza i komentatora
historii i historii literatury. Obserwatorowi narzucato sie przekonanie, iz
szkota sobotnia to zminiaturyzowana , szkota jak w Polsce”. Niestety, taka
wizja misji szkoty sobotniej pokutuje takze wsrod autoréw podrecznikow
polonijnych, jak gdyby chodzito wytacznie o prosta transmisje, czyli ,prze-
kazywanie (funkcja nauczyciela) i zdobywanie (zadanie uczniéw) jak najob-
szerniejszej wiedzy”. Kiedy przygladamy sie dokladniej podrecznikom,
ktore przygotowano w srodowisku polonijnym np. w USA, widzimy, ze osia
trzytomowej Literatury polskiej Wandy Mandeckiej czy chicagowskiego
cyklu literacko-jezykowego (2011-15)7 sa tresci historyczno-literackie, nie-
kiedy przede wszystkim historyczne, z pominieciem - czy zminimalizowa-
niem - procesu dochodzenia do rozumienia tekstéw zaréwno literackich,
jakipopularnonaukowych. Mozna odnies¢ wrazenie, ze podreczniki te maja
utrzymac¢ w ryzach program, przypomnie¢ - nauczycielowi? - fakty i daty,
podpowiedzie¢ wyktadnie, w znikomym natomiast stopniu sa adresowane
do samych uczniow ze wzgledu na zbyt trudne i obszerne teksty, niejasne,
oderwane od tematu ¢wiczenia, zaawansowane, lecz niefunkcjonalne i cha-
otycznie prezentowane stownictwo.

CO RZECZYWISCIE JEST CELEM SZKOLY POLONIJNE]?

Gdyby probowac najogdlniej formulowac cele szkoly sobotniej, mozna
by uzna¢, ze chodzi o opanowanie i/lub podtrzymanie jezyka, rozwijanie
sprawnosci jezykowych uczniow, ksztattowanie ich swiadomosci kulturo-
wej. Kazde z tych uszczegélowien ma swoja wartosé i niewatpliwie dla
dobra uczniéw kazde z nich powinno by¢ uwzglednione w praktyce szkolnej.

6 Szczego6lowe informacje na temat podrecznikéw w szkolnictwie polonijnym znajduja sie w arty-
kutach Ruch mysli (Préchniak 2016) oraz Ze jest swiat wiekszy (w druku).

7 Chodzi o nastepujace publikacje: Wanda Mandecka, Historia literatury polskiej, Warszawa 1999
(3 czesci); Anna Siek i in. 2013-15, Podrecznik literacko-jezykowy dla polonijnych szkét srednich, kl.
I-II1, Chicago.
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W czasach, gdy finalnym sprawdzianem kompetencji uzyskanych w szkole
sobotniej jest juz nie tylko polonijna matura, lecz takze perspektywa zda-
wania egzaminu certyfikatowego, egzaminu przygotowanego przez osro-
dek akademicki, ktory pelni opieke merytoryczna nad wybranymi szkotami,
egzaminu GCSE (General Certificate of Secondary Education) z jezyka pol-
skiego oraz GCE A-level w Wielkiej Brytanii czy tez egzaminu umozliwiaja-
cego uzyskanie Seal of Biliteracy (dostepny w USA od 2018 roku), wydaje
sie, ze cel edukacji polonijnej zostat wyraznie sformutowany. Jest nim nie
tylko wysoka kompetencja jezykowo-kulturowa w zakresie polszczyzny, ale
funkcjonalna dwujezycznos¢, swiadomos¢ dwoéch jezykéw i relacji miedzy
nimi. Jesli nawet ciggle jeszcze wypracowywane sa kolejne etapy tak zorien-
towanego nauczania, to przynajmniej wiadomo, do czego nalezy dazy¢.

I jeszcze dygresja: jeden z segmentow sformulowanej wyzej definicji
przypomina, ze jezyk polski wystepuje czasem w szkole polonijnej jako
jezyk obcy. Laczy sie to naturalnie z koniecznoscia stosowania odpowied-
niej metody wprowadzania i oswajania polszczyzny. Wiec cho¢ coraz cze-
Sciej w szkotach sobotnich méwi sie o tzw. klasach czy programach dwu-
jezycznych, to i ta przestrzen ksztalcenia przysparza trudnosci. Niejasna
jest bowiem koncepcja catosci, nie ma rzetelnego programu, brakuje
materiatéw. Co prawda powstaja nowe podrecznikit, jednak zdarza sie, ze
wczesniej wydano tylko czesc¢ pierwsza bez kontynuacji, ze publikacja jest
fragmentaryczna, co dezorientuje ucznidow i nauczycieli, albo ze materiaty
maja charakter przede wszystkim komunikacyjny i zaniedbuja przekaz kul-
turowy. Sposréd wspomnianych najciekawszy wydaje sie projekt Po polsku
po Polsce, cho¢by dlatego ze obok wersji podrecznikowej oferuje dodat-
kowe ¢wiczenia i materialy uzupelniajace na platformie internetowej. To
rozwigzanie dzieki wykorzystaniu dodatkowych narzedzi daje mozliwos¢
doskonalenia kompetencji jezykowych poza lekcjami.

CO Z JEZYKIEM - SPRAWNOSCI CZY PODSYSTEMY?

Nauczanie jezyka obcego wiaze sie z koniecznoscig rozwijania spraw-
nosci jezykowych. Naturalna kolejnos¢, w jakiej sa one przyswajane to:
rozumienie ze stuchu i méwienie, a nastepnie - zazwyczaj na etapie eduka-
cji szkolnej - czytanie ze zrozumieniem oraz pisanie. Istnieje wiele opraco-
wan teoretycznych (por. Komorowska, Pfeiffer, Grucza) i materiatow dydak-
tycznych poswieconych nauczaniu jezykéw obcych, powstato tez sporo
opracowan dotyczacych nauczania jezyka polskiego jako obcego dorostych
(m.in. Seretny, Lipinska 2005), nadal jednak brakuje zZrédet w odniesieniu
do nauczania dzieci - zaréwno polskiego jako obcego, jak i jako drugiego.
Istnieje co prawda Podstawa programowa dla uczniow polskich uczqcych sie
za granicq (MEN 2010), ktora w swoim zamierzeniu obok tresci kulturowych
w postaci bogatego zestawu lektur i innych tekstéw kultury zwraca uwage

8 Sa to m.in. Bawimy sie w polsku 1, 2009, Aleksandry Achtelik i Bernadety Niesporek-Szambur-
skiej, a takze Polski krok po kroku. Junior, 2015, Po polsku po Polsce, 2016.
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na ksztalcenie ,ze szczegdlnym uwzglednieniem kompetencji jezykowych
jako narzedzia niezbednego w procesie poznawania literatury, historii i kul-
tury polskiej” (Podstawa programowa 2010, 6). Warto podkresli¢ réwniez,
ze kompetencje jezykowe ,zostaly zapisane dla trzech pozioméw umiejet-
nosci: A - podstawowy, B - srednio zaawansowany, C - zaawansowany”,
a ,ksztatcenie jezykowe obejmuje cztery sprawnosci komunikowania sie
w jezyku polskim: stuchanie, méwienie, czytanie i pisanie” (Podstawa pro-
gramowa 2010, 6). Takze ten dokument pozostawia wiele decyzji nauczy-
cielowi®, cho¢ jednoczesnie formutluje istotny warunek, tzn. koniecznos¢
ksztalcenia sprawnosci jezykowej. Ciagle jednak opisany powyzej sposob
nauczania nie znalazt efektywnych form realizacji w realiach szkoty polonij-
nej. Dotyczy to przede wszystkim rozumienia ze stuchu i méwienia, bowiem
nauczyciele przyjmuja, iz ich uczniowie te kompetencje opanuja w sSrodowi-
sku domowym i w sposob naturalny. Co do rozumienia tekstéw czytanych
i pisania - zbyt czesto w szkole polonijnej zaktada sie, ze sa one ksztatcone
w szkole calotygodniowej, w zwiazku z czym uczniowie powinni dokonaé
prostego transferu uzyskanych tam kompetencji i po prostu swobodnie
poshugiwaé sie odpowiednimi technikami w szkole sobotniej, by réownie
dobrze radzi¢ sobie z zadaniami po polsku. Niestety, rowniez to zaloze-
nie jest btedne. Stad konkluzja - kazdej sposrod wymienionych sprawno-
$ci: stuchania, méwienia, czytania i pisania (w szerokim znaczeniu kazdej
z nich) nalezy uczy¢ w szkole polonijnej. Oprécz nich takze: komunikacji
i interakcji (w tym m.in. nawigzywania, podtrzymywania i konczenia kon-
wersacji), mediacji (w znaczeniu przeksztatcania komunikatéw, np. relacjo-
nowania tresci przedstawionych graficznie, streszczania dtuzszych tekstéw
etc.), a takze tworzenia wlasnych tekstow (produkcja), czyli definiowania,
wyrazania niezaleznych opinii, dyskutowania, konkludowania, formutowa-
nia dtuzszych samodzielnych wystapien tematycznych w mowie i pisSmie
(por. ESOK]J 2003, 86-87). Jak widac, zakres pozadanych umiejetnosci jezy-
kowych jest niematy.

Kolejnym aspektem rzeczywistosci szkolnej jest nauczanie podsyste-
moéw jezyka. Na co nalezy zwraca¢ uwage w szkole polonijnej? Na wymowe
- zaré6wno na poczatkowych etapach ksztalcenia, jak réwniez - w razie
potrzeby - na etapach pdzniejszych. Zdarza sie bowiem, ze uczen szkoly
polonijnej ma wysokie kompetencje w zakresie stownictwa i struktur, lecz
forma przekazu jest tak niestaranna lub ,dziecinna”, ze przestajemy jego
wypowiedzi traktowaé powaznie, co wplywa na obnizenie oceny zawartosci
merytorycznej komunikatu.

Istotna czescia edukacji w szkole polonijnej powinno by¢ nauczanie
gramatyki. Nie chodzi jednak o tradycyjna szkolna gramatyke opisowa:

9 Zostalo to sformulowane nastepujaco: ,Decyzje nauczyciela [w kwestii doboru odpowiednich
materialow z listy zapisanej w Podstawie programowej - przyp. moje WP] powinny przede wszystkim
wspomagac proces ksztalcenia sprawnosci jezykowej i zacheca¢ do samodzielnego poszukiwania
polskojezycznych lektur, a takze uwzglednia¢ funkcje wychowawcze literatury” (Podstawa progra-
mowa 2010, 7).
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automatyczna odmiana przez przypadki dowolnego rzeczownika to rodzaj
bezcelowych tortur szkolnych. Mam na mysli prezentacje gramatyki funk-
cjonalnej, systemu jezykowego ukazywanego komplementarnie ze wzgledu
na formy i struktury uzyteczne dla uczniéw, utatwiajace im rozumienie pol-
szczyzny i postugiwanie sie nia. Uczniowie powinni mie¢ swiadomos¢ ist-
nienia réznorodnych form jezykowych i ich funkcji; ta Swiadomos¢ bowiem
utatwi im rozumienie przekazu, ale takze pozwoli na gtebsza refleksje nad
jezykiem i kulturg, a takze nad pewna - specyficznie polska - filozofia zycia
(por. Wierzbicka 1990, 2007).

Kolejny segment ksztalcenia w szkole polonijnej, ktory nie powinien
by¢ - a jednak jest - pomijany, to nauczanie stownictwa. I znowu powszech-
nie obowiazuje zatozenie, ze uczniowie wyniosa odpowiednie stownictwo
z domu, z ksigzek, ostatecznie z telewizji. Dlatego tez nauczyciele czesto
czuja sie zwolnieni z systematycznego nauczania tego zakresu jezyka. Tym
bardziej, ze - znowu - brakuje odpowiednich materiatéw. Istniejace podrecz-
niki polonijne o charakterze jezykowym zazwyczaj sa oderwane od tema-
tyki zwiazanej ze wspotczesnoscia czy cho¢by z zagadnieniami literacko-hi-
storycznymi i kraza wokot niepowiazanych i nieuporzadkowanych, raczej
anachronicznych zagadnien, mato interesujacych z perspektywy uczniéw.
Pozostaje skonstatowaé¢ brak materialow, sposobow, technik nauczania
stownictwa, ktére uczniom rzeczywiscie sa potrzebne, przydatne, ktore
wzmacniaja i wzbogacaja ich jezyk polski. Oczywiscie takie sposoby i tech-
niki istnieja - choéby w dydaktyce jezykow obcych i polskiego jako obcego
(por. Komorowska 2009, 151-163; Seretny, Lipinska 2005, 75-110), z kto-
rych dorobku moga i powinni korzysta¢ nauczyciele polonijni.

I jeszcze dygresja na temat sposobdw nauczania. Poré6wnajmy dwie
techniki, ktore zdeterminowane sa tym, czego uczymy: wlasnego jezyka
- czy tez jezyka obcego / drugiego. W nauczaniu jezyka rodzimego przyj-
muje sie tryb czterofazowy: wprowadzanie nowego materiatu - utrwalanie
- powtarzanie - testowanie, czyli zadania kontrolne. Natomiast w naucza-
niu jezyka obcego wyglada to troche inaczej: wprowadzenie - ¢wiczenia
automatyzujace (zwane tez przedkomunikacyjnymi) - ¢wiczenia komunika-
cyjne (Komorowska 2009, 152). I w zasadzie ostatni etap, czyli ¢wiczenia
komunikacyjne pokrywaja sie z faza testowania, poniewaz test nie musi
mie¢ formy pisemnej, a poza tym dobrze wykonane ¢wiczenia komunika-
cyjne ukazuje, na ile uczen opanowat wymagane struktury i stownictwo,
na ile radzi sobie ze stosowaniem wtasciwego stylu, na ile jego dziatania
jezykowe sa skuteczne i na ile przetamuje w sobie wszelkie opory wobec
nowych zakresow i mozliwosci jezyka.

SZKOEA POLONIJNA: JEZYK UCZNIOW

Jednak jezyk to nie tylko okreslony stownik oraz zestaw norm grama-
tycznych. Jako nosnik kultury i, gendéw spotecznych” wptywa na nasz sposob
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postrzegania swiata, a takze modeluje sposob myslenia (Bania 2015, 117).
Otwiera nas lub zamyka, wyzwala lub ogranicza. Jak to wyglada w srodo-
wisku polonijnym?

Wbrew oczekiwaniom wielu nauczycieli szkoty polonijnej polszczyzna
dzieci migrantow w miare uptywu czasu zazwyczaj ubozeje. Proces ten jest
konsekwencja zjawiska rownoleglego, czyli immersji w jezyku lokalnym
- dzieci doskonala kompetencje w zakresie np. jezyka angielskiego kosz-
tem marginalizacji jezyka polskiego. Z oczywistych powodow - m.in. ze
wzgledu na wiek i etap rozwoju intelektualnego i spotecznego - postuguja
sie one raczej kodem ograniczonym niz rozwinietym.

Formutujac teorie kodéw, Basil Bernstein uzywa kategorii: socjalizacja
pierwotna, ktéra dotyczy poczatkowego etapu rozwoju ijest determinowana
m.in. pochodzeniem spotecznym i warunkami domowymi oraz: socjalizacja
wtorna, ktora pokrywa sie z etapem edukacji szkolnej. Nalezy pamietaé, ze
kod w rozumieniu Bernsteina nie jest werbalng umiejetnoscia realizowana
w praktyce, lecz sposobem myslenia i tworzenia zwiazkéw znaczeniowych
(por. Bernstein 1990). Oczywiscie rozwdj osobowy - w tym intelektualny
- czlowieka do pewnego stopnia dokonuje sie indywidualnie, cho¢ czynniki
zewnetrzne moga go zaréwno wzmacniad, jak i blokowac¢. Wszystkie te ele-
menty sa nie bez znaczenia w odniesieniu do efektywnosci szkoty sobotniej.
Nie nalezy ich bagatelizowac¢ ani pomijac. Skoro szkola przyjmuje na siebie
odpowiedzialnos$¢ za rozwdj jezykowy, a co za tym idzie takze intelektualny
i duchowy uczniéw, to nauczyciel powinien zdawac¢ sobie sprawe z rzeczy-
wistych kompetencji, mozliwosci, a takze potrzeb i zainteresowan swoich
podopiecznych. Jak réwniez z konsekwencji wlasnych dziatan w czasie lek-
cji, bo takze nauczyciel moze wspomagac rozwdj uczniow, niejako dodawac
im skrzydet lub zniecheca¢, innymi stowy - te skrzydta im podcinac¢. Takze
te komponenty sktadaja sie na sukces lub porazke uczniow w szkole sobot-
niej - a tym samym na sukces lub porazke szkoty sobotniej.

SZKOLA POLONIJNA: MISJA

Etap edukacji szkolnej (wtdorna socjalizacja), to czas poznawania,
wzmacniania, utrwalania kodu rozwinietego, ktory przejawia sie miedzy
innymi bogactwem jezykowym, indywidualizacja wyrazanych opinii, dobo-
rem stownictwa dyktowanym zasobami Swiadomosci kulturowej. Proces
ten zachodzi, o ile kompetencje wyniesione z domu i wymagane w szkole
tacza sie ze soba i pozostaja w rownowadze, a takze jesli nauczyciele sa
swiadomi umiejetnosci swoich uczniéw i planowo, systematycznie, konse-
kwentnie wspomagaja ich rozwdj.

Przed nauczycielem szkoty polonijnej pojawia sie wiec kolejne zadanie:
diagnozowanie poziomu sprawnosci jezykowej uczniéw, wyciaganie wnio-
skow z tych obserwacji, podejmowanie odpowiednich strategii uczenia,
trafny dobor lub przygotowanie materiatéw, systematycznosc¢, ktéra zawsze
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przynosi efekty. To oczywiste, ze kazda klasa gromadzi uczniéw o wyzszych
i nizszych kompetencjach jezykowych, jesli jednak przede wszystkim pra-
cujemy z osobami, ktdre radza sobie lepiej, to popetlniamy kolejny btad.

JEZYK I KULTURA

Jezyk jest przestrzenia materializowania sie kultury i jej przekazu.
Kultury, ktéra przejawia sie przeciez w roznych sferach i na wiele spo-
sobow. Jesli jest nam obca, staje sie przezroczysta - pod warunkiem, ze
nie burzy naszych przyzwyczajen. Na poziomie leksyki mozna to ujac
tak: ,slowa (podobnie jak produkty kultury materialnej) moge by¢ arte-
faktami spoteczenstwa, ktore sie nimi postuguje i moga stuzy¢ do przeka-
zywania postaw spotecznych i wartosci kulturowych” (Wierzbicka 1997,
74). Zwielokrotnione (kontekstowo i znaczeniowo) zycie stow jest tematem
refleksji Roberta Galissona, ktory w pojeciu ,leksykultura” zamyka wielo-
znacznosci warunkowane kulturowo, niezbedne dla wtasciwego rozumie-
nia stownictwa w réznych jezykachv. Jesli zatem powtdorzymy przyjmiemy
za Edwardem Sapirem, iz kultura to dziedziczone spotecznie - materialne
i duchowe - sktadniki ludzkiego zycia (por. Sapir 1978), uzmystowimy sobie
jej wszechobecnos$¢. Czy zatem zdajemy sobie z tego sprawe, czy nie, jeste-
sSmy w kulturze zanurzeni i nig przeniknieci. Jej obecnos¢ jest tak totalna,
ze wymyka sie spisom i katalogom, nie poddaje sie tatwej archiwizacji.

Doswiadczamy tej kulturowej nieuchwytnosci w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego, w zwigzku z czym powstaja ostatecznie kolejne intu-
icyjne zestawy zjawisk kulturowych na potrzeby konkretnego podrecznika,
programu, pojedynczego projektu. Dla szkét polonijnych opracowano wspo-
mniana juz Podstawe programowq dla uczniow polskich uczgcych sie za
granicq (MEN 2010), ktéra przez spisy lektur, a takze zestawienia innych
tekstow kultury (film, muzyka, sztuki plastyczne, gry etc.) tworzy swoista
mape znaczacych przejawow wspotczesnej Polski, tworzy tez pewien obraz
Polski. Nalezy czerpa¢ z tych podpowiedzi, ale nie wolno zapominac, ze nie
wyczerpuja one catosci.

I tu kolejne zadanie dla nauczyciela - chodzi o to, by te dwie katego-
rie: nauczanie jezyka i przekaz kulturowy zrownowazy¢. Koniecznoscia jest
zatem dokonanie racjonalnego wyboru prezentowanych tresci kulturowych
(zewnatrz- i wewnatrzjezykowych). Wiele kwestii nalezy zaplanowac wcze-
$niej (realistyczny, trafny program; odpowiednie materiaty dydaktyczne),
niektore trzeba bedzie podchwycié¢ doraznie, gdy nagle i nieoczekiwanie
pojawia sie w czasie lekcji. Nie mniej wazna kwestia pozostaje kolejny
poziom swiadomos$¢ kulturowej, czyli kompetencja interkulturowa. W spo-

leczenstwach wielokulturowych, a to znaczy w spoteczenstwach, ktore daja

10 Leksykultura Roberta Galissona to ,jednostki leksykalne - wyrazy i polaczenia wyrazowe
- ktore dla uzytkownikéw jezyka posiadaja (...) pewne tresci kultury wspdlnej, niebedace rezul-
tatem rozwoju polisemicznego danej jednostki leksykalnej” (Ligara 2008, 55). Jest to zatem war-
tos¢ dodana do znaczenia podstawowego, wystepujaca w zywej mowie, uobecniajaca i przenoszaca
»wspoélny tadunek kulturowy”, ktérego obecnos¢ i funkcja nie jest uchwycona w stownikowych defi-
nicjach poszczegoélnych wyrazow.
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mozliwos¢ istnienia szkoly sobotniej, koniecznoscia jest znajomos$é dwoch
(lub wielu) kultur i zachowanie balansu miedzy nimi. Przy czym prezento-
wanie zjawisk kulturowych nie powinno by¢ obcigzone wartosciowaniem.
Czyz nie inaczej powinno by¢ w polskiej rzeczywistosci?

SZKOLA POLONIJNA: NOWE PODRECZNIKI

W efekcie wieloletniej wspélpracy ze szkotami polonijnymi w Stanach
Zjednoczonych i w Kanadzie - dzieki obserwowaniu lekcji, rozmowom
Z uczniami, ich rodzicami, a takze z nauczycielami i dyrektorami - powstaty
nowe materialy przeznaczone dla dzieci i miodziezy polskiego pocho-
dzenia. Znalazl sie wsrdd nich cykl Literatura polska. Teksty i ¢wiczenia
(2014-16)", czyli materialy skierowane do uczniow liceum polonijnego.
W sktad zestawu wchodza nastepujace czesci:

Literatura polska - epoki dawne. Teksty i cwiczenia
Literatura polska 19. wieku. Teksty i ¢wiczenia
Literatura polska 20.i 21. wieku. Teksty i ¢wiczenia.

Najdtuzszy przedzial czasowy obejmuje czesS¢ pierwsza - przywoluje
bowiem teksty od starozytnosci do oswiecenia. Oczywiscie kultura i dzieta
starozytnosci sa traktowane przede wszystkim jako artystyczna inspira-
cja dla polskich pisarzy, a takze jako ozywczy nurt wzbogacajacy leksyke
i frazeologie polszczyzny. Kolejne epoki sa ukazywane przez pryzmat kilku
kluczowych tekstow, lecz sa one zazwyczaj zderzane z utworami wspot-
czesnymi i dzieki temu mozna przeczyta¢ jeden z nich lub oba, poréwnac¢
wizje dawna i wspodtczesng, mie¢ szanse na rekonstrukcje tekstu dawnego
i odnalezienie w nim waznych, czesto nadal aktualnych znaczen. Wsrod
utworéw zestawionych ze soba znalazly sie np. Bogurodzica oraz wiersz
ks. Jana Twardowskiego Bez kaplicy, czy Tren VII Jana Kochanowskiego
i Urszula Kochanowska Bolestawa Les$miana. Obok utworéw sztanda-
rowych (m.in. poezje Jana Kochanowskiego, fragment z dzieta Mikotaja
Reja, sonety Andrzeja Morsztyna i Mikotaja Sepa-Szarzynskiego, utwory
Ignacego Krasickiego) w podreczniku pojawiaja sie tez teksty na swdj spo-
sOb wyjatkowe (np. fragment historycznie i wspotczesnie znaczacej roz-
prawy O wojnie sprawiedliwej Pawla Wtodkowica, zestawione ze soba pre-
ambutly Konstytucji 3 maja i konstytucji amerykanskiej czy tez fragmenty
artykutu Adama Mickiewicza O ludziach rozsqdnych i ludziach szalonych).
Partie podrecznika dotyczace kolejnych epok poprzedzone sa krétkimi ¢wi-
czeniami wstepnymi lub materialem tekstowo-graficznym, ktéry moze by¢
pretekstem do wspdlnej rekonstrukcji obrazu prezentowanego okresu. Jest
to tez dobry powdd do wprowadzenia i stosowania - czyli takze utrwalania
- adekwatnego do poruszanej tematyki stownictwa.

11 Sa to trzy podreczniki mojego autorstwa przygotowane z inicjatywy Polskiej Katolickiej Szkoty
im. $w. Ferdynanda w Chicago, ktéra jest tez wydawca, oraz podreczniki Marii Laszkiewicz do nauki
gramatyki i stownictwa (klasy IV-VI).
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Czesc¢drugaobejmuje trzy epoki: romantyzm, pozytywizm i Mtoda Polske.
W duzej mierze koncentruje sie na twodrczosci artystow szczegdlnie wyrazi-
stych w przywotywanym czasie i waznych obecnie - pojawiaja sie zatem tek-
sty Mickiewicza, Stowackiego, Norwida, a nastepnie Prusa, Orzeszkowej,
Sienkiewicza, Asnyka. W kontekscie Mtodej Polski sa to utwory Zapolskiej,
Reymonta, Staffa. Wsrdd ciekawostek wymieni¢ mozna lekture ballady
Lilie Mickiewicza w duchu opowiesci kryminalnej, dramatu Moralnos¢ pani
Dulskiej Zapolskiej w kontekscie nader wspotczesnym czy prezentacji pol-
skich noblistow w dziedzinie literatury w formie swoistej szarady.

Czes$¢ 111 - zatytutlowana Literatura polska 20.i21. wieku - zawiera teksty
pisane po roku 1918 - od Lechonia, Czechowicza, Schulza i Gombrowicza,
po Milosza, Rézewicza, Mrozka, Szymborska, Biatoszewskiego, Herberta,
Swietlickiego i Rézyckiego. Znalazly sie tam takze utwory napisane poza gra-
nicami Polski, lecz réwnie wazne jak krajowe (Wactaw Iwaniuk, Irit Amiel),
a takze teksty spoza gtdwnego nurtu literackiego (Krzysztof Kieslowski,
Krystyna Janda, Marcin Krol):2.

Dopelnieniem kazdego utworu wiodacego sa ¢wiczenia o charakte-
rze leksykalno-gramatycznym; pelnia one z jednej strony funkcje wpro-
wadzenia do rozumienia tekstu, z drugiej zas maja za zadanie utrwalanie
i porzadkowania stlownictwa w przypadku uczniéw, dla ktorych tekst jest
zrozumialy bez dodatkowych czynnosci wstepnych. Sugerowana metoda
pracy w czasie lekcji bytoby wykonywanie poszczegolnych zadan w parach,
poniewaz jest to ten sposob dzialania, ktéry pozwala uczniom dzieli¢ sie
wiedza lub czerpa¢ wiedze od tej drugiej osoby tworzacej zespot. Jak poka-
zuje praktyka, uczniowie chetnie wykonuja nawet trudne zadania, o ile
rozumieja kontekst, doktadnie wiedza, co maja zrobi¢ i czemu ich praca
stuzy. Zadanie wykonane w parach powinno by¢ po6zniej gtosno przeczy-
tane - i dla sprawdzenia poprawnosci, i dla utrwalenia nowego materiatu.
Nalezy podkresli¢, ze stownictwo i struktury z tekstu-dominanty przewijaja
sie wielokrotnie i powracaja w réznego typu ¢wiczeniach w dalszej cze-
$ci modutu, a poszczegodlne elementy z zalozenia sa ze soba skorelowane
tematycznie i leksykalnie.

Tekst glowny determinuje zawartos¢ i konstrukcje ¢wiczen stowniko-
wych, a takze wplywa - cho¢ w nieco mniejszym stopniu - na uporzadkowa-
nie zagadnien gramatycznych. Kwestie gramatyczne pojawiaja sie w naste-
pujacym ukladzie: czes¢ 1 - fleksja imienna, w ktorej zaprezentowane
zostaly poszczegolne przypadki, ich formy i funkcje (m.in. odmiana i stoso-
wanie liczebnikéw); czes¢ 2 - fleksja werbalna od koniugacji w czasie teraz-
niejszym poprzez zagadnienia coraz bardziej skomplikowane: tryby, imie-
stowy, strone bierna, formy nieosobowe czasownikéw; czes¢ 3 skupia sie na
kwestiach stowotwdrstwa i sktadni, cho¢ wspomniane kategorie i struktury
pojawiaja sie takze wczesniej, o ile wigzaly sie z tekstem-dominanta wybra-
nego rozdziatu. Niektore zagadnienia gramatyczne wystepuja kilkakrotnie

12 Obszerniejsze informacje na temat tego podrecznika zawiera artykut Ruch mysli (2016, 108-113).
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ze wzgledu na ich specyfike w jezyku polskim, w zwigzku z czym powinny
by¢ systematycznie przypominane i utrwalane.

Konstrukcja poszczegélnych modulow realizuje podobny schemat.
Przyjrzenie sie konkretnemu rozdziatlowi prowokuje do wielu pytan:s:

Jakie sa zalety i wady biogramu?
Jaka funkcje peini zdjecie?
W jaki sposob powinien by¢ prezentowany tekst?

Niektore odpowiedzi nasuwaja sie automatycznie. Biogram jest krotki
i zostal napisany z uzyciem rownowaznikéw zdan w tym celu, by prezen-
tacja sylwetki autora tekstu nie byla kolejnym monologiem nauczyciela,
lecz przybrata forme dialogu - by nauczyciel zadawat pytania, a ucznio-
wie wyszukiwali odpowiednie informacje i w poprawnej jezykowo formie
udzielali odpowiedzi, zeby prezentacja artysty zamieniala sie - w nieco
moze rezyserowanag, ale jednak - rozmowe. Podobny cel ma zdjecie autora
- dzieki niemu nazwisko otrzymuje twarz, staje sie osoba - i po raz kolejny
pojawia sie okazja do mowienia (wypowiedzi w formie opisu zdjecia).
Natomiast w zwiazku z pierwsza lektura - czy tez z pierwszymi lekturami
tekstu - musimy pamietaé, ze powinno by¢ to odczytanie wzorcowe (nagra-
nie lub tekst starannie zaprezentowany przez nauczyciela). Pierwsze czyta-
nie nie powinno zostaé¢ powierzone uczniowi/uczennicy - oczywiscie moze
on/ona - zrobi¢ to dobrze, lecz sam/sama niewiele bedzie z tego tekstu
pamieta¢, poniewaz glosne czytanie kaze nam sie skupi¢ na kwestiach
innych niz rozumienie znaczen i zapamietywanie tresci. I juz na tym eta-
pie - jeszcze przed przejsciem do dziatan analityczno-interpretacyjnych
- wypada zainicjowac¢ krétka rozmowe na temat wrazen ucznidow wywotla-
nych tekstem.

Oczywiscie pytan jest wiecej. Na przyklad caly zestaw nieustajacych
watpliwosci autorki:

Ktore zadania sa ciekawe?

Ktére ¢wiczenia sa tatwe / zbyt tatwe?
Ktére ¢wiczenia sa trudne / zbyt trudne?
Z ktoérych ¢wiczen mozna zrezygnowac?
Czego zabrakto?

Odpowiedzi na te pytania moge sie tylko domysla¢ lub wydobywac
je od co bardziej zaangazowanych uzytkownikéw podrecznika - ucznidow
i nauczycieli.

Zawsze tez mozna - i trzeba - zastanawiac sie: ,Jak to dziala?”, ponie-
waz proponowany podrecznik rézni sie od innych i wymaga innego stylu
pracy, co jest pewna niedogodnoscia dla nauczycieli, a takze w poczatkowej

13 Ponizsze uwagi odnosza sie do rozdzialu zbudowanego wokot wiersza Zbigniewa Herberta Pan
Cogito a ruch mysli (Préchniak 2014, 185-200); modut zawiera kroétki biogram, zdjecie poety, tekst
wiersza, 12 ¢wiczen uzupelionych zadaniami rozwijajacymi sprawno$¢ moéwienia i pisania, dwa
inne teksty Herberta.
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fazie dla uczniéw. Jak jednak pokazuje praktyka, uczniowie dostosowuja
sie szybciej niz bardziej konwencjonalni / przyzwyczajeni do okreslonych
szkolnych regut dorosli.

Zastanowmy sie wiec:

Ile razy trzeba bylo przeczytaé¢ tekst Herberta? Czy to dobrze, czy zle?

Jakie kategorie ¢wiczen skladaja sie na jeden modut?

Dlaczego ¢wiczen jest tak duzo?

Czy wszystkie sa niezbedne?

W jakiej kolejnosci pojawialy sie rozne typy ¢wiczen (gramatyczne
- leksykalne - mowienie - znajomos$¢ pojec z zakresu poetyki - rozumienie
tekstu czytanego - pisanie)?

Sprébuje odpowiedzie¢ przynajmniej na niektore z tych pytan. Tekst
wiersza trzeba bylo czytaé po wielokro¢. Jest to z jednej strony nuzace, z dru-
giej jednak absolutnie konieczne - nawet doswiadczony czytelnik poezji /
literatury wie, ze tylko wielokrotna lektura pozwala odstoni¢ te znaczenia,
ktére poczatkowo pozostaja ukryte. Co dopiero mowic¢ o uczniu-czytelniku,
ktéry wdraza sie w odkrywanie Swiata literatury. By¢ moze powtérne lek-
tury sa latwiejsze, jesli wiaza sie ze szczegéltowymi zadaniami do wykona-
nia. Taka przynajmniej byla intencja autorki. Tak wiec wykonanie poszcze-
gélnych zadan wprowadza w tekst gtebiej, dzieki pokonywaniu kolejnych
kregéw znaczen - przez slownictwo, struktury gramatyczne, szczegélowe
rozumienie tekstu, przeplatane nieustannie zadaniami z czytania, stuchania
i méwienia, dochodzimy ostatecznie do fazy tworzenia wtasnych tekstéw
pisemnych. Nie bez znaczenia jest tez kontekst kulturowy, ktéry potwier-
dza czytelnicze intuicje, wzbogaca znaczenia, dopowiada sensy.

Cho¢ poszczegolne rozdzialy rézniag sie miedzy soba ze wzgledu na
tekst-dominante, to jednak dostrzec w nich mozna pewna powtarzalnosc¢.
Koncepcja bowiem jest nastepujaca:

tekst literacki [+ inne teksty kultury]
stlownictwo (podsystem jezyka)
+ struktury gramatyczne (podsystem jezyka)
+ sprawnosci jezykowe
(stuchanie, mowienie, czytanie, pisanie)
+ kontekst kulturowy
= przekaz utylitarny (wiedza)
i duchowy (warstwa symboliczna)
oraz rozwijanie umiejetnosci uczniéw w zakresie analizy,
interpretacji i syntezy,
a takze formulowania i prezentowania wlasnych opinii
i przekonan w mowie i pismie

Prezentowane podreczniki realizuja idee hermeneutyki. Wazna role
pelnia w nich zaréwno zadania rozwijajace kompetencje lingwistyczne
(doskonalenie podsystemow jezyka: stownictwo, gramatyka), jak rowniez
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¢wiczenia nakierowane na sprawnosci jezykowe (rozumienie ze shuchu,
mowienie, czytanie ze zrozumieniem, pisanie). Jednak zaden z tych kompo-
nentéw nie jest celem samym w sobie. Kazdy z nich, cho¢ wazny czy wrecz
konieczny, peli funkcje czastkowa - wszystkie sa fragmentami drogi, ktéra
prowadzi ostatecznie nie tyle do wiedzy, co raczej do refleksji nad tekstem,
nad poruszanym tematem, nad Swiatem. Pozwala odnies$¢ rzeczywistos¢
literacka do wtasnej - do swiata, ktéry znamy z doswiadczenia lub przynaj-
mniej z obserwacji, do swiata, o ktéorym marzymy, ktérego istnienie prze-
czuwamy. I jesli jezyk jest droga, to literatura jest brama do Swiata przygdd
intelektualnych, swiata odkry¢ emocjonalnych.

PODSUMOWANIE - CZYTAM, WIEC JESTEM

Dlaczego czytanie tekstow literackich jest tak wazne w rzeczywistosci
szkolnej - i ludzkiej? Dlatego ze:

* otwiera na jezyk - poniewaz dzieki wnikliwemu i dogtebnemu czy-
taniu rozumiemy coraz wiecej;

* otwiera jezyk, ktorym czytelnik (takze uczen jezyka polskiego) sie
postuguje, bowiem w kontakcie doskonala sie kompetencje jezy-
kowe ucznia-czytelnika zaré6wno na poziomie podsystemow jezy-
kéw, jak i sprawnosci jezykowych, by w efekcie czytelnik mégt
lepiej méwicé;

* otwiera czytelnika ,w rzeczywistosci” - my-czytelnicy podejmu-
jemy dialog na temat tego, co wnosi tekst literacki do klasy jezyka
polskiego, czyli ostatecznie, uzywajac polskiego, rozmawiamy na
wazne tematy;

* otwiera czytelnika na rzeczywistos$¢ - wzbudza refleksje na temat
Swiata, wiec po polsku analizujemy, interpretujemy, uogélniamy te
tresci, o ktérych czytamy;

* otwiera wewnetrzne swiaty osoby, ktora czyta, a w konsekwencji
lepiej rozumiemy siebie i werbalizujemy to;

* sprawia przyjemnos$¢ - nie tylko nam nauczycielom, lecz takze
uczniom, jesli potrafimy zaszczepi¢ w nich pasje czytelnicza.
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