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Abstract: The aim of this article is to present the results of research conducted in
one of the Polish colonies in South Brazil. The object of the research were Polish language
lessons taking place in this rural community. The methodological tools were: a question-
naire, answered by all the students, lessons observations and interviews with volunteers
among the students and with the teacher. The article discusses the context and the condi-
tions in which the lessons are held. It describes the students group, which is very diversi-
fied in terms of age and language competence. It was established that, depending on the
definition applied, all the students or a part of them can be classified as heritage language
learners (HLLs). The learners reasons for starting Polish classes and their objectives were
also examined. Based on the observations and the interviews, it was concluded that the
lessons are not adjusted to HLLs needs, mainly due to the lack of access to specific
teacher training and materials.

Key words: teaching of Polish as heritage language, Polish language in Brazil, Polish
diaspora in Brazil

Streszczenie: Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wynikéw badan, kto-
rych przedmiotem byly zajecia z jezyka polskiego odbywajace sie w jednej z polskich kolo-
nii w Potudniowej Brazylii. Narzedziami metodologicznymi byty: ankieta wypelniona przez
wszystkich uczacych sie, obserwacje zaje¢ oraz rozmowy przeprowadzone z ochotnikami
i z nauczycielka. W tekscie omowiono kontekst i warunki, w jakich zajecia sie odbywaja,
oraz opisano grupe uczacych sie, bardzo zréznicowana pod wzgledem wieku i poziomu
kompetencji polonistycznych. Ustalono, iz zaleznie od przyjetej definicji, wszyscy badz
czes¢ uczestnikéw zaje¢ moze zosta¢ zaklasyfikowana jako uczacy sie jezyka polskiego
jako odziedziczonego (UJOdz). Przeanalizowano rowniez powody podjecia nauki przez
uczacych sie oraz jej cele. Na podstawie obserwacji oraz rozmoéw z uczestnikami wywnio-
skowano, ze zajecia nie sa dostosowane do potrzeb UJOdz, czego gtéwnym powodem jest
brak dostepu do specjalistycznych szkolen dla nauczycieli i odpowiednich materiatéw
dydaktycznych.

Stlowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego jako odziedziczonego, jezyk polski
w Brazylii, polonia brazylijska
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Obecnos¢ jezyka polskiego w Brazylii siega drugiej potowy XIX wieku,
kiedy to rzesze Europejczykéw, a wsrod nich Polakdéw, przybity do brze-
géw Brazylii z jednej strony zachecane polityka imigracyjna tutejszych
wladz, a z drugiej - uciekajace od trudnych warunkéw bytowych w swych
rodzinnych stronach. W przypadku polskich przychodzcéw fala imigra-
cyjna trwata, z ré6znym natezeniem, do wybuchu II wojny swiatowej, po
ktérej to znacznie oslabla, ograniczajac sie do stosunkowo niewielkiej
grupy imigrantéw politycznych. Szacuje sie, ze w latach 1884-1933 osie-
dlito sie w Brazylii okoto 115 tysiecy oséb polskiej narodowosci (Kula 1981,
18). Cho¢ stanowily one jedynie okoto 3% wszystkich imigrantéw przyby-
tych w tym okresie do Brazylii (IBGE 2000), nalezy zauwazy¢, iz stosunek
ten przedstawial sie diametralnie r6znie w regionie Potudniowej Brazylii,
ktory stal sie nowym domem dla ogromnej wiekszosci przybyszy z ziem
polskich. W stanie Parand, miejscu badania bedacego tematem niniej-
szego tekstu, polowa imigrantow legitymowata sie dokumentem potwier-
dzajacym przynaleznos¢ do polskiej narodowosci (Martins 1941, 52-53,
cyt. za Ianni 1987, 172).

W dzisiejszej Poludniowej Brazylii polska obecnos¢ jest juz znacznie
mniej widoczna, a w duzych miastach objawia sie gtdwnie w nazwach ulic
i parkow, fizjonomiach i nazwiskach mieszkancéw, dziatalnosci tutejszych
organizacji polonijnych oraz w niektérych tradycjach, takich jak swie-
conka czy tance ludowe. Polszczyzna ma swoje miejsce na Uniwersytecie
Federalnym Parany, w stolicy stanu - Kurytybie, gdzie prowadzony jest kie-
runek polonistyka. Jednym z jego celow jest ksztatcenie nauczycieli jezyka
polskiego, gdyz - pomimo egzotyki naszej mowy ojczystej dla duzej cze-
Sci brazylijskiego spoteczenstwa - cieszy sie ona stosunkowo duzym zain-
teresowaniem Brazylijczykéw polskiego pochodzenia. W Kurytybie jezyk
polski rozbrzmiewa tez w kilku szkotach publicznych na pozalekcyjnych
zajeciach jezykowych, prowadzonych przez studentéw wspomnianego Kkie-
runku w ramach programu Licenciar (zob. Piasecka-Till 2018) oraz pod-
czas platnych kurséw jezykowych oferowanych przez Centrum Jezykéw
i Miedzykulturowosci przy Uniwersytecie Federalnym i przez Dom Kultury
Polska-Brazylia. Mozna wiec powiedzie¢, iz w stolicy Parany jezyk polski
jest wykladany, ale stosunkowo rzadko funkcjonuje w zyciu codziennym
mieszkancow Kurytyby.

Jednak nawet krétka wyprawa w gtab kraju moze okazac sie mitym zasko-
czeniem dla poszukiwaczy Polonii wtadajacej polska mowa. Liczne , polskie
kolonie”, czyli osady wiejskie zatozone niegdys przez polskich imigrantéw,
a dzi$ zamieszkalte przez ich potomkdéw, wciaz jeszcze sa ostoja kultury
i jezyka, przywiezionych do Brazylii 150 lat temu z drugiego konca swiata.
Wiele z tych spotecznosci przechodzi obecnie zaawansowany proces prze-
suniecia jezykowego, w ktorym jezyk polski, po wielu dekadach sprawowa-
nia funkcji gtdownego kodu komunikacyjnego, odchodzi w zapomnienie na
rzecz dominujacego jezyka portugalskiego w jego brazylijskiej odmianie.
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Proces ten przebiega z réznym natezeniem w zaleznosci od wielu czynni-
kéw, takich jak chociazby oddalenie kolonii od wiekszych skupisk miejskich.
W niektérych miejscowosciach polszczyzna jest nadal pierwszym jezykiem
przyswajanym przez dzieci (Niewiadomski 2019), podczas gdy w innych
przestata nim byc¢ okoto trzydziestu lat temu (Goczyta Ferreira 2019).

Zanikanie jezyka polskiego w koloniach potaczone z wcigz silnym
poczuciem polskosci czy polonijnosci ich mieszkancéw budzi w nich chec¢
(w niektérych przypadkach ponownego) nauczenia sie jezyka swych przod-
kow. Kontekst nauczania jezyka polskiego potomkoéw polskich imigrantéw
w kolonii byt tematem badania przeprowadzonego przez autorke niniej-
szego tekstu w maju i w czerwcu 2019 roku w jednej z podkurytybskich
miejscowosci. Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie gtéwnych
rezultatéw tego badania opartego na hipotezie, iz grupa oséb uczacych
sie jezyka polskiego w wybranej kolonii nie jest jednolita pod wzgledem
kompetencji jezykowej! i stosunku do jezyka polskiego. Biorac pod uwage
ogromne zroznicowanie wiekowe uczniéw (od 12 do 70 lat), zatozono, ze
osoby nieznajace jezyka polskiego ucza sie go razem z tymi, ktérzy juz sie
nim postuguja, gdyz przyswoili go w dziecinstwie.

Celem badania byta wiec weryfikacja owej hipotezy oraz odpowiedZ na
nastepujace pytania badawcze:

1. Kto i w jakich warunkach uczy sie jezyka polskiego w badanej
kolonii?

2. Czy uczniowie moga zosta¢ zakwalifikowani do jednej z dwdéch
grup: uczacych sie jezyka polskiego jako obcego oraz uczacych sie
jezyka polskiego jako odziedziczonego?

3. Czym rdéznia sie oczekiwania i cele obu grup?

4. Jaki wplyw na przebieg i efektywnos¢ zaje¢ wywiera réznorodnosé
grupy uczacych sie?

Aby uzyska¢ odpowiedz na postawione pytania, postuzono sie trzema
narzedziami metodologicznymi. Pierwszym z nich byla ankieta sklada-
jaca sie z 13 pytan (zamknietych i otwartych) dotyczacych danych osobo-
wych uczniow oraz ich motywacji, wrazen i opinii na temat lekcji jezyka
polskiego, wypetniona przez 40 oséb. Drugim zastosowanym narzedziem
byly obserwacje zaje¢ w ciggu czterech godzin lekcyjnych. Niestety zbli-
zajacy sie koniec roku szkolnego oraz choroba nauczycielki uniemozliwity
przeprowadzenie tej czesci badania w wiekszym wymiarze godzin. Trzecia
metoda gromadzenia danych byty indywidualne wywiady przeprowadzone
znauczycielka oraz z szesciorgiem uczniow. Potaczenie tych narzedzi umoz-
liwito przeprowadzenie analizy zebranych danych zaréwno pod katem ilo-
$Sciowym (dane z ankiety), jak i jakoSciowym (dane z wywiadow, obserwacji
oraz otwartych pytan ankietowych).

! Termin kompetencja jezykowa jest rozumiany w niniejszym tekscie jako kombinacja kompeten-
¢ji gramatycznej (znajomosci norm gramatycznych) i socjolingwistycznej (umiejetnosci niezbednych
dla komunikacji spotecznej).
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W nastepnej czesci tekstu przejdziemy do analizy odpowiedzi na cztery
pytania badawcze postawione powyzej, stanowiace punkt wyjscia dla prze-
prowadzonego badania.

Kto i w jakich warunkach uczy sie jezyka polskiego w kolonii?

Niniejsze badanie zostato zrealizowane w jednej z podkurytybskich kolo-
nii, ktérej ogromna wiekszo$¢ mieszkancow (okoto 80%) stanowig potom-
kowie polskich imigrantéw z konca XIX wieku. W celu zachowania anoni-
mowosci nauczycielki prowadzacej zajecia nazwa tej niewielkiej, oddalonej
o okoto 20 km od stolicy stanu miejscowosci nie zostanie podana.

Zajecia z jezyka polskiego sa tu od dawna wyczekiwana nowoscia. Mtodsi
mieszkancy wspominaja krotki okres, okoto dziesieciu lat temu, kiedy ofe-
rowano tu lekcje polszczyzny, a starsi przywotuja w pamieci lata 60. i 70.
- czasy, w ktérych ksieza z pobliskich parafii, przy okazji cotygodniowych
wizyt duszpasterskich, udzielali dzieciom lekcji polskiego. Podobnie jak
w wiekszosci polskich kolonii w Brazylii, réwniez tutaj jezyk polski pelnit
role jezyka wykltadowego w szkole podstawowej do potowy lat 30. ubiegtego
wieku, kiedy to, wraz z innymi jezykami obcymi, byt stopniowo usuwany ze
szkolnictwa i ze sfery publicznej w wyniku nacjonalizujacego ustawodaw-
stwa dwczesnego rzadu brazylijskiego (zob. Goczyta Ferreira 2018).

Zajecia bedace przedmiotem niniejszego badania rozpoczeto w marcu
2019 roku z inicjatywy samych mieszkancow, ktérzy po ztozeniu wniosku
do tutejszego konsulatu RP otrzymali dofinansowanie na materiaty dydak-
tyczne. Pensja nauczycielki jest optacana z niewielkich sktadek miesiecz-
nych uiszczanych przez uczestnikéw kursu. Poczatkowo mial on obejmo-
wac jedynie dzieci tanczace w polonijnym zespole folklorystycznym, jednak
wobec ogromnego zainteresowania osob dorosltych zdecydowano sie na
wlaczenie do grupy wszystkich chetnych. Grupa, ktéra poczatkowo liczyta
okoto 50 osdéb, w momencie realizacji badania sktadata sie z 41 uczniow
w wieku od 12 do 70 lat, przy czym mtodziez do 18. roku zycia stanowita
niemal potowe (46%) uczestnikow.

Jedynie dwie osoby w klasie nie sa potomkami polskich imigrantéw.
W zytach pozostaltych 95% uczestnikow plynie polska krew, a 76% grupy
stanowia osoby, ktorych polskos¢ pochodzi zaréwno od strony matki, jak
i ojca. Ta ostatnia informacja odzwierciedla wciaz jeszcze istniejaca w pol-
skich koloniach?, cho¢ stabnaca, tendencje do endogamii, czyli do zawiera-
nia malzenstw z osobami o tym samym pochodzeniu etnicznym.

Ankieta przeprowadzona wsrod kursantéw przed rozpoczeciem nauki
na kursie zawierata pytanie dotyczace samooceny ich kompetencji polo-
nistycznych w ramach czterech sprawnosci: méwienia, rozumienia ze stu-
chu, pisania i czytania. Uczestnicy mieli przyznac¢ sobie ocene od 1 do 4,

2 Warto zauwazy¢, ze tendencja ta nie odnosi sie jedynie do kolonii polskich, ale réwniez do spo-
lecznosci zamieszkatych przez potomkdéw imigrantéw innych narodowosci: niemieckiej, japonskiej
czy ukrainskiej.
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przy czym 1 oznaczato, iz nie wykazuja sie dana umiejetnoscia, a 4 - Ze
radza sobie z nig bardzo dobrze. Biorac pod uwage fakt, iz wielu mieszkan-
cow polskich kolonii traktuje swdéj dialekt polonijny jako utomna odmiane
polszczyzny standardowej (Wepik 2017, Goczyta Ferreira 2019), w pytaniu
o kompetencje podkreslono, Zze chodzi o lokalna odmiane jezyka polskiego.
Dla przyktadu zdanie dotyczace rozumienia ze stuchu brzmiato (w thuma-
czeniu na polski): , Kiedy ludzie z kolonii rozmawiaja po polsku, rozumiem
ich bardzo dobrze/dobrze/troche/nic nie rozumiem”.

Wykres 1. przedstawia Srednie ocen kazdej ze sprawnosci z podziatem
na grupy wiekowe.
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Wykres 1. Srednie samooceny sprawnosci w jezyku polskim uczniéw z podzialem
na grupy wiekowe (skala od 1 do 4; ocena 1 oznacza brak sprawnosci,
4 - bardzo dobre opanowanie sprawnosci)

Dwie tendencje zwracaja uwage przy analizie wynikéw samooceny.
Pierwsza to wyrazna réznica miedzy kompetencja mlodszych i starszych
uczestnikow zajec, przy czym wiek 35 lat wydaje sie wiekiem granicznym
miedzy grupa mniej i bardziej zaawansowana. Fenomen ten jest rezulta-
tem wspomnianego juz procesu przesuniecia jezykowego, majacego swoj
poczatek w owej kolonii w potowie lat 70. i wciaz sie nasilajacego. Druga
zaobserwowana tendencja jest dysproporcja poziomu sprawnosci zwigza-
nych z jezykiem moéwionym w poréwnaniu z jezykiem pisanym osob nale-
zacych do dwoch najstarszych grup wiekowych. Ten wynik rowniez nie jest
zaskoczeniem, gdyz jest on konsekwencja prawie stuletniego okresu nie-
obecnosci jezyka polskiego w systemie szkolnictwa i jego zachowania jedy-
nie w formie jezyka domowego.
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Prawdopodobnie najwieksze wrazenie na nauczycielach jezykéw czy-
tajacych niniejszy tekst wywarta ogolna heterogenicznos¢ grupy uczacych
sie, zarowno pod wzgledem wieku, jak i poziomu opanowania naucza-
nego jezyka. Przypomnijmy, ze mamy tu do czynienia z 41-osobowag, trzy-
pokoleniowa grupa uczniéw, z ktérych 30% uczy sie polskiego praktycz-
nie od zera, a 25% swobodnie postuguje sie polszczyzng moéwiona. Do
roznorodnosci grupy uczacych sie nalezy jeszcze dodaé¢ niejednolitosé
dostepnych materiatéw dydaktycznych. Z powodu nieporozumienia przy
zakupie podrecznikéw potowa grupy otrzymata podrecznik Hurra po pol-
sku 1 (Malolepsza, Szymkiewicz 2010), a druga jej czesé¢ - Polski, krok
po kroku (Stempek i in. 2010). Osoba prowadzaca zajecia staneta wiec
przed nie lada zadaniem, z ktérego - dodajmy - wywiazuje sie, zdaniem
ankietowanych, znakomicie. Nalezy jeszcze zauwazy¢, iz lekcje, odbywa-
jace sie raz w tygodniu w péznych godzinach wieczornych, trwajace po
120 minut, maja miejsce w sali parafialnej, dysponujacej niewielka tablica
i raczej staba akustyka.

Warto zwrdci¢ uwage na osobowos¢ nauczycielki wychwalanej zaré6wno
w ankietach, jak i podczas rozmoéw przeprowadzonych z uczniami. W odpo-
wiedzi na otwarte pytanie ,Co Ci sie najbardziej podoba na kursie?” pra-
wie 30% respondentéw wymienito ,,sposdéb, w jaki nauczycielka ttumaczy”
badz, bardziej ogdlnie, jej podejscie i zdolnosci dydaktyczne. Osoba pro-
wadzaca zajecia, pochodzenia polskiego od strony jednego z rodzicow,
nie ma wyksztatcenia polonistycznego ani filologicznego, cho¢ ukonczone
przez nig w Brazylii studia z innej dziedziny nauki obejmowaty specjaliza-
cje nauczycielska. Po odbyciu studidéw magisterskich w Polsce rozpoczeta
prace w firmie w Brazylii, a po paru latach zaczetla uczy¢ jezyka polskiego,
co traktuje raczej hobbistycznie i robi to w celu zwiekszenia swoich mie-
siecznych dochodoéw.

Nauczycielka uczeszcza na kursy metodyki nauczania jezyka pol-
skiego oferowane corocznie przez tutejszy konsulat RP we wspotpracy
z Uniwersytetem Federalnym Parany. Studia polonistyczne znajduja sie
w jej planach, cho¢ przyznaje, ze ich podjecie nie bedzie latwe ze wzgledu
na czas, ktéry musiataby na nie poswieci¢. Dodajmy, ze zajecia na poloni-
styce na uniwersytecie odbywaja sie w trybie wieczorowym, co z jednej
strony umozliwia studiowanie osobom juz pracujacym, jednak z drugiej nie
pozwala na laczenie studiéw z nauczaniem jezyka polskiego, ktore z reguty
toczy sie o tej samej porze.

Uczacy sie jezyka polskiego jako obcego czy jako odziedziczonego?

Zaobserwowana sytuacja nauczania jezyka polskiego w badanej kolonii
zobrazowatla rozmaitosc¢ rél, jakie polska mowa odgrywa w zyciu uczacych
sie jej oraz wplywu owej roznorodnosci na motywacje uczniow i na sam
proces uczenia sie. Wprawdzie dogtebna analiza tego problemu nie bedzie
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mozliwa w ramach niniejszego tekstu, jednakze blizsze spojrzenie na hete-
rogeniczna strukture grupy pozwoli na przynajmniej czesciowe zrozumie-
nie dynamiki i proceséw zachodzacych podczas kursu.

Przejdzmy zatem do kategoryzacji pojec¢ jezyka obcego i odziedziczo-
nego, gdyz ,tylko ich wlasciwe rozumienie umozliwia odpowiednie ukie-
runkowanie/nachylenie procesu nauczania” (Lipinska, Seretny 2013,
4). Dla celéw niniejszej pracy przyjmujemy definicje jezyka obcego jako
jezyka nieojczystego, ktérego ,uczy sie najczesciej w szkole lub na kur-
sach, w warunkach sztucznych” (Lipinska 2003, 42). Jezyk odziedziczony
(heritage language) zostal zdefiniowany przez jednego ze swoich pierw-
szych teoretykdw, Joshue Fishmana, jako jezyk o ,szczegdlnym znaczeniu
rodzinnym”? dla uzytkownika, uzywany w srodowisku, w ktérym oficjalnym
i dominujacym systemem komunikacji jest inny kod (Fishman 2001, 81).
W szerokim ujeciu terminem tym okresla sie jezyki nieoficjalne i nie wiek-
szosciowe. Postuguja sie nimi grupy okreslane jako tzw. mniejszosci jezy-
kowe, do ktérych moga naleze¢ zaréwno spotecznosci autochtoniczne, jak
i naptywowe (Valdés 2005).

Za uzytkownikow jezyka odziedziczonego uznaje sie zwykle osoby
dwujezyczne, majgce kontakt z jezykiem mniejszosciowym od wczesnego
dziecinstwa i postugujace sie biegle jezykiem dominujacym w danym spo-
leczenstwie (Montrul 2012). Dwujezycznos¢ w tym przypadku jest czesto
okreslana jako kontinuum kompetencji, niezalezne od ich poziomu (Valdés
2014), co oznacza, iz za uzytkownika jezyka odziedziczonego, zaleznie od
przyjetego stanowiska teoretycznego, moze zosta¢ uznana nawet osoba
niewykazujgca sie zadnymi sprawnosciami w owym jezyku (Wiley 2001).

Terminem niezwykle istotnym dla dalszych rozwazan jest uczqcy sie
jezyka odziedziczonego (UJOdz) w odréznieniu od terminu uczqgcy sie
jezyka obcego (UJODb). Zdaniem Marii Carreiry (2004) gléwnym czynni-
kiem odrézniajacym obie grupy ucznidw sa ich odmienne potrzeby jezy-
kowe wynikajace z réznic tozsamosciowych oraz z faktu, iz UJOdz przy-
nosza z domu rodzinnego bagaz doswiadczen jezykowych i kulturowych
zwigzanych z nauczanym jezykiem. Dla Fishmana (2001) istotna kwestia
przy nauczaniu jezyka nie jest biegtosé jezykowa UJOdz, ale wiasnie histo-
ryczna i osobista wiez taczaca UJOdz z jezykiem przez nich odziedziczo-
nym. Jednak opinia ta nie jest podzielana przez wszystkich badaczy z dzie-
dziny nauczania jezyka odziedziczonego, z ktérych duza czes¢ przywiazuje
znaczna wage do poziomu kompetencji uczacych sie oraz jej wptywu na
proces i efekty nauczania.

Carreira (2004) analizuje istniejace definicje UJOdz i proponuje ich
podziat na trzy grupy, z ktérych kazda przyjmuje inne kryterium klasyfika-
cji uczniow jako UJOdz, co ilustruje tabela 1.

3 ,particular family relevance”
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Tabela 1. Definicje uczacych sie jezyka odziedziczonego zaleznie od
obranego kryterium klasyfikacji

Obrane kryterium Opis uczacych sie jezyka odziedziczonego
przynaleznos¢ do spo- | cztonkowie spotecznosci, ktérych korzenie jezykowe sa
tecznosci rozne od dominujacych w danym spoteczenstwie
pochodzenie osoby uczace sie jezyka ze wzgledu na swoje pochodzenie

rodzinne lub etniczne, jednak nienalezace do spoteczno-
sci zwiazanej z jezykiem odziedziczonym

kompetencja jezykowa | osoby wykazujace sie chociazby podstawowymi sprawno-
Sciami w jezyku odziedziczonym, wyniesionymi z domu ro-
dzinnego

Zrédlo: opracowanie wtasne na podstawie Carreira (2004, 3-9).

Jesli zastosujemy pierwsza grupe definicji, oparta na przynaleznosci
do spotecznosci o korzeniach jezykowych odmiennych od wiekszosci spo-
leczenstwa, okaze sie, ze w zajeciach jezyka polskiego bedacych obiektem
naszego badania biora udziat prawie wylacznie osoby uczace sie jezyka
polskiego jako odziedziczonego. Tylko jeden uczen pochodzi z innego mia-
sta, podczas gdy wszyscy pozostali sa mieszkancami pobliskich polskich
kolonii. Z drugiej strony kryterium pochodzenia etnicznego os6b niebeda-
cych cztonkami spotecznosci (grupa 2) wskaze nam wtasnie te wspomniang
osobe jako uczaca sie jezyka odziedziczonego.

Zupelie inny obraz grupy jawi nam sie po przyjeciu kryterium kom-
petencji, zgodnie z ktérym 65% uczniow moze zosta¢ uznanych za UJOdz,
gdyz 26 osdéb w grupie zadeklarowato, ze jest w stanie zrozumiec¢, przy-
najmniej w niewielkim stopniu, rozmowe w lokalnej odmianie jezyka pol-
skiego. W ujeciu Guadalupe Valdés (2014), ktora traktuje bilingwizm jako
kontinuum kompetencji w dwdch jezykach bez wzgledu na ich poziom, sa
oni wiec dwujezycznymi uzytkownikami jezyka odziedziczonego.

Zaznaczmy, iz kompetencja jezykowa deklarowana przez uczestnikéw
kursu zostata wyniesiona z domu. Jedynie cztery osoby, wszystkie powyzej 55
roku zycia, uczyly sie juz polszczyzny w sposéb formalny, jednak - jak zazna-
czyly - trwalo to zaledwie kilka miesiecy. Wszystkie te osoby ocenity swoje
sprawnosci w mowionym jezyku polskim na bardzo dobre. Nalezy wiec wnio-
skowac, iz podobnie jak w przypadku reszty grupy ich kompetencje zostaty
uksztattowane w wyniku kontaktu z jezykiem w sSrodowisku domowym i spo-
tecznosciowym. Jezyk polski zostat przez nich zatem przyswojony, a nie
wyuczony, zgodnie z terminologia stosowana przez Lipinska i Seretny (2016).

Wsrod ankietowanych znajduja sie dwie osoby nieklasyfikujace sie jako
UJOdz wedlug zadnej z cytowanych definicji, ktorym jednak nie mozna
odmowi¢ ,dziedzicznej motywacji” (heritage motivation, Van Deusen-Scholl
2003). W zytach tych oséb nie ptynie polska krew, jednak obie sa czescia
spotecznosci kolonii i obie ucza sie jej jezyka, by moéc pelniej uczestniczyc¢
w jej zyciu. Oto fragment wypowiedzi ustnej jednej z respondentek:
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Chce sie nauczyé. Duzo sie wycierpiatam, bo nie znam jezyka. Zyje wéréd Polakéw
i nie znam ich jezyka, nie? (...) Starsze osoby bardzo to sobie cenig. Chca rozma-
wia¢ tylko po polsku. Skoro sie jest wsrdd nich, trzeba znac [jezyk]*.

OdpowiedZ na pytanie postawione na poczatku tej czesci artykutu, czy
mamy do czynienia z dwoma réznymi grupami uczniéw: UJOb i UJOdz,
zalezy wiec od przyjetej definicji UJOdz. Zgodnie z kryterium przynalezno-
Sci do spotecznosci potaczonym z kryterium pochodzenia etnicznego prawie
wszyscy uczestnicy kursu ucza sie jezyka polskiego jako odziedziczonego.
Z drugiej jednak strony kryterium kompetencji ujawnia wewnetrzne zroz-
nicowanie grupy wynikajace z réznych stopni obecnosci jezyka polskiego
w najblizszym otoczeniu uczacych sie. Zgodnie z tym kryterium dla okoto
35% kursantow jezyk polski jest jezykiem obcym.

Czym roznia sie oczekiwania i cele uczacych sie jezyka obcego oraz
uczacych sie jezyka odziedziczonego?

Dyskusja na temat statusu jezyka uczonego ma ogromny wptyw na pro-
ces jego nauczania. Jak zauwaza Przemystaw Gebal, dydaktyczne zakresy
funkcjonowania jezyka polskiego jako obcego czy jako odziedziczonego sa
rozne, a ich szczegdétowe doprecyzowanie ,wiaze sie z realizacja innych
celow dydaktycznych i prowadzeniem zaje¢ w odmiennych kontekstach
edukacyjnych” (Gebal 2016, 62). W przypadku naszego badania stykamy sie
zjednym kontekstem nauczania, jednakze wewnetrzne zréznicowanie grupy
sugeruje, ze obrane cele dydaktyczne moga lub powinny by¢ odmienne.

Zatrzymajmy sie na chwile nad cechami UJOb i UJOdz uznawanymi
w literaturze tematu za istotne dla przebiegu procesu glottodydaktycznego.
Odmienny sposéb nabycia jezyka docelowego w przypadku obu grup jest
niewatpliwie jedna z najbardziej brzemiennych w skutki réznic pomiedzy
UJOb i UJOdz. Ci pierwsi poznaja go z reguty w warunkach egzolingwalnych
w ramach formalnej edukacji badz na kursach jezykowych. Procesowi akwi-
zycji nie towarzyszy tu zwykle kontakt z jezykiem docelowym w codziennej
komunikacji. W przypadku UJOdz polszczyzna jest przyswajana w dziecin-
stwie, w warunkach naturalnych, w interakcji z cztonkami rodziny, co spra-
wia, ze proces ten jest zblizony do procesu przyswajania jezyka ojczystego
(Lipinska, Seretny 2013).

Motywacja

Réznice w procesie nabywania jezyka sprawiaja, ze jezyk odziedzi-
czony staje sie znacznikiem wiezi grupowej oraz nosnikiem tozsamosci
grupy mniejszosciowej (Lipinska, Seretny 2016). Przyjmuje zatem funkcje
nieobecne w relacji uzytkownika z jezykiem obcym. Bezposrednia konse-
kwencja tych odmiennosci w stosunku do procesu glottodydaktycznego sa

4 “Eu quero aprender. Ja sofri bastante por ndo saber a lingua. Estou no meio dos poloneses
e nao sei a lingua deles, né (...). As pessoas de idade prezam muito polonés, s6 querem falar polonés.
Se estd no meio, tem que saber”.
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wyrazne roznice w motywacji uczacych sie. Dla uczacych sie jezyka odzie-
dziczonego jego nauka jest sposobem na poszukiwanie lub wzmocnienie
swojej tozsamoscii wiezi z lokalna spotecznoscia mniejszosciowa badz z sze-
roko pojeta wspolnota etniczng, do ktérej moze naleze¢ rowniez wspolnota
»starej ojczyzny” (Van Deusen-Scholl 2003, Carreira 2004). Dlatego tez,
jak zauwaza Kimberly Noels (2005), z socjopsychologicznej perspektywy
nie nalezy ich klasyfikowac jako uczacych sie jezyka obcego; ich orientacja
wobec jezyka docelowego jest raczej instrumentalna.

Wracajac do danych ankietowych uzyskanych podczas badania, przypo-
mnijmy, ze ponad 60% badanych miato kontakt z jezykiem polskim w domu
lub w najblizszym otoczeniu, co zaowocowato mniejszym lub wiekszym stop-
niem znajomosci tego jezyka. Pozostali uczniowie nie przyswoili wiec pol-
szczyzny w dziecinstwie, co sklania do uznania ich za uczacych sie jezyka
polskiego jako obcego.

Jesli jednak przyjrzymy sie motywacji uczniéw z kolonii, ta klasyfikacja
nie jest juz tak oczywista. Jedno z pierwszych pytan zawartych w ankie-
cie brzmiato: ,,Dlaczego uczysz sie jezyka polskiego?”. Analiza jakoSciowa
odpowiedzi wykazala, ze najczesciej podawanym powodem byto utrzyma-
nie kultury i korzeni polskich (13 odpowiedzi). Wychodzac z zatozenia, ze
odpowiedz ta bedzie wystepowac czesciej u uzytkownikéw jezyka polskiego
jako odziedziczonego, przeanalizowano jej dystrybucje ze wzgledu na zade-
klarowanag kompetencje jezykowa. Mozna bylto oczekiwaé, ze osoby o wyz-
szej kompetencji w jezyku polskim beda przywiazywac¢ wieksza wage do
jego wartosci tozsamosciowej, zwigzanej z pochodzeniem etnicznym ankie-
towanych. Ta hipoteza nie potwierdzita sie, co ilustruje wykres 2.
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Wykres 2. Dystrybucja ankietowanych, ktérzy wymienili utrzymanie pol-
skich korzeni jako powdd uczenia sie jezyka polskiego, ze wzgledu na ich
kompetencje w jezyku polskim (Srednia kompetencji w j. mowionym)
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W badanej grupie ws$réd ucznidéw, dla ktérych utrzymanie polskich
korzeni jest gtdwna motywacja do nauki jezyka polskiego, wiekszos¢ to
osoby, ktore tego jezyka nie znaja. Podobnie relacja ta przedstawia sie,
jesli uwzglednimy wiek ankietowanych, gdyz - jak wspomniano powy-
Zej - poziom znajomosci jezyka jest tu dodatnio skorelowany z wiekiem
uczacych sie. Osoby powyzej 55. roku zycia uczeszczaja na zajecia przede
wszystkim w celu nauczenia sie pisania i czytania. Tylko jedna z nich wymie-
nita utrzymanie polskiej kultury jako powdd podjecia nauki jezyka. Mozna
zatem wnioskowacé, ze osoby postugujace sie juz jezykiem polskim w mniej-
szym lub w wiekszym stopniu nie odczuwaja silnej potrzeby zachowania
swojej tozsamosci, gdyz prawdopodobnie ta potrzeba jest juz zaspokojona,
przynajmniej w jakims zakresie, wlasnie przez znajomosé jezyka przodkéw.

Owa tendencja do wiekszego zwrotu oséb mtodszych badz o nizszej
kompetencji jezykowej w strone spotecznosci polonijnej i aspektéw zwia-
zanych z pochodzeniem etnicznym jest widoczna réwniez przy analizie jed-
nego z ostatnich pytan ankiety - zamknietego pytania dotyczacego celéw
podjecia nauki. Wykres 3. przedstawia odpowiedzi najczesciej wybierane
przez badanych.
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przodkow sie zkrewnymii sie z Polakamiw  wspodfczesnej obcego wspotczesnej religijnej i folkloru
sgsiadami w Polsce kultury polskiej polszczyzny przywiezionych
kolonii przez przodkéw

Wykres 3. Cele uczenia sie jezyka polskiego - liczba najczestszych odpowiedzi
na pytanie zamkniete wielokrotnego wyboru

Zauwazmy, ze dwie najpopularniejsze odpowiedzi ujawniaja sktonnos¢
do waloryzacji kultury lokalnej spotecznosci (kolor zielony). Przeplataja sie
one jednak z celami nauki zorientowanymi na wspotczesna Polske i jej kul-
ture (kolor czerwony) czy tez na ,neutralng” nauke jezyka obcego (kolor
niebieski). Niektore z tych odpowiedzi wykazalty zréznicowanie dystrybucji
przy uwzglednieniu wieku lub poziomu kompetencji ankietowanych. I tak,
osoby starsze wykazuja wieksze zainteresowanie nauka jezyka wspolcze-
snego niz jezyka przodkow, podczas gdy w grupie osob pragnacych poznac
~mowe dziadow” prawie polowe stanowi mtodziez. Poziom kompetencji
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wydaje sie mie¢ umiarkowany wplyw na zainteresowanie kultura wspot-
czesna badZ dawna, polonijna: osoby o mniejszej kompetencji jezykowej
z regulty wykazuja wiekszy stopien zainteresowania kultura polska przy-
wieziona do Brazylii przez przodkéw. Dane te zobrazowano na wykresie 4.
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Wykres 4. Wybrane cele podjecia nauki jezyka polskiego ze wzgledu na
wiek (wykres z lewej) i poziom znajomosci jezyka (wykres z prawej)

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze stosujac kryterium motywacji,
uznanie osob niewladajacych polszczyzna za uczacych sie jezyka polskiego
jako obcego wydaje sie nie catkiem odpowiednie, gdyz dla 70% z nich jezyk
ten jest znacznikiem wiezi grupowej i nosnikiem tozsamosci. Z drugiej
strony réznica w kompetencji jezykowej, majaca ogromny wptyw na pro-
ces dydaktyczny, nie pozwala na zignorowanie heterogenicznosci grupy.
Dlatego dla celow niniejszego badania proponujemy uzycie terminu uczgcy
sie jezyka odziedziczonego dla osob, ktére swoja znajomosé jezyka wynio-
sty z domu, oraz terminu uczqcy sie z dziedziczng motywacjg® (Van Deusen-
-Scholl 2003) dla tych, ktérzy pomimo braku opanowania jezyka przodkéw
postrzegaja go jako czes¢ swego dziedzictwa i swej tozsamosci.

Znajomosc¢ jezyka

Wspomniane powyzej roznice w procesie przyswajania lub nabywania
jezyka docelowego rzutuja rowniez na stopien opanowania sprawnosci jezy-
kowych oraz na przebieg ich uczenia sie. Przypomnijmy, Ze proces przyswa-
jania jezyka u uzytkownikow jezyka odziedziczonego zachodzi we wczesnym
dziecinstwie w sposob zblizony do przyswajania jezyka ojczystego. Jednak
w momencie rozpoczecia formalnej edukacji konfiguracja jezykowa, a z nia
procesy akwizycji, u dwu - lub wielojezycznego dziecka ulegaja przeksztat-
ceniom. Jesli kontakt z jezykiem odziedziczonym ogranicza sie jedynie do
srodowiska domowego, co czesto ma miejsce, stownictwo w danym jezyku
rowniez nie wychodzi poza zakres domeny zycia codziennego i relacji mie-
dzyludzkich. Nalezy zaznaczy¢, iz leksyka w ramach wspomnianego zakresu
moze by¢ bardzo bogata, czego przykladem sa UJOdz z badanej kolonii bez
trudu odrézniajacy ,kociotek” od ,rondelka” czy ,kose” od ,sierpa”.

5 ,student with heritage motivation”
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Ekspozycja na jezyk sprawia tez, ze pasywne sprawnosci receptywne
UJOdz w jezyku mowionym znacznie przewyzszaja te sprawnosci u UJOb
nawet na sSrednim poziomie zaawansowania (Noels 2005). Zdaniem Olgi
Kagan i Kathleen Dillon (2012) sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu jest z reguty
najbardziej rozwinieta sprawnoscia u UJOdz, po ktorej nastepuje spraw-
nos¢ moéwienia. Z reguly poziom opanowania jezyka méwionego, w tym
jego fonetyki, przez UJOdz jest wyzszy niz u przecietnych UJOb nawet po
wielu latach nauki jezyka w srodowisku formalnym (Kagan, Dillon 2012).

Kompetencja jezykowa UJOdz nie jest jednak tozsama z poziomem
jezyka u jego przecietnego uzytkownika rodzimego. Lipinska i Seretny
(2013) podkreslaja brak znajomosci standardowej odmiany jezyka, a szcze-
golnie jego wersji pisanej. Jezyk, ktorym postuguja sie UJOdz, wykazuje
roznice gramatyczne w poréwnaniu z jezykiem rodzimych uzytkownikéw
w kraju pochodzenia. Jest tez pozbawiony form oficjalnych, gdyz jego uzyt-
kownicy nie znaja wszystkich rejestréw jezyka badz tez nie maja ich swia-
domosci. Ze wzgledu na swoja historie, mowa przekazywana z pokolenia na
pokolenie z dala od macierzy do dzis zawiera elementy regionalne i archa-
iczne, czesto stygmatyzowane, czego przykladem moze by¢ mazurzenie
u brazylijskich UJOdz.

Z rozméw przeprowadzonych z ochotnikami wynika, ze dla osob zna-
jacych juz jezyk polski najwiekszym wyzwaniem podczas zajec jest opano-
wanie kodu pisanego, w szczegdélnosci samego pisania, co w nastepujacy
sposob przedstawia jeden z uczestnikéw badania:

Teraz juz jest bardziej dobrze. Ale na poczatku.., Matko Swieta. Ja nie wiedziatem,
jak zacyna¢. Dzisiaj nie, dzisiaj jest bardzo tak niewiencij.

Z drugiej strony osoby, ktdre wczesniej nie mowity po polsku, zmagaja
sie z wymowa w tym jezyku, jak zauwaza jedna z badanych:

AF: Co jest dla Pani najtrudniejsze?

B: Wymowa. Mdj jezyk sie nie wykreca. Sa takie stowa, ktérych nie moge wyméwic.
W niektérych trzeba méwi¢ przez gardlo, w innych przez nos. Nie nauczyliSmy sie
od matego, tych dzwiekow, tych stow. Nie da sie wymoéwic. (...) Jest wiecej spoéigto-
sek, mato samogtosek. A w brazylijskim same samogtoski®.

Z cytowanej wypowiedzi wynika, ze badana poréwnuje swoje postepy
w nauce z UJOdz, ktérzy nauczyli sie dzwiekow dla niej niewymawialnych
jeszcze w dziecinstwie. Co ciekawe, problem z ,wykrecaniem jezyka” (enro-
lar a lingua) pojawia sie w wypowiedzi innej badanej, dla ktérej jezyk pol-
ski jest jezykiem odziedziczonym. Porownujac swoje doswiadczenia z lekcji
jezyka angielskiego i polskiego, kobieta przyznaje, ze nauka tego ostatniego
sprawia jej znacznie mniej trudnosci, gdyz w wymowie angielskiej konieczne
jest owo ,wykrecanie jezyka”, nieobecne, jej zdaniem, w jezyku polskim.

6 AF: O que é mais dificil nas aulas? B: A prontncia. A minha lingua nao enrola. Tem palavra que
nao consegue. Tem palavras que tem que sair pela garganta, outras pelo nariz. A gente ndo apren-
deu desde pequeno, esse som, essas palavras. Nao consegue falar. Tem mais consoantes, poucas
vogais. Ja o brasileiro, sé vogal.
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Roéznice w znajomosci kodu mowionego wplywaja oczywiscie na spo-
soby radzenia sobie z kodem pisanym, co Swietnie obrazuja stowa jednego
Z badanych:

My [osoby méwiace po polsku] wiemy co sa stowa, te dzieci mlode nie znaja, zacety
do zero (...). Jak ona [nauczycielka] tam powie co, to takie swiatlo sie rozswietli
nad nami, wiemy co jest co robic (...). MOémy sposobu przecytac. A te dzieci, cho¢by
przecytaly i znaja te litery, ale nie wiedzg, co stowo jest, co znacy to stowo.

Powyzsze rozwazania na temat réznic jezykowych miedzy UJOdz i oso-
bami niewladajacymi jeszcze jezykiem docelowym wskazujg, ze grupy te
znajduja sie w zupeklie odmiennych momentach swoich proceséw naby-
wania jezyka. Cho¢ nie mozna powiedziec¢, ze ktokolwiek zaczyna uczy¢ sie
jezyka obcego od zera, gdyz zawsze wnosimy w proces nauczania nasze
dotychczasowe doswiadczenia jezykowe, nie ulega watpliwosci, ze nasi
UJOdz wykazuja sie znajomosciag kodu mowionego, gramatyki i potocznego
stownictwa na poziomie znacznie odbiegajacym od pozostatych uczestni-
kow grupy. Przyjrzyjmy sie wiec przebiegowi zaje¢ w tak réznorodnym gro-
nie uczacych sie.

Jaki wplyw na przebieg i efektywnos¢ zaje¢ wywiera roznorodnosc¢
grupy uczacych sie?

Opinia, iz UJOdz i UJOb powinni by¢ nauczani oddzielnie, czy to ze
wzgledu na réznice jezykowe, czy tez motywacyjne, jest do$¢ powszechna
wsrod badaczy tematu (Carreira 2004, Valdés 2005, Kagan, Dillon 2012,
Lipinska, Seretny, 2013). Zdaniem Kagan i Dillon (2012) UJOdz nie robia
wiekszych postepéw w nauce na zajeciach dla poczatkujacych UJOb,
ktére skupiaja sie z reguly na wprowadzaniu juz im znanego podstawo-
wego stownictwa. Valdés (2005) przytacza przyktad uzytkownikéw jezyka
hiszpanskiego jako odziedziczonego, uczacych sie tego jezyka w Stanach
Zjednoczonych. Na zajeciach przygotowanych z mysla o UJOb maja oni pro-
blemy ze zrozumieniem poje¢ gramatycznych dotyczacych zagadnien przez
nich juz opanowanych w praktyce’. Poza tym nie sa w stanie ograniczac
swoich wypowiedzi podczas lekcji do niewielkiego zakresu leksyki zawartej
w podreczniku, czego czesto oczekuja od nich nauczyciele.

Kimi Kondo-Brown (2005) jest nieco odmiennego zdania, jesli chodzi
o oddzielne nauczanie UJOb i UJOdz, czego powodem jest dostrzegana
przez badaczke heterogenicznosé ostatniej z tych grup. Twierdzi ona, ze
jedynie UJOdz o wysokim poziomie kompetencji jezykowej powinni by¢
nauczani w odmienny sposodb, albowiem ich proces uczenia sie odbiega
zaréwno od procesu UJODb, jak i pozostatych UJOdz, ktérych zgodnie z ter-
minologia zawarta w niniejszym artykule nazwaliSmy UJOdz z dziedziczng
motywacjq. Autorka zaznacza jednakze, iz czynniki afektywne i tozsamo-
sciowe moga miec¢ znaczny wplyw na nabywanie jezyka, co ewentualnie

7 Na przyklad, réznica pomiedzy czasownikami ,ser” i ,estar”.
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uniemozliwitoby wspdlne nauczanie uczacych sie jezyka obcego i uczacych
sie jezyka odziedziczonego o niskim poziomie kompetencji.

To wtasnie czynniki tozsamosciowe powinny by¢, zdaniem Carreiry
(2004), wyznacznikiem tresci programowych przy nauczaniu UJOdz.
Badaczka proponuje, by na zajeciach jezykowych wykorzystywano ogromne
zasoby wiedzy kulturowej uczniéw nalezacych do spotecznosci mniejszo-
sciowych oraz omawiano lokalne odmiany jezyka docelowego. Jesli celem
uczacych sie jest praca lub studia w kraju pochodzenia, nalezy skupi¢ sie
na opanowaniu przez nich jezyka standardowego badz tez akademickiego.

W przypadku UJOdz o dziedzicznej motywacji praktyki pedagogiczne
moga utatwiaé¢ uczacym sie poszukiwanie wlasnej tozsamosci w ramach
odziedziczonego jezyka i kultury. Jako przyktady takich praktyk autorka
proponuje ,zbieranie przekazow ustnych krewnych [osoby uczacej siel],
spisanie swojej kulturowej autobiografii oraz badanie historii spotecznosci
zwigzanej z danym jezykiem odziedziczonym”8 (Carreira 2004, 8) w kraju
osiedlenia uczacego sie.

Gebal sugeruje, ze rozwigzania metodyczne wypracowane w ramach
obszaru nauczania jezyka polskiego jako obcego sa na tyle uniwersalne
i roznorodne, ze umozliwiaja ,efektywny dydaktyczny transfer do naucza-
nia jezyka polskiego jako (...) odziedziczonego” (Gebal 2016, 63). Carreira
jest podobnego zdania, jednak tylko w przypadku UJOdz o niskim poziomie
kompetengji jezykowej, dla ktérych fuzja rozwiazan metodycznych typo-
wych dla nauki jezyka obcego i odziedziczonego moze okazac sie korzystna.
Autorka utrzymuje, ze réwniez ci uczniowie moga co$ wnies¢ do zajec
Z jezyka obcego/odziedziczonego przez prezentacje stownictwa zwigzanego
z domem, liczb czy nazw wtasnych. Jesli ich odpowiedzi réznia sie od tych
zawartych w podreczniku, moga sie one sta¢ okazja do dyskusji na temat
zréznicowania i kontaktu jezykowego. Celem zachecenia UJOdz o niewiel-
kiej kompetencji jezykowej do aktywnego udziatu w lekcjach jest uznanie
ich odziedziczonej tozsamosci i wyjatkowej relacji z jezykiem nauczanym
(co czesto jest kwestionowane przez spoteczenstwo ze wzgledu na ich niski
poziom jezykowy) oraz uswiadomienie im, ze sa w posiadaniu wartosciowej
wiedzy o kulturze i jezyku swych przodkéw (Carreira 2004).

Lipinska i Seretny (2013) rowniez podkreslaja koniecznos¢ specyficz-
nego ukierunkowania ksztatcenia jezykowego UJOdz, cho¢ zauwazaja, ze
proces uczenia sie/nauczania jest tu blizszy ksztatceniu jezykowemu cudzo-
ziemcOw niz rodzimych uzytkownikéw jezyka. Autorki proponuja dostoso-
wanie tresci nauczania do potrzeb uczacych sie, co powinno opierac¢ sie
w duzej mierze na ,uzupeinianiu luk” jezykowych (s. 9). Celem takiego
nauczania powinno by¢ opanowanie standardowej wersji polszczyzny, osia-
gniete m.in. przez rozwdj leksyki abstrakcyjnej, nauke poprawnego zapisu
i wymowy, nacisk na poprawnos$¢ w rozwijaniu sprawnosci mowienia oraz

8 ,compiling oral histories of relatives, writing heritage-culture autobiographies, and exploring
the history of the HL. community”.
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rozwoj sprawnosci pisania i czytania. Zdaniem badaczek, jesli zZréodiem
motywacji uczniow jest tozsamosc¢, nalezy zaspokoi¢ to zapotrzebowanie,
zaznajamiajac ich z polska kultura wysoka. Trzeba podkreslié, ze to sta-
nowisko krakowskich autorek jest odmienne od zdania Carreiry (2004),
dla ktorej potrzeby tozsamosciowe uczacych sie powinny by¢ zaspoka-
jane przez waloryzacje ich kultury lokalnej, czesto bardzo réznej od kul-
tury kraju pochodzenia i niedocenianej przez jego mieszkancéw. Lipinska
i Seretny (2013) nie neguja jednak wagi kultury lokalnej, podkreslajac
koniecznos$¢ osadzenia materiatéw dydaktycznych uzywanych do naucza-
nia UJOdz w lokalnych realiach, znacznie blizszych uczacym sie od dalekiej
im polskiej rzeczywistosci.

Jak juz wspomniano powyzej, podreczniki uzywane podczas zajec
w badanej spotecznosci nie sa dostosowane do realiéw uczacych sie®.
Nauczycielka przyznata, ze nie czuje sie na sitach, by sama opracowywac
materiaty dydaktyczne, cho¢ dokonuje selekcji tresci, ktore jej zdaniem sa
przydatne kolonijnym uczniom. Uznala na przyktad, ze czes¢ podrecznika,
w ktorej uczy sie formy ,jestem z...” jest w kontekscie kolonii mato uzy-
teczna, gdyz wszyscy uczestnicy zaje¢ pochodza z tego samego kraju.

Przypomnijmy, ze cho¢ grupa jest do$¢ jednolita pod wzgledem pocho-
dzenia (95% o0s6b pochodzenia polskiego) i miejsca zamieszkania (97,5%
mieszka w pobliskich koloniach), naleza do niej zaréwno osoby nieposia-
dajace zadnych sprawnosci w jezyku polskim (30%), jak i te, ktore ocenity
swdj poziom znajomosci jezyka moéwionego na dobry badZ bardzo dobry
(25%). Pomimo tej réznorodnosci zajecia sa prowadzone w sposob dosc¢
tradycyjny, typowy dla poczatkowych stadiéw nauczania jezyka polskiego
jako obcego. Wprowadza sie podrecznikowe stownictwo, do ktérego stop-
niowo dobudowuje sie elementy gramatyki normatywnej standardowej
polszczyzny. Osoba prowadzaca stara sie przedstawiac tresci w sposob
przystepny dla wszystkich uczestnikéw zaje¢, co oznacza, ze wszystkie ele-
menty pojawiajace sie w jezyku polskim sa thumaczone na jezyk portugal-
ski. Zapytana, jak sobie radzi z takim zréznicowaniem poziomdéw w grupie,
nauczycielka odpowiedziata:

Zawsze kieruje sie poziomem tych, co wiedza mniej. Niektérzy znaja juz wszystkie
czasy, ale jesli zrobie takie ¢wiczenie, pozostalym bedzie bardzo trudno. Zawsze na
poczatku zajec¢ zadaje rézne pytania. Tym, ktérzy wiedza wiecej, zadaje trudniejsze
pytania, np. , Co robites w sobote”. Pozostalym - pytanie o to, co przerabialiSmy'°.

Osoba prowadzaca urozmaica zajecia wieloma grami i ¢wiczeniami
o wysokim stopniu interaktywnosci, co bardzo sobie chwala ankietowani.
Stara sie, by kazdy z 41 uczniéw wypowiedzial cho¢ jedno zdanie na gtos

9 Zaréwno Hurra po polsku jak i Polski, krok po kroku sa podrecznikami skierowanymi gtéwnie
do cudzoziemcéw uczacych sie jezyka polskiego w Polsce jako jezyka obcego.

10 “Eu procuro sempre pelo que sabe menos. Tem gente que sabe falar em todos os tempos, mas
se eu fizer atividade de ele ndo compreender, fica mais dificil. Sempre no inicio da aula fago rodada
de perguntas. Aqueles que ja sabem mais, eu dou uma pergunta mais dificil - “o que vocé fez no
sabado”. Os que sabem menos - o que a gente aprendeu na utlima aula”.
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podczas zaje¢. Poza tym uczacy sie maja wiele okazji do rozwijania spraw-
nosci méwienia w mniejszych grupach. Cwiczenia rozwijajace sprawnosé
pisania sa zadawane jako prace domowe i sprawdzane wspolnie na poczatku
zaje¢. Podczas naszej rozmowy nauczycielka wyrazila nadzieje, ze dzieki
nauczaniu od podstaw w pewnym momencie wszyscy uczniowie znajda sie
na podobnym poziomie jezykowym. Cho¢ nadzieja ta jest plonna (Carreira
2004), osoba prowadzaca zajecia nie szczedzi energii, by wszyscy uczest-
nicy mieli okazje do rozwijania swoich sprawnosci jezykowych.

Wydaje sie, ze podczas zaje¢ potencjat UJOdz o wysokiej kompetencji
jezykowej nie jest wykorzystywany. Nauczycielka raczej ich nie zacheca
do dzielenia sie swoja wiedza jezykowa, cho¢ niejednokrotnie jest kon-
frontowana z réznicami jezykowymi miedzy jezykiem podrecznikowym
a jezykiem kolonistéw. W rozmowie z nami sama przyznala, iz stanowi
to dla niej wyzwanie:

Mam z tym sporo trudnosci. Bo polski, ktéorego sie nauczytam, jest inny od pol-
skiego, w ktorym oni moéwia. Gléwnie dlatego, ze jest regionalny, to te dialekty.
Maja inny akcent. Ja sie nauczylam ,czarny”, a oni méwia ,corny”. Ale ja im tego
nie odbiore, bo mysle, ze to jest ich cecha charakterystyczna. Mowie im: to jest to
samo, oznacza to samo. Nigdy nie powiedziatabym, ze to jest niepoprawne, cho-
ciazby dlatego, ze tak sie mowi w kolonii'!.

Podczas naszych rozméw uczniowie potwierdzili wrazliwosc¢ jezykowa
nauczycielki, ktéra dostrzegamy w jej wypowiedzi. Wytlumaczyta im ona,
ze podobnie jak jezyk portugalski w Brazylii polszczyzna réwniez jest zréz-
nicowana regionalnie!?, co wielu z nich przekonato do ,waznosci” stosowa-
nych przez nich form. Byli jej wdzieczni za akceptacje ich sposobu wyraza-
nia sie, co nie zmniejszyto ich checi do poznania , poprawnej” polszczyzny.

Nasza uwaga dotyczaca braku zachety wobec UJOdz do dzielenia sie
swoja wiedza opiera sie na obserwacjach zaje¢, podczas ktérych nauczy-
cielka zdawata sie nie wykorzystywa¢ pojawiajacych sie ku temu okazji.
Przyktadem takiej sytuacji moze by¢ moment, w ktorym uczacy sie zauwa-
zyli, ze wyrazenia ,przystojny” i ,Sredniego wzrostu” sa w kolonii nie-
znane. Naturalna reakcja byloby tu prawdopodobnie pytanie nauczyciela,
jakich wyrazen uzywa sie do opisu tych cech oséb w lokalnym jezyku polo-
nijnym, ktore jednak nie zostalo zadane. Osoba prowadzaca zignorowata
uwage uczniow, co mozna oczywiscie ttumaczy¢ brakiem czasu, duza liczba
uczniow utrudniajaca dyskusje badZz obecnoscia obserwatora w klasie.
Niemniej jednak ogdlne wrazenie wyniesione z zaje¢ wskazuje, iz wzmac-
nianie poczucia tozsamosci UJOdz czy omawianie lokalnych odmian jezyka

11 “Tenho bastante dificuldade. Porque o polonés que eu aprendi é diferente do polonés que eles
falam. Principalmetne, porque é muito regional, aqueles dialetos. Eles tem um sotaque diferente.
Eu aprendi ‘czarny’, eles falam ‘corny’. Mas eu nunca vou tirar isso deles, porque eu acho que
€ a caracteristica. Eu digo: isso € mesma coisa, significa a mesma coisa. Nunca vou falar que isso
é incorreto, até porque dentro da Coldnia eles falam daquela maneira.”.

12 W mowie kolonistéw obecne sa nie tylko regionalizmy, lecz rowniez dialektyzmy, archaizmy
oraz cechy wyniklte z kontaktu z brazylijska odmiana portugalszczyzny.
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(zalecane m.in. przez Carreire 2004 i Valdés 2005) nie sa priorytetem pod-
czas lekcji jezyka polskiego w kolonii.

Niewatpliwie zaspokojenie potrzeb jezykowych i kulturowych wszyst-
kich uczniéw jest praktycznie niemozliwe. Zaréwno nauczycielka, jakijeden
Z uczacych sie uznali, ze zajecia bylyby skuteczniejsze, gdyby podzielono
uczniow na co najmniej dwie grupy - bardziej i mniej zaawansowanych.
Nastepujace stowa jednego z UJOdz, wskazujacego na rézne cele nauki obu
grup, potwierdzaja te teze:

aby te mtode sie ucyli bardziej z pocatku, bardziej gramatycne. La nas bardziej,
zeby rozmawiac¢, zeby pogodac, zeby sie nauczy¢ nowe stowa, zeby my sie $miali.

Tymczasem pozostali rozmowcy uznali wlasnie wspomniana heteroge-
nicznos¢ grupy za zalete, co opisuje jeden z UJOdz:

Na poczatku mysleliSmy, ze to sie nie uda. Ale teraz owszem. Moze to dobrze, ze
my wiemy troszke wiecej, ale mtodzi, oni sie od nas ucza. I to nam daje motywacje,
zeby nie zosta¢ w tyle!s.

Kursanci podkreslali réwniez, jak bardzo cenia sobie mozliwo$¢ wspél-
nej nauki w rodzinie, jako ze w sali nie brakuje rodzicow z dzieémi i dziad-
kow z wnukami. Zaznaczali, ze element towarzyski zaje¢, jakze istotny;,
nie bytby obecny w takiej formie, gdyby rozdzieli¢ uczacych sie na grupy.
Ostatnim z wymienianych, cho¢ rownie waznym argumentem byta logi-
styka: rodzice i dziadkowie odwozacy dzieci na lekcje nie musza na nie
czekac¢ ani po nie wraca¢, a zaoszczedzony w ten sposob czas moga spozyt-
kowac¢ na wlasna nauke.

Podsumowanie

Celem niniejszego artykulu byta analiza kontekstu i przebiegu zajec
z jezyka polskiego odbywajacych sie w jednej z podkurytybskich kolonii
polskich. Uczestnikami lekcji sa prawie wylacznie osoby polskiego pocho-
dzenia zamieszkujace pobliskie kolonie, jednak grupa wykazuje znaczne
zréznicowanie pod wzgledem wieku i stopnia opanowania jezyka polskiego.
Zaleznie od przyjetej definicji cata grupa badz tez jej bardziej zaawanso-
wani jezykowo uczestnicy moga zosta¢ zaklasyfikowani jako uczacy sie
jezyka odziedziczonego. Jednakze podczas obserwacji zaje¢ nie dostrzezono
zbyt wielu elementéw dostosowania tresci czy metodyki przeprowadza-
nych lekcji do tego specyficznego typu uczacych sie. Wnioskujemy, ze fakt
ten jest wynikiem heterogenicznosci grupy i checi dostosowania sposobu
nauczania do os6b najmniej zaawansowanych jezykowo. Jest to tez prawdo-
podobnie spowodowane brakiem szkolenia metodycznego, ktore uswiado-
mitoby nauczycielce odmienne potrzeby jezykowe i kulturowe UJOdz oraz
wskazatoby na praktyki pedagogiczne skuteczne w ich nauczaniu. Nalezy

13 ,No comego a gente achava que néo ia dar. Mas agora sim. Talvez é bom, se a gente sabe um
pouquinho mais, os novos, nossa, eles aprendem com a gente. E a gente tambem se incentiva para
nao ficar atras”.
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podkresli¢, iz sama nauczycielka nie ponosi winy za brak owego szkole-
nia, gdyz np. na kursie, prowadzonym m.in. przez autorke tego artykutu,
kwestie specyfiki uczenia jezyka polskiego jako odziedziczonego nie sa
praktycznie poruszane.

Pierwotne zalozenie, ze rozdzielenie grupy na bardziej i mniej zaawan-
sowanych wplyneloby pozytywnie na przebieg zaje¢, zostalo zakwestio-
nowane przez samych uczacych sie, ktérzy cenig sobie mozliwo$¢ nauki
w wielopokoleniowej grupie, dajacej im okazje do uczenia sie od siebie
nawzajem i dzielenia sie swoja wiedza.
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