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Abstract: The text entitled On the need to shape cognitive and existential autonomy
in lessons and not only in Polish language lessons deals with the role of autonomy in edu-
cation. It presents the meaning of the concept of autonomy in European education and in
Polish education. It presents the conditions that a democratic state should fulfill in order
for cognitive autonomy to be implemented at school, which is associated with a sense of
the subject’s independent action and leaving room for free decision, ensuring the possibil-
ity of continuous, harmonious and comprehensive development. This development takes
place in the conditions of normalization of life in various communities, such as family,
school, church, associations, etc. It therefore has two spheres: institutional and individ-
ual. We see the institutional sense of autonomy in the school’s operation as an institution
and in interpersonal relations, it also concerns the scope of independence and freedom of
action of the individual and the community granted to them by the rulers. An important
part of the text is the presentation of the possibilities of teacher and student activities in
a democratic system, allowing freedom in choosing an educational and cognitive program
for the “student’s measure”. The text also discusses the obstacles that arise on the way to
autonomy, both administratively and individual behavior of students and teachers.
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Streszczenie: Tekst zatytulowany O potrzebie ksztattowania autonomii poznawczej
i egzystencjalnej na lekcjach nie tylko jezyka polskiego podejmuje zagadnienie roli autono-
mii w edukacji. Prezentuje znaczenie pojecia autonomia w edukacji europejskiej i w edu-
kacji polskiej. Przedstawia warunki, jakie powinno spelni¢ panstwo demokratyczne, by
mozna realizowa¢ w szkole autonomie poznawczg, ktéra wiagze sie z poczuciem nieza-
leznego dziatania podmiotu oraz pozostawienia miejsca dla wolnej decyzji, zapewnienia
mozliwos$ci ciagtego, harmonijnego i wszechstronnego rozwoju. Rozwdj ten odbywa sie
w warunkach normowania zycia przez rézne wspoélnoty, jak rodzina, szkota, Koscioét, stowa-
rzyszenia itd. Ma zatem dwie sfery: instytucjonalna i indywidualna. Instytucjonalny sens
autonomii dostrzegamy w dziataniu szkoty jako instytucji i w relacjach interpersonalnych,
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dotyczy tez zakresu niezaleznosci i swobody dziatania jednostki i wspdlnoty, przyznanego
im przez rzadzacych. Wazna czescia tekstu jest prezentacja mozliwosci dziatan nauczy-
ciela i ucznia w systemie demokratycznym, pozwalajacym na swobode w wyborze pro-
gramu wychowawczego i poznawczego na ,miare ucznia”. Tekst omawia rowniez prze-
szkody, jakie pojawiaja sie w drodze do uzyskania autonomii, zaréwno uwarunkowane
administracyjnie, jak i indywidualnymi zachowaniami uczniéw i nauczycieli.

Stowa kluczowe: autonomia, autonomia poznawcza i egzystencjalna, demokracja,
edukacja polonistyczna, samoksztatcenie kierowane, wolnos¢, niezaleznosé, manipulacja,
bezradnos¢ intelektualna

Wprowadzenie

Glownym tematem, na ktory chce zwréci¢ uwage w swoim tekscie,
bedzie rola autonomii w edukacji, nie tylko polonistycznej. Przy tym
mam $wiadomosc¢ tego, ze: 1/ autonomia w pedagogice nie jest nowoscia
(np. koncepcje Marii Montessori, Rudolfa Steinera czy pedagogika Janusza
Korczaka, obecnie Aharona Avirama); 2/ stanowi zagadnienie ztozone, cze-
sto paradoksalnie konfliktowe, przez to trudne do realizacji;-3/ ponadto
w kréotkim tekscie mozna tylko zasygnalizowa¢ wybrane aspekty tego
tematu, gdyz kazdy z nich domaga sie odrebnego potraktowania i badan
(np. samoksztatcenie, rola wyobrazni w procesie poznania czy wspomaga-
nie procesu myslenia tworczego i krytycznego, empatii, umiejetnosci war-
tosciowania, itd.).

*

W kulturze europejskiej autonomia jest wartoscia pozytywnie oceniana
od czaséw starozytnych (autonomia polityczna w Grecji), z przerwa w Sre-
dniowieczu, po ktorym nastapit intensywny w kolejnych wiekach rozwaj
mysli na temat autonomii jednostki i spoteczenstwa. Wspoétczesnie pojecie
to nalezy do bardzo popularnych w wielu dziedzinach: w polityce, ekono-
mii, kulturze, w tym i w edukacji, w ktorej na Zachodzie ma dluga trady-
cje i interesujace wspolczesne koncepcje. np. Aharona Avirama koncep-
cja Edukacji Zorientowanej na Autonomie (Autonomy-Oriented Education)
(Kostyto 2011, 199-200.)

W zachodniej mysli autonomia zostata uznana za cel wysokiej rangi, za
podstawowa zasade zarzadzania i polityki wobec szkot. Przyjeto tam, ze pla-
céwki oswiatowe powinny by¢ autonomiczne, aby zagwarantowac¢ swobode
nauczania, wzmocnic¢ lokalna demokracje na poziomie szkoty i zakonczyc¢
proces decentralizacji w tym obszarze. W wiekszosci krajow europejskich
autonomia stata sie instrumentem stuzacym przede wszystkim realizacji
celow edukacyjnych: zapewnieniu szkolom i nauczycielom wiekszej swo-
body, aby mogli wptywa¢ na jakos¢ ksztalcenia!.

W Polsce, jak i w wielu krajach Europy Wschodniej, autonomia nie ma
dhugiej tradycji edukacyjnej. W czasach minionych szkoty nie dysponowaty

1 Zob. hptts://czytelnia.frse.org.pl/media/Autonomia szk%C3%B3%C5%82 w_Europiestrate-

gie i dzia%C5%82ania.pdf [dostep 17.03.2020]
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swoboda w ksztaltowaniu programu nauczania i wyznaczaniu celéw dydak-
tycznych oraz zarzadzaniu zasobami finansowymi i ludzkimi. Pewne dzia-
tania na rzecz autonomii szkét zaczeto podejmowac dopiero w latach 80.
XX wieku, zwykle w formie przekazywania ograniczonego zakresu zadan.
Po roku 1989 demokracja jako ustrojowa rama organizujaca funkcjonowa-
nie spoteczenstwa umozliwita w Polsce dalsze zmiany. Rozpoczatl sie spoér
o ksztalt panstwa demokracji liberalnej, o jego podstawowe zadania, w tym:
o zagwarantowanie réznych postaci wolnosci w sferze publicznej i prywat-
nej. Dotyczyt takze edukacji, w tym autonomii szkot, demokratycznego ich
uczestnictwa w zyciu spotecznym kraju, wiekszego otwarcia na spotecznosci
lokalne. Ustawa o systemie oswiaty z 7 wrzesnia 1991 r. zostata uchwalona
w potaczeniu z Ustawa o0 samorzadzie terytorialnym z 8 marca 1991 r. i okre-
slita zarowno nowe uprawnienia wtadz lokalnych w odniesieniu do edukacji,
jakizadania przekazywane szkotom (Dz. U.z 1991 r. poz. 1481, 181812197).
Pojawila sie szansa stymulowania procesami rozwojowymi w szkolnic-
twie w postaci prawa obywateli do oddolnego, spotecznego partycypowania
w mozliwosci tworzenia rad szkot, wojewddzkich rad oswiatowych oraz kra-
jowej rady oswiatowej. W szkole wplyw na proces jej uspotecznienia miaty
mie¢ takie instancje, jak: rada rodzicéw, samorzad uczniowski, rada pedago-
giczna i rada szkotly. Szkota uspoteczniona miata by¢ instytucja edukacyjna,
w ktorej niezaleznie od tego, kto jest jej wlascicielem, osrodki decyzyjne
dotyczace tresci, metod i form pracy powinny miescic¢ sie w samej szkole.
Wspoéiczesnie jest to czesto ptaszczyzna wzniostych deklaracji i haset
(Sliwerski 2010, 43). Reforma ministra Jarostawa Gowina i reforma szkolna
przywrocily czesciowo spor o podstawowe wartosci, w tym o wartosé auto-
nomii wyzszych uczelni oraz autonomii w wychowaniu i ksztatceniu mtodego
pokolenia. W komentarzach na ten temat pojawiaja sie jednak gtosy ostrzega-
jace przed utrata demokratycznego wspotdecydowania o przyszitosci uczelni
i szkoty, mozliwosci podmiotowego gtosu wobec scentralizowania wtadzy.
Kiedy jednak spojrzymy na dzialania szkoty i proby skutecznosci w reali-
zacji celow stawianych przez wspoélczesne reformy edukacyjne, zoba-
czymy dziatanie mitu. Maria Dudzikowa nazwata ten stan juz duzo wcze-
Sniej Mitem o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia
(Dudzikowa 2004), tworzacym niebezpieczny syndrom ostabiajacy reflek-
syjnos¢ i krytycyzm, prowadzacy do powstania ,edukacyjnej przestrzeni
mitycznej”? (Cassirer 1995, 11-43). Rekrutacja uczniow do liceum w roku
szkolnym 2018/19 okazatla sie zderzeniem mitu z rzeczywistoscia, drama-
tycznym dla uczniéw, rodzicow i nauczycieli. Myslenie mityczne pokonato
myslenie refleksyjne, gdyz zwyciezylo przekonanie izolowane od wiedzy
o rzeczywistosci, bez potwierdzenia do$wiadczeniem (Sliwerski 2013).

2 zalozenia $wiadomosci mitycznej: 1. mit jest forma myslenia (Swiadomosci), 2. ma wtasna forme
tworzenia poje¢, 3. dokonuje tego wedlug wtasciwych mu kategorii. Myslenie mityczne, u podstaw
ktorego znajduja sie: wola, poczucie jednosci zycia cztowieka i przyrody (kosmosu). Mityczna swia-
domos¢, koncentrujac sie na tym, co aktualnie sie dzieje, co jest przezywane lub odtwarzane. Wazne
jest dla niej to, co tu i teraz, reszta przestaje istniec.

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020




10

Barbara Myrdzik

W reformie szkolnej zabrakto myslenia refleksyjnego o zasiegu dtugotermi-
nowym, w tym poszukiwania swoistej rownowagi miedzy dwoma wzorcami
edukacji: z jednej strony konserwatywnej - , uszanowac tradycje”, swiato-
poglad, akceptujacy raczej etyke wspolnotowa niz autonomie, przywigza-
nie do tradycyjnych autorytetéw, z drugiej - nastawionej na ,otwieranie
gtéw”, ksztaltowania samodzielnosci myslenia, postaw akceptacji dla réz-
norodnosci, przyjmowania cudzej perspektywy, laczenia osobistej wolnosci
ze wspolnotowoscia - edukacji na miare wymagan XXI wieku (zob. Jedlecka
2005; Wisniewska-Paz 2009).

To jedna z istotnych, ale nie jedyna przyczyna i przeszkoda na
drodze ksztalcenia umozliwiajacego autonomie poznawcza uczniow. Inna
jest sposéb przygotowania przysztych nauczycieli do zawodu. Ksztatcenie
akademickie to czas szczegolnie wazny dla tego rodzaju procesu, wzboga-
cajacego w potrzebne kompetencje i rozwdj tworczosci. Zderzenie teorii
z praktyka daleka od proponowanych wzorcéw powoduje czeste zagubie-
nie mtodych nauczyciel, ktorzy nie zostali przygotowani do samodzielnego
radzenia sobie z nowymi wyzwaniami.

Autonomia jako niezbywalna wartos¢ w edukacji

W réznych definicjach pojecia zwraca sie uwage przede wszystkim na
dwa znaczenia - na samodzielnosc¢ i niezaleznos¢ (Kaminski 1985, 1159-
1160), by nastepnie poglebi¢ jego tres¢ o rézne koncepcje autonomii,
warunkowane przyjeta filozofia cztowieka, rozumieniem wolnosci, zato-
zeniami swiatopogladowymi (przyjecia porzadku nadprzyrodzonego lub
tylko przyrodzonego), moralnosci, nauki i kultury (Makowski 2006, 34-64;
Blackburn 1997; Nowak-Juchacz 2002). Autonomia jest warunkowana wol-
noscia, ktéra w spoteczenstwie postrzegana jest w aspekcie indywidualnym
i spotecznym. Wolnos$¢ indywidualna pozwala jednostce na nieskrepowany
rozw0j, natomiast w sensie spotecznym zakresla jej granice, ktorych nie
mozna przekroczy¢ ze wzgledu na wolnos¢ innych. I tutaj natrafiamy na
pierwszy konflikt: wolnos$¢ a normy zycia spotecznego, autonomia jednostki
a autonomia Innego. Widzimy, ze - z jednej strony - autonomia wigze sie
Z poczuciem niezaleznego dziatania podmiotu oraz pozostawienia miejsca
dla wolnej decyzji, zapewnia potrzebe mozliwosci ciagtego, harmonijnego
i wszechstronnego rozwoju, z drugiej - rozwdj ten odbywa sie w warunkach
normowania zycia przez rézne wspolnoty, jak rodzina, szkota, stowarzy-
szenia itd. Ma zatem dwie sfery: instytucjonalna i indywidualng (Aviram
2000, 87). Instytucjonalny sens autonomii dostrzegamy w dziataniu szkoty
jako instytucji i w relacjach interpersonalnych dotyczy tez zakresu nieza-
leznosci i swobody dziatania jednostki i wspdlnoty, przyznanego im przez
rzadzacych (Kwiecinski 2011, 178). Indywidualny - odnosi sie do osobo-
wosci czlowieka, wykazujgcej okreslone cechy - struktury lub formy jej
funkcjonowania.
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Do bycia autonomicznym w zakresie wyznaczonym wiekiem, potrze-
bami rozwojowymi, kulturowymi trzeba mtodego cztowieka przystosowag,
najpierw w domu rodzinnym, potem w szkole i w wyzszej uczelni, a nastep-
nie permanentnie juz w dorostym zyciu. Nie jest to zadanie proste i nie
da sie go wykonac¢ za pomoca wylacznie zmiany prawa. Zatrzymajmy sie
chwile przy tym, jak ten proces przebiega od dziecinstwa do dojrzatosci.

Podstawowym procesem rozwoju dziecka we wczesnym dziecinstwie
jest indywidualizacja, poczucie wlasnej odrebnosci, autonomii oraz samo-
kontroli. Psychologowie i pedagodzy sa zdania, ze autonomia jest istotna
potrzeba zyciowa juz we wczesnej fazie zycia dziecka, a takze jednym z naj-
bardziej pozadanych efektéw moralnego rozwoju cztowieka.

Kazimierz Obuchowski wyro6znia kilka faz ksztaltowania autonomii jed-
nostkowej, bedacej procesem przechodzenia od fazy peinej zaleznosci czto-
wieka od otoczenia do fazy pelnej autonomii, w ktérej przebiegu obserwu-
jemy proces utozsamiania sie z otrzymanymi wzorami zachowan, nastepnie
uswiadomienie sobie wtasnej odrebnosci i czesto odrzucenie wzoréw iden-
tyfikacji, by hierarchia wartosci mtodego cztowieka mogta podlega¢ modyfi-
kacjom. W fazie dojrzatej nastepuje integracja koncepcji swiata i wyksztal-
cenie sie regut zycia, ktore przektadaja sie na indywidualnie stawiane sobie
zadania (Obuchowski 2000). Potrzebna kontrola jest tu wytworem jednostki
i ma charakter wewnetrzny, a jej kryteria sa okreslane przez samego siebie.

Autonomia egzystencjalna (moralna) zaktada rozwéj moralny jako stop-
niowe przechodzenie od stadium heteronomii do coraz wiekszej autono-
mii moralnej. Osiagniecie autonomii w tym zakresie to rozwoj swiadomo-
$ci etycznej, motywOw moralnego postepowania, posiadanie prawidlowo
uksztaltowanego sumienia, zrozumienie i wolny wybor okreslonych i zara-
zem niesprzecznych z dobrem innych oséb (Obuchowski 2000).

Juz z tego, co tutaj zostato powiedziane, wynika, ze zagadnienie autono-
mii wigze sie nieroztacznie z podmiotowoscia czlowieka, dzieki ktorej moz-
liwe jest kreowanie otaczajacej rzeczywistosci, wiec taczy ono w sobie
dwa centralne zagadnienia edukacyjne: ksztalcenie i wychowanie. Czesto
rodzice i nauczyciele boja sie autonomii dzieci i mtodziezy, utraty autory-
tetu i poczucia bycia ,znaczacym Innym”, a takze tego, ze ,pozwala ona na
zbyt wiele”. Autonomii nie mozna myli¢ z samowolg, lecz z wychowaniem
dziecka w poczuciu rozumnej swobody, w ktérej rodzice i nauczyciele przy
otwartej postawie zachowuja autorytet. Dziecko nie musi sie na wszystko
zgadzac, ma prawo czuc i mysleé po swojemu. A przynaleznos¢ do stabilnej
spoteczno-kulturowej ramy (rodzina, spolecznos¢) w okresie dziecinstwa
jest konieczna dla ksztaltowania pozytywnego obrazu siebie samego,
bez ktéorego samosterownosc¢ i autonomia sa niemozliwe.

Autonomia w szkole (?!)
Czy autonomia w szkole to mit edukacyjny? Czy w istniejacych u nas
warunkach mozliwa jest autonomia nauczyciela i ucznia?
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Pelna autonomia ucznia to sfera celow idealistycznych, gdyz ze
szkola wiaze sie przymus edukacyjny, ktéry sprawia, ze mlody cztowiek
oscyluje miedzy wlasna niepowtarzalnoscia i prywatnoscia a wymogami
i oczekiwaniami kontroli spotecznej. Struktury edukacyjne daja niewiele
przestrzeni dla rozwoju jednostkowej autonomii. Aby cztowiek mdégt ksztat-
towa¢ w sobie autonomie, powinien mie¢ zapewnione niezbywalne prawo
do godnosci i integralnosci, co pozwoli mu zachowac niezalezno$¢ wobec
nieakceptowanych wzorcow zachowan, narzucanych przez rézne instytu-
cje spoteczne. Rozwdj indywidualnej autonomii jest zawsze ograniczony
przez reguly i konwenanse danej zbiorowosci. To, co jest jego istota, to
droga w kierunku autonomii a nie osiagniecie konkretnych, wyznaczanych
instytucjonalnie celéw. Przy tym granice pomiedzy poziomami autonomii
sq ptynne, wyznaczane m.in. przez czynniki emocjonalne, psychologiczne,
motywacje czy wpltyw srodowiska.

W szkolnej edukacji mozemy mowi¢ o rosngcym poziomie autonomii
poznawczej, ktorej wyznacznikami sa takie umiejetnosci, jak: Swiadomos¢
tresci i celow pracy, umiejetnos¢ ich okreslania, wybierania metod
pracy, a takze stosowania wlasnej strategii poznawczej i umiejetno-
sci wykorzystania potrzebnych informacji, oceny ich przydatnosci,
zdolnosci do krytycznej refleksji i samooceny (Matulka 1983, 16).

Autonomia poznawcza charakteryzuje sie posiadaniem wtasnej hierarchii
wartosci, ocen, celéw i sposobdéw ich realizacji oraz ponoszeniem konsekwen-
cji swojego zachowania. Powinna temu sprzyjac nie tylko tradycyjna eduka-
cja z uporzadkowanymi, zhierarchizowanymi i dostosowanymi do mozliwosci
uczniéw materiatami, ale takze korzystanie z Internetu, z zamieszczanych
tam informacji, ktérymi uczniowie moga sie dzieli¢, tworzac zespoty ,badaw-
cze”, uczac sie weryfikacji internetowych ustalen z innymi zZrédtami wiedzy.

Sprobujmy nastepujacej argumentacji, ktora bedzie, przynajmniej cze-
sciowa, odpowiedzia na pytania: Co warunkuje autonomie nauczyciela
i ucznia w procesie ksztalcenia i wychowania? Jakie warunki musza
by¢ spelniane, by mozna ksztaltowa¢ autonomie poznawcza ucznia
w szkole?

Oto wybrane uwarunkowania:

* Koniecznos¢ podniesienia spotecznego znaczenia pracy nauczy-
cielskiej. Potrzebny jest obszar swobody dziatania wychowawcy
i wychowanka. I zgoda na to, ze rozwd@j autonomii poznawczej
wigze sie ze stopniowym uwalnianiem sie spod kontroli dorostego
i zdobywaniem wiadzy nad wlasnym umystem i uczeniem sie.

* Z autonomia wiaze sie koniecznos¢ poczucia stabilizacji edukacyj-
nej, czyli rezygnacja z nieprzemyslanych reform przeprowa-
dzanych bez badan i konsultacji srodowiskowych.

* Nauczyciel, ktéry chce zmobilizowa¢ ucznia do stanowienia o sobie,
musi mie¢ wlasng stabilng autonomie, rozumiang jako ulozony
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system wartosci, wiedze i motywacje do pracy z drugim cziowie-
kiem - uczniem.

Badania dowodza, Ze autonomia nauczycieli jest Scisle powiazana
z poczuciem skutecznosci w pracy, z satysfakcja zawodowa, budujaca
motywacje do podejmowania wysitkow. Im bardziej nauczyciele czuja sie
kompetentni i maja wieksza satysfakcje zawodowa, tym bardziej sg zmoty-
wowani do dzialania autonomicznego (Reykowski 1977).

* Profesjonalizm nauczycieli buduje nie tylko wiedza, ale etyka zawo-
dowa, otwartos¢, odpowiedzialnos¢ oraz aktualizacja i rozwéj kom-
petencji zawodowych. Poszczegdlne te kategorie nie tylko tacza sie
ze soba, ale réwniez wzajemnie sie uzupetniaja.

Autonomia szkoly i nauczyciela w zakresie wyboru programu wigzac
sie powinna z programem ,,szytym na miare uczniéw”, przygotowanym nie
tylko na podstawie oczekiwan formutowanych przez spoteczenstwo, ale
tez dobrej diagnozy potrzeb i mozliwosci konkretnych uczniow. Nauczyciel
powinien zdoby¢ sie na odejscie od jednego, jedynie slusznego modelu
nauczania, zaproponowac wtasne rozwiazania, dostosowane do okreslonych
warunkow. Trzeba tutaj przypomniec¢, iz w minionych latach wielu nauczy-
cieli uzyskato duzy stopien autonomii edukacyjnej jako autorzy podrecz-
nikéw, programéw, publikacji metodycznych. Swiadczy to o tym, ze dobre
przygotowanie merytoryczne i metodyczne nauczycieli moze zaowocowacd
powaznym krokiem w strone autonomizacji procesu nauczania (Michalak
2010; Janus-Sitarz; 2012 Kwiatkowska-Ratajczak 2016).

Przechodze teraz do oméwienia wybranych obszaréow pracy nauczy-
ciela, w ktorych ten proces ksztaltowania autonomii jest mozliwy:

* W tym procesie najwazniejsza jest postawa nauczyciela, sposob
postrzegania ucznia w jego uwarunkowaniach rozwojowych, w rozu-
mieniu potrzeby prywatnosci, w aprobacie prob samodzielnego
radzenia sobie z konfliktami i problemami. Udzielania mu zyczliwej
pomocy oraz szanowania jego pogladéw - nawet tych, ktérych sie
nie podziela. Powinien to by¢ sojusz dwdéch oséb obdarzonych
podmiotowoscia, wyrazajacy sie nawiazywaniem pozytywnej
relacji, stwarzaniem przestrzeni do podejmowania wyborow,
uzasadnien i decyzji.

* Konieczne jest ustalenie zakresu autonomii nauczyciela
i ucznia w warunkach lekcyjnych/szkolnych, gdyz tylko moz-
liwo$¢é samostanowienia zapewnia odpowiedzialne dzialanie.
Nauczyciel powinien by¢ partnerem ucznia w jego drodze do indy-
widualnie zorganizowanej wiedzy, swiadomym jednak zagrozen
wynikajacych ze zbytniego zaufania do przekazéw z Sieci. Ich nad-
miar i bardzo réznorodna wartosciowos¢ powoduje koniecznosc
ksztaltowania umiejetnosci sprawdzania ich wiarygodnosci,
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tworzenia hierarchizacji oraz dokonywania oceny ich przy-
datnosci. Niezwykle wazne jest nauczenie uczniéw oddzielania
tego, co subiektywne (upodoban, sympatii), od tresci obiektywnych
(faktow, zdarzen itp.), a takze tworzenia syntez, ktére sa warun-
kiem umiejetnosci spdjnego wigzania informacji przyswajanych
w trakcie szkolnego samoksztatcenia (Matulka 1983).

 Ksztalcenie trzeba zacza¢ od poznawania intelektualnych moz-
liwosci uczniéw, ich zainteresowan, rzeczywistego poziomu umie-
jetnosci jezykowych. Rozwijanie swiadomosci jezykowej jest
waznym czynnikiem motywujacym do nauki, w tym przyswa-
jania jezyka obcego.

* Rozwijanie aktywnosci uczniow i tworzenie przestrzeni dla samo-
dzielnego myslenia i koncentracji uwagi; stworzenie warunkow
do rozwijania myslenia krytycznego oraz wyobrazni, ktéra
szczegoblnie je stymuluje, pozwala spojrze¢ na dane zagadnienie
inaczej, skojarzy¢ fakty z réznych dziedzin i przywota¢ analogie
(Myrdzik 2019, 330-354).

* Planowanie etapow samoksztalcenia uczniow i badanie ich
rezultatow, pokazywanie réznych sposobow uczenia sie i prze-
prowadzanie treningu tych strategii. Pierre Furter, szwajcarski
pedagog, zwrdcit uwage na to, ze w procesie edukacyjnym kazda
interwencja wychowawcza powinna by¢ zwigzana z inicjowaniem
samoksztatcenia. Taki proces bywa w literaturze przedmiotu nazy-
wany samoksztalceniem kierowanym (Furter 1977), a wiec zorgani-
zowanym, planowanym i stymulowanym przez nauczycieli. Wazne jest
ksztaltowanie wyjasniania jako porecznego narzedzia samodzielnej
pracy, przygotowujacej do wystgpien, egzaminéw, sprawdzianéw?.

* Ksztaltowanie umiejetnosci rozmowy, ktéra wyraza sie nie tylko
w umiejetnym postugiwaniu sie pytaniami i argumentami wobec
swojego rozmowcy, ale jest proba wspoélnego rozumienia, roz-
wiazywania problemow interpretacyjnych zwiazanych z czy-
tanymi dzielami kultury (Myrdzik 2006, 211-226).

* Rozwijanie myslenia polonistycznego czy szerzej humanistycz-
nego, budowanego procesualnie, wymagajacego czasu i przyswo-
jenia okreslonej wiedzy, przeczytania znaczacych dziet, obejrzenia
obrazow i filméw, rozwoju jezyka, aktywnej pamieci itd. Zachowania
prawa ucznia do autonomii w interpretacji utworéw, zdolnosci dzi-
wienia sie i twdrczosci w szerokim zakresie tego pojecia (Myrdzik
1999; 2015; Janus-Sitarz 2009; Koziotek R. 2016; Koziotek K. 2017,
Morawska 2016).

* Ksztattowanie aktywnego, swiadomego udzialu w zyciu spotecz-
nym - Krzysztof Koc o tej problematyce pisze w swojej interesujacej

3 Odbywa sie w kolejnych krokach: pokazywaniu samemu sobie: co sie wie? Zrozumieniu: co inni
wiedza? Informowaniu: jak znalez¢ wiedze? Nauczeniu sie tego, czego inni sie nauczyli. Struktura-
lizowaniu swojego myslenia.
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ksiazce, dajac przyktady lekcji jezyka polskiego jako lekcji myslenia
obywatelskiego (Koc 2018).

W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze w trakcie ksztaltowania
autonomii poznawczej rozwija sie rowniez autonomia egzystencjalna
czlowieka, umozliwiajaca dokonywanie i aktualizowanie samodzielnych
wyboréw zgodnych z zainteresowaniami, ksztaltowanie Swiatopogladu,
a takze proba samookreslenia i wyodrebnienia wlasnego stylu zycia oraz
aspiracji tozsamosciowych (Aviram 2000, 19-59). Dojrzewaja zdolnosci
radzenia sobie w systemach zorganizowanych i spotecznych oraz empa-
tia, ktéora wymaga umiejetnosci przyjmowania perspektywy drugiej osoby,
wstrzymywania sie od ocen, rozpoznawania i komunikowania emoc;ji.
Wspotwystepuje ona z tendencja do konstruktywnego rozwiazywania kon-
fliktow i z poczuciem odpowiedzialnosci za siebie i innych (Rembowski
1989). Ksztaltuje sie potrzeba osiagnie¢, gdyz satysfakcja z wykonywa-
nych dziatan jest forma nagrody. Potrzebe te, bardzo skomplikowana, roz-
wija najpierw klimat domu rodzinnego, zachowania rodzicéw ucznia, ich
styl zycia i stosunek do dziecka, a takze sytuacje wychowawcze stwarzane
przez szkote, w tym oddziatywanie nauczyciela. Dojrzewa tez odpowie-
dzialnos¢ za swoja nauke, gdyz mlodzi sa przygotowywani do rozlicza-
nia sie z wlasnych osiagnie¢ i zmiany dazen, jesli zachodzi tego potrzeba
(Wisniewska-Paz 2009).

Postawmy na koniec pytanie: Jakie sa najczestsze przeszkodyibledy
dydaktyczno-wychowawcze uniemozliwiajace proces autonomii?

Ksztaltowanie autonomii zderza sie z obecnym modelem ksztatcenia,
ktory pomimo obsesji ciagtych ,reform” tkwi w przestarzatych schematach
dziatania i w dawnym paradygmacie, koncentrujacym sie przede wszystkim
na przyswojeniu wiedzy i tzw. twardych kompetencji, ktérych stopien opa-
nowania weryfikowany jest za pomoca testow, sprawdziandéw, egzaminow,
a takze na przeroscie informacji nad umiejetnosciami. Nauczyciel funkcjonu-
jacy w tym systemie nastawiony jest przede wszystkim na spelianie wyma-
gan, standardéw programowych, a nie na maksymalizacje rozwoju swoich
uczniow, gdyz jest oceniany za ich spelianie, a nie za rozwgj wychowankéow.

Ponadto w obecnej polskiej szkole liczy sie przede wszystkim perfek-
cyjna dokumentacja, wielostronicowe sprawozdania (np. z przebiegu 3-let-
niego stazu zawodowego), cechujace funkcjonowanie aparatu zarzadzaja-
cego oswiata. O samorzadnosci oswiaty powinien swiadczy¢ poziom samo-
rzadnosci kazdej szkoty i poczucie podmiotowosci oséb uczacych sie w nich
i w nich zatrudnionych, a nie biurokratyczne sprawozdania.

Jednak to od nauczycieli zalezy, jaki kierunek przyjmie ich
praca bez wzgledu na system edukacyjny, ktory jest ,sterowany” przez
panstwo i przez sztorm ponowoczesnej rzeczywistosci (Aviram 2010,
210-220) oraz to - czy uznaja oni autonomie ucznia za ideat edukacyjny.
Nauczyciele funkcjonujacy w sytuacji paradoksalnej, sytuacji nieustannych
i czestych zmian wewnetrznie sprzecznych, nie zawsze sa w stanie obronic
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wlasna autonomie i zadbac¢ o rozwdj autonomii uczniow. Czesto zniecheca
ich do tego stopnia przekonanie o bezsensownosci, a takze fikcyjnosci
zmian, ze nie podejmuja préby weryfikacji swoich ocen. Stad daznos¢ do
tego, by zostac postrzeganym jako ,,skuteczny nauczyciel”, czyli taki, ktory
ma dobre wskazniki.

Bledami takich ,skutecznych” nauczycieli sa: zbyt duze wymagania
lub nadmierna ochrona i niekonsekwencja w ich stawianiu, a takze cze-
ste manipulowanie mtodym cztowiekiem, mylenie manipulacji z , wycho-
wywaniem”. Manipulacja przejawia sie w réznych formach oddzialtywania
na innych ludzi, zmierza do okreslonej zmiany ich postaw i zachowania.
W szkolnej edukacji ,przemawia” oddziatywaniem wzoréw i modeli osobo-
wych, nakazami i zakazami, perswazja lub metodami, ktérych dziatanie ma
ukrywa¢ wplywy prowadzace do uprzedmiotowienia i kontroli (Milerski,
Sliwerski 2000, 21). Nastepstwem manipulacji bywa konformizm, zanik
samodzielnosci myslenia i wrazliwosci moralnej, wyzbycie sie odpowie-
dzialnosci za wlasne postepowanie, podejmowanie dziatan pozornych, ale
takze czesto bunt lub agresja ( Latoch-Zielinska 2016, 229-240).

Widzimy, ze w praktyce ograniczenia autonomii pojawiaja sie zaréwno
na poziomie zarzadzania, jak i na poziomie edukacyjnym wszystkich typéw
szkoét. Trzeba tez na koniec powiedziec o przyczynach niepowodzen warun-
kowanych postawami uczniéw: o ich biernosci, wyuczonej bezradnosci,
niskim poziomie samodzielnosci jako efektu catego kontekstu edukacyj-
nego i spoteczno - kulturowego. Przyczyny tych zachowan moga by¢ rozne:
niemoznos¢ zrozumienia nowego materiatu na lekcji lub w pracy domowej
mimo dhugotrwatego wysitku intelektualnego, zta organizacja pracy, ogra-
niczenie uwagi i zdolnosci do koncentracji, unikanie wysitku poznawczego,
brak zainteresowania przedmiotem, niewtasciwe sposoby uczenia sie itd.
(Sedek 1995).

%

Wychowanie do autonomii mozna nazwa¢ pomoca w diugim wedrowa-
niu, czasami kroczeniu po wertepach, a niekiedy w btadzeniu po manow-
cach. Zdaniem Aharona Avirama, izraelskiego filozofa, autonomia wymaga
polaczenia wysitkéw indywidualnych i zbiorowych, wéwczas jednostka ma
szanse na wlasna autonomie w ramach autonomicznego spoteczenstwa,
a wiec tylko w demokratycznych instytucjach. Przekonuje on, ze zasad-
niczym kierunkiem zmiany organizacji edukacyjnych powinno by¢
przejscie od rozumienia szkoly jako fabryki wiedzy i dyplomow do
postrzegania jej jako osrodka wspolpracy i doradztwa w uczeniu sie
i rozwoju (Aviram 2000).

Wytlania sie tu model autonomiczny, a wraz z nim zindywidualizowany
plan wchodzenia w dorosto$é, gdzie kolejne zadania wyznaczane sa nie
przez narzucone z zewnatrz zadania dorostosci (Big Five), lecz wewnetrzny
barometr poczucia gotowosci do ich podjecia (Wiszejko-Wierzbicka,
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Kwiatkowska 2018). O czym przekonuja nas badania, ktére przeprowa-
dzili naukowcy z SWPS w roku 2016, w ktdérych zapytali ponad 3 tysiace
kobiet i mezczyzn w wieku 18-29 lat o to, jak definiuja dorostos¢, czy sami
czuja sie dorosli i co uwazaja za kluczowe markery dojrzatosci. Az 91 proc.
badanych wymienito nastepujace czynniki: samodzielno$s¢ podejmowania
decyzji, ponoszenie ich konsekwencji, takze rozsadek i madros¢ zyciowa.
Najczesciej bariere w osigganiu dojrzatosci mtodzi widzag w samych sobie
(lek przed samodzielnoscig). Podkreslaja oni wartos¢ autonomii w katego-
riach niezaleznosci zewnetrznej, jak i autonomii w kategoriach niezaleznosci
wewnetrznej, czyli posiadanie wiedzy zyciowej, umiejetnos¢ podejmowania
decyzji oraz ponoszenia ich konsekwencji, planowanie i rozwijanie kariery,
a takze wyznaczanie sobie wlasnych celéw dziatania, co wskazuje na zaspo-
kojenie potrzeby samorealizacji (Wiszejko-Wierzbicka, Kwiatkowska 2018).

Mozna powiedzie¢, ze sensownos¢ zasady autonomii dostrzec mozna
w pelni dopiero w warunkach jej funkcjonowania, w tym, ze cztowiek nie
tylko umiejetnie stawia sobie cele, ale i w tym, jak je osiaga.

Bibliografia

Aviram Aharon, 2000, Autonomia i zaangazowanie: dopetniajgce sie ideaty,
Wysocka G.T. (przet.), ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Nauki
Humanistyczno-Spoteczne. Socjologia Wychowania” XIV.

Aviram Aharon, 2010, Navigating through the storm. Reinventing education
form postmodern democraties, Rotterdam.

Blackburn Samuel, 1997, hasto: Autonomia, Dziliski P. (przet.), w: Blackburn S.,
Oksfordzki stownik filozoficzny, Woleski ]. (red. naukowa), Warszawa.

Cassirer Ernst, (1995, 11-43), Pojecie formy symbolicznej w budowie nauk
humanistycznych, w: Symbol i jezyk, Andrzejewski B. (przetl. i red.) Poznan.

Dudzikowa Maria, 2004, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju
ucznia, Poznan.

Dybel Pawel, 2015, Dylematy demokracji. Kontekst polski, Krakow.

Furter Pierre, 1977, La psychologie des adultes et | analyses des conditions
de vie dans la programmati n de o | alphabetisation et de la formation des
adultes, ,Literacy Discussion”, nr 1.

Janus-Sitarz Anna (red.), 2012, Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty,
Krakow.

Janus-Sitarz Anna, 2009, Przyjemnosc¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O prakty-
kach czytania literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakow.

Jezierska Barbara, 2003, Autonomia, w: Pilch T. (red.), Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. I, Warszawa.

Kaminski Stanistaw, 1985, Autonomia, hasto w: Encyklopedia katolicka, T.I,
Lublin, s 1159-1160.

Karwatowska Matlgorzata, 2008. Jezykowe srodki wyraZania agresji w rozmo-
wach nastolatek, ,Linquistica Bidgostiana”, vol.V.

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020

17



18

Barbara Myrdzik

Karwatowska Malgorzata, 2012, Autorytet w opiniach mtodziezy, Lublin.

Koc Krzysztof, 2018, Lekcje myslenia (obywatelskiego). Edukacja wobec
wspotczesnego swiata, Poznan.

Kostylo Piotr, 2011, Edukacja Zorientowana na Autonomie, ,Kultura i Edukacja”,
nr 4.

Koziotek Krystyna, 2017, Czas lektury, Katowice.
Koziotek Ryszard, 2016, Dobrze sie mysli literturg, Wotowiec.

Kwiatkowska-Ratajczak Maria, 2016, Wymiana idei. Szkice dydaktyczne o szkole
i uniwersytecie, Poznan.

Kwiecinski Zbigniew, 2011, Autonomia. Aharon Aviram o autonomii jako celu
wychowania, w: Cztery i pot. Preliminaria - liminaria - varia, Wroctaw.

Kwiecinski Zbigniew, 2011, Catosciowy projekt zmian w edukacji Aharona
Avirama, ,Kultura i Edukacja”, nr 4.

Kwiecinski Zbigniew, 2011, Odlotowa pedagogia Aharona Avirama. Od ,kako-
fonii w czarnej dziurze” do catosciowego projektu przebudowy edukacji
w ponowoczesnych demokracjach, w: Jaworska-Witkowska M., Kwiecinski Z.,
Nurty pedagogii. Naukowe, dyskretne, odlotowe, Krakow.

Latoch-Zielinska Malgorzata, 2016, Doswiadczenie buntu mtodziericzego
i jego wptyw na odbiodr tekstow kultury (opracowanie uczniowskich
ankiet i interpretacji), w: Myrdzik B., Morawska I., Latoch-Zielinska M.,
Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone.O roli kulturowego doswiadczenia
przestrzennosci. Szkice i studia z edukacji polonistycznej, Lublin.

McGinnis Alan Loy, 1993, Sztuka motywacji, Wojciechowski W. (przet.), Warszawa.

Michalak Joanna M., 2010, Profesjonalizm w zawodzie nauczyciela, w: Michalak
J.M. (red.) Etyka i profesjonalnos¢ w zawodzie nauczyciela, £.6dz.

Makowski Piotr, 2006, Autonomia w etyce 1. Kanta (proba interpretacji
historystycznej), ,,Diametros”, nr 10.

Milerski Bogustaw, Sliwerski Bogustaw (red.), 2000, Pedagogika. Leksykon
PWN, Warszawa.

Matulka Zofia, 1983, Metody samoksztatcenia, Warszawa.

Morawska Iwona, 2016, Czytanie tekstow kultury jako dialog z tradycjq,
w: Myrdzik B., Morawska I., Latoch-Zielinska M., Przestrzenie rzeczywiste
i wyobrazone. O roli kulturowego doswiadczenia przestrzennosci. Szkice
i studia z edukacji polonistycznej, Lublin.

Myrdzik Barbara, 1999, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin.

Myrdzik Barbara, 2006, Zrozumiec siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji
polonistycznej, Lublin.

Myrdzik Barbara, 2006, O ,myslach stojgcych” i ,myslach w ruchu”, czyli
o ksztattowaniu umiejetnosci i dialogu, w: Zrozumiec siebie i swiat, Lublin.

Myrdzik Barbara, 2015, Dziatania na tekscie z perspektywy etyki czytania,
w: Dziatania na tekscie w edukacji szkolnej i uniwersyteckiej, Niebrzegowska-
-Bartminska S., Nowosad-Bakalarczyk M., Piekot T. (red.), Lublin.

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020




O potrzebie ksztattowania autonomii poznawczej i egzystencjalnej na lekcjach nie tylko jezyka polskiego

Myrdzik Barbara, 2019, Dokqd zmierza ,statek zwany wyobrazniq”? O wyobraz-
ni w ksztatceniu polonistycznym, , Filoteknos”, vol. 9, Wroctaw.

Nowak-Juchacz Ewa, 2002, Autonomia jako zasada etycznosci. Kant, Fichte,
Hegel, Wroctaw.

Obuchowski Kazimierz, 2000, Cztowiek intencjonalny, czyli o tym jak byc sobgq,
Poznan.

Rembowski Jézef, 1989, Empatia, Warszawa.

Reykowski Janusz,1977, Z zagadnien psychologii motywaciji, wyd. drugie
zmienione, Warszawa.

Sedek Grzegorz,1995, Bezradnos¢ intelektualna w szkole, Warszawa.

Sliwerski Bogustaw, 2010, O potrzebie uspotecznienia polskiej szkoty, czyli
o niedokonczonej zmianie oswiatowej, w: Edukacja dla rozwoju, Szomburg J.,
Zbieranek P. (red.), Gdansk.

Sliwerski Bogustaw, 2013, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa III
RP w gorsecie centralizmu, Krakow.

Sliwerski Bogustaw, 2019, Profesjonalna autonomia nauczycieli jest mozliwa,
blog, [dostep: 5.06.2019].

Wisniewska-Paz Barbara, 2009, Kwestia autonomii, wolnosci i prywatyzacji
w kontekscie filozofii cztowieka, organizacji panstwa i edukacji,
w: Autonomia edukacji a tad spoteczny. Struktura szkolnictwa w Szwajcarii
wobec zdecentralizowanej koncepcji spoteczenstwa i panstwa. Kwestie
poréwnawcze ze strukturami panstw osciennych, Warszawa.

Wiszejko-Wierzbicka Dorota, Kwiatkowska Agnieszka, 2018, Wchodzenie
w dorostos¢. Ogolnopolskie badanie mtodych Polakow w wieku 18-29 lat,
»Studia Socjologiczne.

O Autorce

Barbara Myrdzik - prof. dr hab., emerytowana profesor Instytutu
Filologii Polskiej UMCS w Lublinie. Autorka ponad 120 artykutéw nauko-
wych i metodycznych, a takze ksiagzek: Poezja Zbigniewa Herberta w recep-
cji maturzystow (Lublin 1992); Rola hermeneutyki w edukacgji polonistycz-
nej (Lublin 1999); Zrozumiec siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polo-
nistycznej (Lublin 2006). Wspdtautorka ksiazek: Przestrzenie rzeczywiste
i wyobrazone. O roli kulturowego doswiadczenia przestrzennosci (wspotaut.
I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Lublin 2016); Przestrzenie rzeczywiste
i wyobrazone. Metodyczny wielogtos o roznych przestrzeniach (wspotaut.
I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, Lublin 2016)..

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020

19






