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At the cemetery of Polish language textbooks
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Abstract: School literature textbooks, marked by the risk of impermanence by
educational reforms, are noteworthy documents of teaching creativity. In the research
approach, the historical and cultural perspective of assessing their role in the transforma-
tion of horizons and methods of Polish language education is not enough. One should also
take into account the praxeological dimension: devote attention to the creative role of the
didactic imagination of the authors in building the textbook as a project for specific educa-
tional activities. In this respect, significant changes can now be seen in the understanding
of the handbook’s relationship to “live teaching” acts. Textbooks by professional literature
researchers are in line with the tradition of complementary lesson outlines of historical
and literary knowledge of the subject, limiting didactic obligations to comply with the
principles of clarity and accessibility of the message, and (sometimes) student-oriented
narrative style. In contrast, innovative textbook constructions, which are created by the
initiative of teaching teams in the vicinity of the school workshop, focus attention on the
design of a tool to support the work of teachers and students, reaching for the experi-
ence of Polish speakers and appealing in different ways to their didactic imagination. The
value of a textbook constructions created in this way is in many cases balanced with the
achievements of scientific works. One should reach for them in educating Polish students.

Key words: school textbooks/handbooks, didactic imagination, outline of historical
and literary knowledge, tool of Polish language education

Streszczenie: Szkolne podreczniki literatury, naznaczone przez reformy edukacyjne
ryzykiem nietrwalosci, stanowia godne uwagi dokumenty nauczycielskiej tworczosci.
W badawczym do nich podejsciu nie wystarczy historyczno-kulturowa perspektywa oceny
ich roli w przemianach horyzontéw i metod ksztatcenia polonistycznego. Trzeba réwniez
uwzgledni¢ wymiar prakseologiczny: poswieci¢ uwage tworczej roli wyobrazni dydaktycz-
nej autorow w budowaniu podrecznika jako projektu okreslonych dziatan edukacyjnych.
Pod tym wzgledem mozna obecnie obserwowac istotne zmiany w pojmowaniu relacji pod-
recznika wobec aktéw ,zywego nauczania”. Podreczniki autorstwa profesjonalnych bada-
czy literatury pozostaja w zgodzie z tradycja uzupekiajacych dziatania lekcyjne zarysow
wiedzy historycznoliterackiej o przedmiocie, ograniczajacych zobowiazania dydaktyczne
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do przestrzegania zasad jasnosci i przystepnosci przekazu oraz (niekiedy) zorientowa-
nego na ucznia stylu narracji. Natomiast nowatorskie konstrukcje podrecznikowe, ktére
powstaja z inicjatywy zespoldw nauczycielskich w bliskosci szkolnego warsztatu, skupiaja
uwage na projektowaniu narzedzia wspomagajacego prace nauczyciela i uczniéw, siegajac
do doswiadczen polonistéw i apelujac na rézne sposoby do ich wyobrazni dydaktycznej.
Wartos$¢ tak tworzonych konstrukcji podrecznikowych w wielu przypadkach réwnowazy
sie z osiagnieciami prac naukowych. Nalezy do nich siega¢ w ksztatceniu polonistow.

Stowa kluczowe: szkolne podreczniki literatury, wyobraznia dydaktyczna, zarys wie-
dzy historycznoliterackiej, narzedzie ksztatcenia polonistycznego

Propozycja wejscia na rozlegty cmentarz szkolnych podrecznikéw nie
powinna dziwié¢ polonistycznych dydaktykéw, bo wigze sie w istotny spo-
sOb z potrzeba myslenia o przemijaniu pokolen nauczycieli oraz przemia-
nach idei, metod i narzedzi ksztalcenia. Nie o to w niej jednak chodzi, by
odwiedzi¢ najbardziej okazate podrecznikowe pomniki, zatrzymac sie przy
innych znaczacych nagrobkach czy tez odkry¢ te mniejsze, zgola zapo-
mniane, cho¢ godne uwagi mogitki. Zamierzenie jest inne: mysle, Zze na
tej szczegodlnej nekropolii warto poswieci¢ chwile ogdlniejszej refleksji nad
fenomenem i ryzykiem tworczosci podrecznikowe;j.

Zywot polonistycznych podrecznikéw jest nietrwaly, nieobliczalny.
Zalezy od biegu i zakretéw historii, od uwarunkowan cywilizacyjno-kultu-
rowych, od przemian mysli pedagogicznej oraz edukacyjnej strategii, zas
szczegOlnie od reform szkolnych dobrze lub Zle przygotowanych, a nie-
rzadko od ideologicznych zwrotow i kapryséw wiadz oswiatowych. Mamy
Zywo W pamieci niedawny zgon calej generacji gimnazjalnych podreczni-
kéw, a w oczach widok innych, skazanych aktualnymi przeksztalceniami
szkoly na uwiad i bezuzytecznosc.

Gdyby sie na chwile zatrzymaé przy tej ostatniej, zbiorowej mogile,
trudno bytoby sie oprzec¢ refleksji nad marnotrawieniem twérczej energii
nauczycieli - autorow wielu zbudowanych zespolowymi wysitkami pod-
recznikow. Bo przeciez bylo czyms niezwyczajnym, swiadczacym dowodnie
o nauczycielskiej woli i gotowosci odnowienia horyzontéw i metod ksztal-
cenia, pojawienie sie rownolegle u progu gimnazjum az 17, a w nastepnych
latach dalszych 11 oryginalnych konstrukcji podrecznikowych, obudowa-
nych metodycznie cyklow narzedzi pracy nauczyciela i uczniéw w trzech
kolejnych klasach nowego typu szkoty. Po likwidacji gimnazjum i po zmia-
nie struktury liceum pozostaje nam tylko analizowac te konstrukcje jako
dokumenty nauczycielskiej tworczosci.

Podobny, cho¢ nie zawsze tak dramatyczny, bywa los innych, nierzadko
nowatorskich dydaktycznie podrecznikéw, ktére z roznych wzgledéw (np.
zmian programow ksztalcenia, listy lektur, decyzji wtadz szkolnych, konku-
rencji wydawniczej itp.) nie znajduja trwatego miejsca w obiegu szkolnym.
Wymiana jednych podrecznikéw na inne, jak tez i czeste modyfikacje kolej-
nych wydan ksigzek sa na ogot postrzegane w szkolnej praktyce jako natu-
ralne, rutynowe przystosowywanie narzedzi pracy do aktualnych wymagan
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programowych. Na refleksje nad podrecznikami jako szczegdlnego rodzaju
dzietami mysli i wyobrazni dydaktycznej nie starcza zwykle czasu - sumo-
wanie doznan i doswiadczen obcowania z nimi wymaga dystansu, a takze
badawczego nastawienia wobec praktyki dziatania nauczycielskiego.

Taki badawczy dystans pojawia sie dopiero w licznych zorientowanych
historycznie studiach, poswiecajacych uwage wielu réznym dziewietnasto-
i dwudziestowiecznym inicjatywom tworzenia podrecznikoéw polonistycz-
nych. Rzucaja one sporo swiatla na twdrcze pomysty i dzialania autoréw,
ale skupiaja przede wszystkim uwage na podrecznikach jako dokumentach
oswiatowych, swiadectwach okreslonych idei i dgazeh edukacyjnych, pod-
daja analizie ich zakorzenienie w pedagogicznych ideach danej epoki badz
ocenie ich roli wychowawczej oraz wpltywu na poziom kultury i zycia spo-
lecznego. Problematyka konstrukcji dziet podrecznikowych jako narzedzi
uczenia sie i nauczania ustepuje tu miejsca ogodlniejszej refleksji nad spet-
nianymi przez nie funkcjami kulturowymi.

Z obszaru badan nad dziejami polonistycznej dydaktyki warto przypo-
mnie¢ kilka réznie sprofilowanych inicjatyw badawczych:

To na przyktad obszerne, powstate w latach 50. ubiegtego wieku, stu-
dium Wiktora Czerniewskiego (Czerniewski 1960, 9-113) poswiecone ana-
lizie wartosci dydaktycznych znakomitych dziet podrecznikowych, jak:
Historia literatury niepodlegtej Polski Ignacego Chrzanowskiego, Historia
literatury polskiej wieku XIX Lucjusza Komarnickiego, Zarys dziejow litera-
tury polskiej Juliusza Kleinera i inne, dzis juz obecne tylko w obiegu badaw-
czym. Ujmuje ono badany problem i dokonuje oceny dziet na gruntownie
rozpoznanym tle 0wczesnego rozwoju teorii podrecznika szkolnego

To z kolei rézne prace o nauczaniu jezyka polskiego w szkole dzie-
wietnastowiecznej. Liczne artykuly i ksiazki Lecha Stowinskiego (zob.
np. Stowinski 1976) poswiecone podrecznikom doby zaborowej, w tym
zwlaszcza praktyce tworczej i wydawniczej dydaktykoéw poznanskich (m.in.
Hipolita Cegielskiego z jego Naukq poezji i braci Poplinskich), praktyce
skupionej na budowaniu narzedzi ksztatcenia podtrzymujacych poczucie
polskosci w trudnych warunkach kulturowej opresji zaborcy. Podobnie stu-
dia skupionych wokét Mieczystawa Inglota badaczy wroctawskich, ktorzy
w tresciach niepozornych, dawno juz zapomnianych wypiséw dla szkot gali-
cyjskich doby autonomicznej umieli odkry¢ interesujaca obecnos¢ szyfru
narodowej i spotecznej symboliki (zob. Literatura i wychowanie, 1983).

To wreszcie ksigzka Janusza Marchewy (Marchewa 1990) i stu-
dia innych dydaktykéw (Stowinski 1991, Wichary 1991) odstaniajace na
materiale miedzywojennych podrecznikéw dla szkét srednich zjawiska
roznicowania sie koncepcji ksztatcenia literackiego: odwrotu od tradycji
historycznoliterackich zarysow ku konstrukcjom monograficznym (lektu-
roznawczym), kulturoznawczym, zorientowanym psychologicznie, literac-
ko-prezentystycznym. Obraz tych zjawisk dopeinita i wzbogacita ksigzka
Zofii Budrewicz (Budrewicz 2003), poswiecona slynnemu cyklowi wypiséw
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gimnazjalnych Juliusza Balickiego i Stanistawa Maykowskiego (Kraj lat
dziecinnych, Bedziem Polakami, Miej serce), budowanemu z tekstéw spe-
cjalnie zamawianych u wspotczesnych pisarzy.

Przywotane tu studia taczy podobna perspektywa ogladu i wartosciowa-
nia dawnych podrecznikéw - powigzane z opisem ich waloréw dydaktycz-
nych spojrzenie historyczno-kulturowe. Najwyrazniej ten literaturoznawczy
w istocie punkt widzenia zarysowat sie w badaniach wroctawskiego zespotu:

Badacz kultury literackiej zwlaszcza czas6w najnowszych nie moze nie doceniaé
(...) wartosci dokumentu, jakim jest podrecznik odtwarzajacy podstawowe rysy jej
obrazu. Interesowac zas go beda te warstwy podrecznika jezyka polskiego czy tez
te jego czesci, dzieki ktérym szkota wpltywaé moze na ksztalt zespotu przeswiadczen
dotyczacych literatury oraz umiejetnosci obcowania z literatura (Wichary 1979, 47).

Spojrzenie na podrecznik jako ,komunikat, tekst utrwalajacy i pozwa-
lajacy odczyta¢ intencje wychowania przez literature i dla literatury”
(Wichary 1979, 47), jest bez watpienia sprawnym metodologicznie kluczem
w badaniach nad dziejami ksztatcenia polonistycznego. Moze takze stano-
wi¢ dogodnag podstawe dla literaturo- i kulturoznawczo zorientowanych
analiz wspotczesnych podrecznikdw, ale nie otwiera drogi do poznawania
ich wartosci jako narzedzi uczenia sie i nauczania. Na konstrukcje podrecz-
nika wypada wiec spojrzec¢ réwniez z innej - prakseologicznej perspektywy.

*

Cisnienie sytuacji nieustannego reformowania struktur szkoty i progra-
moOw nauczania sprawia, ze wraz z kolejnymi zmianami mnoza sie nowe
inicjatywy tworzenia podrecznikéw. Narasta potrzeba myslenia o ksztatl-
cie dydaktycznym tych narzedzi pracy ucznia i nauczyciela - recenzowania
ich projektéw w fazie wydawniczej, ocen warunkujacych dopuszczenie do
uzytku szkolnego, a wreszcie opiniowania ich wartosci i przydatnosci przez
uzytkownikéw - nauczycieli i znawcé$w przedmiotu.

Za znamienny sygnat zwrotu ku pragmatycznej orientacji myslenia
o podrecznikach, ich tworzeniu mozna uzna¢ prace krakowskiej Komisji
PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych publikowane w 15 wydanych do tej
pory tomach opinii o ksigzkach do nauczania wszystkich szkolnych przed-
miotow (w tym do jezyka polskiego). Inicjatywa PAU z 2001 roku miata na
celu to, zeby przez krytyczna analize podrecznikéw, oparta na merytorycz-
nych, dydaktycznych i edytorskich kryteriach, wspiera¢ dziatania refor-
matorskie i wptywa¢ na ksztalt przemian edukacyjnych. Wieloletnia, sys-
tematyczna realizacja tego zamierzenia, towarzyszaca powstawaniu ksig-
zek najpierw do liceum, pozniej do gimnazjum, miala ograniczona raczej
skutecznos¢ oddziatywania na praktyke z winy izolacji polityki edukacyj-
nej od gtoséw opinii naukowej. Niewatpliwym jednak efektem inicjatywy
okazato sie otwarcie pola refleksji naukowej nad konstrukcja podrecznika
jako narzedzia uczenia sie w reformowanej szkole. Tym samym wywotanie
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potrzeby krytycznego - bo w zmienionych gruntownie warunkach kultu-
rowych - spojrzenia na wypracowane w poczatkach ubiegtego wieku tezy
o istocie i funkcjach podrecznika.

W bezposrednim kontakcie z nowa generacja ksiazek do jezyka pol-
skiego dla liceum trudno juz bylo akcentowac¢ dystans miedzy podrecz-
nikiem jako ksiazka stanowiaca drugie obok nauczyciela zrédio wiedzy,
zawierajaca wybor najwazniejszych wiadomosci, gotowych wynikéw badan
z okreslonej dziedziny, a zywym nauczaniem (Ingarden 1939). Poglad, ze
rola podrecznika ma by¢ uzupelnianie, a nie zastepowanie zywego naucza-
nia, wchodzit w konflikt z obserwacja wspolczesnej praktyki edukacyjnej,
gdzie oto z dawniej nie uwazanych za podreczniki wypiséow i materia-
6w pomocniczych, wzbogacanych teraz o instrukcje pracy, pytania pro-
blemowe, wiadomosci, ¢wiczenia itp. zaczely powstawac ksigzki majace
w rekach nauczyciela i uczniow stanowi¢ wazne narzedzia pracy lekcyjnej.

Fundamentalne pytania teoretyczne o to, czym jest podrecznik, jakie
sa jego funkcje dydaktyczne i jaka zatem ma by¢ jego struktura, wyma-
gaja juz dzisiaj innych odpowiedzi. Ale wobec skali wspdtczesnych prze-
mian cywilizacyjnych trudno to wymaganie spetni¢, zwlaszcza w odniesie-
niu do wielofunkcyjnego narzedzia stuzacego ksztatceniu polonistycznemu.
Moze wiec zamiast poszukiwania zadowalajacej definicji podrecznika
warto sie ograniczy¢ do obserwacji fenomenu podrecznikowej tworczosci.
Zastanawia¢ sie nad motywacjami autoréw podejmujacych sie ich budowa-
nia, pyta¢ o sposéb pojmowania zadan i horyzonty pedagogiczne, jakie im
wyznaczaja. Przyja¢ zarazem w spojrzeniu na te dzieta perspektywe rézna
od literaturoznawczej, historyczno-kulturowe;.

Podrecznik polonistyczny - postrzegany z perspektywy prakseologicznej
jako narzedzie ksztalcenia - jest rodzajem planu dziatania dydaktycznego,
propozycja potencjalnego doboru i uktadu czynnosci uczniéw i nauczyciela,
zjednoczonych wspdolnym zamierzeniem uczenia sie i pomagania w uczeniu
sie przedmiotu. W takim planie dziatania ,to co istotne sprowadza sie do
opisu czynnosci sktadowych danego splotu lub tylko pasma dziatan ewen-
tualnych, ze szczegélnym uwzglednieniem ich doboru, kolejnosci czasowej,
rozlokowania przestrzennego i rozmieszczenia wedle podmiotéw poszcze-
gblnych dziatan sktadowych” (Kotarbinski 1973, 81).

Budowanie podrecznika jako planu, projektu okreslonych dziatan
edukacyjnych jest niewatpliwie aktem tworczym, nawet gdy nieudanym.
O wartosci kazdego z takich kreatywnych dziatan projektowych rozstrzyga
wspdlistnienie tak waznych pierwiastkdw myslowych, jak sSwiadomos¢ celu
projektu, wiedza o jego przedmiocie, znajomos¢ uwarunkowan zamierzo-
nego dziatania, a przede wszystkim wyobraznia kreujaca mozliwa, poza-
dana jego strukture i funkcje. Rézny poziom zharmonizowania tych pier-
wiastkow staje sie zrédlem odmiennosci tworzonych konstrukcji.

W praktyce tworzenia podrecznikow polonistycznych rysuje sie wyrazna,
warunkowana pozycja zawodowa i metodologicznymi orientacjami tworcéw,
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odmiennos¢ pojmowania zadan i pozadanych tresci budowanego narze-
dzia, wystepuja tez roznice w postrzeganiu realiéw i wymagan szkolnego
warsztatu. Odmienne bywaja sytuacje inicjujace dziatania twércze, a takze
autorskie motywacje podejmowania prac nad podrecznikami.

Z tej perspektywy mozna by wskaza¢ na dwie sytuacje, zgota odmien-
nie rzutujace na ksztalt projektowanej ksiazki :

* Sytuacja, gdy praca nad podrecznikiem ma zrédio w warsztacie
i doswiadczeniu naukowym autora, wynika z checi przekazania
w przystepnej formie wiedzy o studiowanym przedmiocie i zaznacze-
nia swego pogladu na role i miejsce tej wiedzy w edukacji. Podjecie
pracy moze sie wigza¢ z silng potrzeba przekazywania wlasnych
doswiadczen badawczych i dydaktycznych albo tez z poczuciem
powinnosci edukacyjnej uczonego i z jego zaangazowaniem w pro-
cesy ksztalcenia. Nierzadko jednak ma poczatek w konkretnym
zamoOwieniu wydawniczym, co moze wplywac¢ na mniej swobodna,
podporzadkowana réznym wymaganiom forme.

. Sytuacja, gdy jednostkowa lub zespotowa inicjatywa pracy nad
podrecznikiem rodzi sie w bliskosci szkolnego warsztatu polonisty
oraz wyrasta z checi zaproponowania zmian w kierunku i meto-
dach ksztalcenia. Moze sie ona realizowac¢ w ksztalcie nowatorskiej
konstrukcji ksiazki, korzystajacej z inwencji autora, ale tez moze
polegac¢ na probie ukonkretniania ogdlnie tylko zarysowanej idei
reformatorskiej, jej wypelniania trescia czerpanych z nauczyciel-
skiego doswiadczenia pomystéw pracy.

Wskazujac na te dwie, pomijam wiele sytuacji innych, zwigzanych
z rutynowym ciagiem wydawniczym, zobowiazujacym autoréw do doktad-
nej realizacji zalecen konkretnych programoéw nauczania w okreslonych
szkotach i klasach, a zarazem niesprzyjajacym dydaktycznej inwencji.
Pomijam, bo chce skupi¢ mys$l na wyrazistych przypadkach, ktore pozwola
zwréci¢ uwage na to, jak istotna role ma do spelnienia w projektowaniu
podrecznika wyobraznia dydaktyczna twércow.

%k

Usystematyzowane naukowo zarysy wiedzy o literaturze okreslonych
epok nie wymagaja w fazie projektowania szczegélnego wysitku wyobrazni
dydaktycznej. Wyznacza im sie tradycyjna role uzupeiniania, utrwalania,
poszerzania wiadomosci wynoszonych z lekcji. Podreczniki maja zapewnia¢
rzetelnos¢ naukowa przekazu wiadomosci, jego przystepnosé i przejrzy-
stos¢, totez wyobraznia dydaktyczna autorow skupia sie na rozdzielaniu
analizy zjawisk od syntez, stosowaniu zabiegéw rekapitulacji wiadomosci,
¢wiczen utrwalajacych wiedze, pytan sprawdzajacych zrozumienie itp.; cza-
sem wprowadza wyjasnienia na marginesach wyktadu uzytych terminéw
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czy nowych poje¢, albo tez reprodukcje obrazéw korespondujace z infor-
macjami wyktadu. Niekiedy siega po pomysty poprzedzania wyktadowych
informacji formutowaniem probleméw aktywizujacych myslenie uczniow.

Reszta wyobrazniowego potencjatu szkolnych zaryséw historycznolite-
rackich - trudno uchwytna - moze tkwi¢ w wewnetrznej ekspresji narra-
cyjnej wyktadu, jego sugestywnosci, obrazowosci i zdolnosci apelowania
do sfery uczniowskiego postrzegania swiata. Moze sie takze zaznaczac
w aksjologicznej spdjnosci i szerokosci horyzontu przekazywanej uczniom
wiedzy o literaturze. Suma tych wtasciwosci narracji podrecznikowej sktada
sie na bardziej lub mniej przekonujaca propozycje kontaktu autora z osoba
mtodego odbiorcy.

Wyobrazenie ucznia jest tym pierwiastkiem podrecznika, ktéry wyzna-
cza charakter catej jego dydaktycznej konstrukcji. Jesli siegniemy do swiet-
nej ksigzki Jozefa Bachérza o pozytywizmie (Bachérz 1995), to zorientujemy
sie tatwo, ze autor, profesor uniwersytecki, ale majacy za soba kilkanascie
lat pracy nauczyciela licealnego, zachowal wiare w ambicje poznawcze
uczniéw, w ich zainteresowanie literatura oraz zdolnos¢ do wysitku samo-
ksztatceniowego. Odrywa zupetlie tok swojego wyktadu od strefy zywego
nauczania: rysuje szeroki obraz tta historyczno-kulturowego i filozoficz-
nego epoki, programéw i debat literackich, pradéw realizmu i naturalizmu
w sztuce. Nie waha sie przedstawi¢ wtasne, unikajace szkolnych schema-
tow interpretacje dziel wyznaczonych programem, rezygnujac z jakich-
kolwiek instrukcji i pytan mogacych sugerowac kierunek pracy lekcyjnej.
Podaje tez zwieZle zredagowane informacje o innych waznych utworach
oraz tematach rozwazanych w piSmiennictwie epoki. Dba przy tym o wypo-
sazenie podrecznika w zestaw materiatow stuzacych pracy samoksztatce-
niowej - spisy lektur dla zainteresowanych, obfite zestawy zagadnien do
rozwazania, tablice synchroniczng wydarzen historycznych i kulturalnych
czy wreszcie antologie réznych tekstow publicystycznych, literackich, pra-
sowych umozliwiajaca uczniom konfrontacje tresci wyktadu z dokumen-
tami zycia epoki.

Bachoérz zbudowat zatem podrecznik, ktory zupeinie nie towarzyszy lek-
cjom literatury, stanowi narzedzie uczenia sie odrebne, z duzym nadmia-
rem eksponujace tresci wymagane programem ksztalcenia. Zaadresowat
ksigzke - chyba zbyt ryzykownie - do ucznia pracujacego samodzielnie;
nie tego realnego uczestnika lekcji polskiego, ale wykreowanego nauczy-
cielska wyobraznia uczestnika kultury, gotowego do wysitku zaspokajania
swych zainteresowan.

Réwnie interesujaco i zarazem ryzykownie rzecz sie rysuje w otwieraja-
cym krakowska serie ,,Pod Globusem” podreczniku Andrzeja Borowskiego
(Borowski 2002). Obraz zjawisk literatury i kultury od antyku po epoke
oswiecenia przeznaczony dla poczatkujacych licealistéw, a niezwykle
rozbudowany erudycyjnie (zarysowany na 500 stronicach) zupeinie nie
przystaje do realnie mozliwego cyklu lekcji literatury. Uderza natomiast
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w tym podreczniku z wielkim talentem narracyjnym prowadzony wyktad
z czestymi zwrotami do odbiorcow - wykreowany z wyobraznig dydak-
tyczna nurt madrej, nauczajacej rozmowy profesora z zainteresowanym
kultura uczniem.

Pozostate ksiazki z serii ,,Pod Globusem” sa odmiennie zaadresowane:
realizuja zamowienie wydawnicze na kompendium dostarczajace uczniowi
wiadomosci o literaturze okreslonego okresu w zgodzie z programem
i tokiem szkolnego nauczania. Warto przy tym jednak doda¢, ze wydaw-
nictwo zwolnito catkiem twércow ksiazek od zobowigzan dydaktycznych,
pozostawiajgc im tylko role autoréw merytorycznych informacji o przed-
miocie, a zadanie projektowania obudowy dydaktycznej ich wyktadu powie-
rzajac specjalistom od nauczania - metodykom. To charakterystyczna ilu-
stracja aktualnych tendencji do izolowania teoretycznych i historycznych
rozwazan o literaturze od nurtu mysli o uczeniu sie i nauczaniu literatury,
stawiajacego wymagania wyobrazni.

W podrecznikach powstajacych w kregu szkolnego warsztatu pierwia-
stek wyobrazni dydaktycznej odgrywa kluczowa role. Wynika to z profesjo-
nalnego spojrzenia autoréw na proces organizowania lekcyjnych spotkan
uczniéw z wielowymiarowa materia literatury, jezyka, otaczajacej ich prze-
strzeni kulturowej. Projektowanie tego procesu dydaktycznego musi mie¢
na uwadze koniecznos$¢ zintegrowanej realizacji zobowigzan ksztalcenio-
wych przedmiotu w wielu jego wymiarach: instrumentalnym, historycznym,
spotecznym, filozoficznym, estetycznym. Musi tez zapewnia¢ odpowiednia
pozycje przekazowi wiedzy o literaturze i jezyku, przekazowi dokonywa-
nemu jednak w trudniejszej, bo nie liniowej, ale rozproszonej postaci. Musi
wreszcie przewidywac¢ sposoby realizowania funkcji podrecznika - infor-
macyjnej, badawczej, transformacyjnej i samoksztatceniowej.

Na poziom aktywnosci i ukierunkowanie wyobrazni dydaktycznej
wplywa wiele czynnikéw. Ma ona niewatpliwie podstawe w zrdéznicowa-
nych strukturach umystéw nauczycieli. Badajacy ten problem Stanistaw
Dobrowolski zauwazyt:

Z elementow wchodzacych w sktad procesu nauczania i wychowania - uczen jako
taki - najbardziej pociaga umysty intuicyjne, wartosci kulturalne - umysty rozu-
mowe (nauka) i wyobrazniowe (sztuka), sam proces nauczania i wychowania najsil-
niej pociaga umysty organizacyjne, praca ucznia - systematyczne, wreszcie zainte-
resowanie osobq nauczyciela - umysty ekspresyjne (Dobrowolski 1959, 353).

Rzucaja te spostrzezenia swiatto na podltoze réznic miedzy podreczni-
kami w akcentowaniu okreslonych aspektow ksztalcenia polonistycznego.
Niezaleznie od tych naturalnych sklonnosci o witasciwosciach i sile
wyobrazni dydaktycznej rozstrzyga potencjal intelektualny oraz zaséb
doswiadczen zawodowych i spotecznych nauczyciela. A wiec wiedza
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o strukturze przedmiotu oraz horyzontach ksztalcenia, jakie moga sie
otwiera¢ w procesie jego poznawania, przezywania i doswiadczania war-
tosci. Orientacja w metodologii badania i interpretowania dziet i zjawisk
jezyka, literatury, kultury oraz znajomos¢ zjawisk spotecznej komunikacji.
Wiedza o procesie uczenia sie i metodach ksztatcenia. A ponadto - co szcze-
gollnie istotne w aktach ,zZywego” nauczania - umiejetnos¢ dostrzegania
zwigzkow miedzy tresciami nauczania przedmiotu a zjawiskami zycia ota-
czajacego aktualnie szkolny proces dydaktyczny, a takze zdolnos¢ postrze-
gania ucznia jako jednostki, ktéora wchodzac w sktad szkolnej spotecznosci,
»,wnosi do zycia zbiorowego klasy wszystko to, z czego wyrosta, wnosi cate
swe <zaplecze> spoteczne i kulturowe” (Mystakowski 1971, 188).

Zaprojektowane z mysla o dziataniu dydaktycznym nowatorskie pod-
reczniki maja niewatpliwie podwdjnego adresata. Uczniowi proponuja
wykonywanie kolejnych krokéw (lektury tekstdw, ich analizowania, twor-
czej transformacji, wykonywania réznych ¢wiczen, zadan itp.) umozliwia-
jacych mu poznanie i zrozumienie dziel, zjawisk i probleméw literatury,
wejscie w swiat sztuki i wartosci, nabywanie wielu umiejetnosci i spraw-
nosci itp. Przed nauczycielem natomiast otwieraja droge do obserwowa-
nia metody, jaka podrecznik prowadzi ucznia do tych pozadanych efektow,
a tym samym wzbogacania wtasnej dydaktycznej wyobrazni.

Sa w tych projektach modelowania podrecznika jako narzedzia pracy
lekcyjnej liczne propozycje dziatan twoérczych, angazujacych chec¢ i zdol-
nos¢ wywolywania emocji, pobudzania wrazliwosci i wyobrazni uczniéw;
odwotywanie sie w toku analizy i interpretacji utworéw do czytania, wygta-
szania czy teatralizacji tekstu dla pobudzenia estetycznych lub moralnych
przezy¢; akcentowanie szczegélne walorow obrazowego i zywego jezyka
wypowiedzi; wykorzystywanie sity oddzialywania obrazow. To wszystko
moze inspirowa¢ nauczyciela, sktania¢ do otwarcia lekcji na sfere aktyw-
nego uczestnictwa w kulturze.

Roéwnolegle z apelem do emocji i tworczego dziatania propozycje pod-
recznikOw otwieraja sie szeroko na intelektualna aktywnos$é ucznia, jego
myslenie problemowe. Pojawiaja sie w nich zwtaszcza bardzo czesto zapro-
szenia do uczestnictwa w dialogach ponad wiekami, oparte na wykorzysty-
wanym od dawna pomysle ,kontynuacji i nawiazan”, a wiec na zderzaniu
tekstow kultury z odleglych wobec siebie epok pozwalajacym na wzajemne
ich oswietlanie sie, na odkrywanie zeskakujaco zbieznych albo przeciw-
stawnych pierwiastkéw. Uwazna obserwacja takich rozmaicie zaprojek-
towanych w podreczniku zderzen pozwala nauczycielowi odkrywac rézne
mozliwosci ich interpretowania: czy to jako wypowiedzi o cztowieku, jego
postawach i problemach, czy jako obrazu przemian kultury, czy tez jako
przyktadu odmiennych konwencji artystycznych itp. Pytania o kierunek
interpretacji owych konstrukcji stawiaja wiec wyobraZnie nauczyciela
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przed koniecznoscia przezwyciezania wlasnego nawyku do liniowej prezen-
tacji w chronologicznym porzadku dziet i zjawisk twodrczosci.

Daleko wiekszym wyzwaniem dla wyobrazni uformowanej tradycja
historycznoliteracka staja sie przypadki podejmowania rewizji utrwalonych
wyobrazen o hierarchii celow i organizacji procesu ksztalcenia. Przyktadem
moze shuzy¢ poznanski podrecznik dla liceum Skarbiec jezyka, literatury,
sztuki, ktory w kolejnych tomach wypisOw odwraca tradycyjny porzadek
omawiania epok (zaczyna od wspotczesnosci, koniczy na sSredniowieczu),
a w kazdym z nich zrywa z historycznoliteracka chronologia, podporzad-
kowujac zarysy obrazu przemian literatury ujeciom problemowym. Na tej
zasadzie w tomie poswieconym obrazowi kultury XIX wieku pojawiaja sie
rozdziaty poswiecone podstawowym problemom epoki, a nie kolejnym okre-
som literackim. Tak na przyktad rozdziat Przyjazn i mitos¢ (Skarbiec... 2003,
93-150) ukazuje 6w istotny dla ludzkiego zycia problem na przyktadach
tekstow romantykéw, erotykow miodopolskich i zaczerpnietych z powiesci
konca wieku realistycznych obrazéw matzenskich rozrachunkéw. Co wie-
cej - kazda z tych prezentacji jest dodatkowo wzbogacana kontekstowymi
urywkami wypowiedzi artystoéw, publicystéw, filozoféw z réznych czaséw
- od antyku po wspolczesnos¢ - puentujacymi humanistyczng wage pro-
blemu. Taka konstrukcja podrecznika wrecz atakuje wyobraznie nauczy-
ciela, kaze mu szukac¢ nici spajajacych myslowo nowatorska, problemowa
koncepcje méwienia z uczniem o problematyce przemian literatury w ciagu
kolejnych epok kulturowych.

Na inny sposob podwazaja przyzwyczajenia nauczyciela do historycz-
noliterackiego porzadku omawiania utworéw pomysty wigzania pracy nad
tekstami literatury i kultury z aktywizacja myslenia uczniéw o proble-
mach otaczajacego ich zycia. Wyrazistych przykladow tak organizowanej
pracy dostarcza licealny podrecznik To lubie!, poprzedzajacy i zamykajacy
poszczegoOlne rozdzialy problemowe poleceniami wykonania tzw. ,zadan
dla uczniow”. Tak np. w tomie przeznaczonym dla klasy drugiej rozdziat
zatytutowany Na wielkim targu swiata (Ktakowna, Kotodziej, L.ubniewska,
Waligéra 2002, 5-74) otwiera sie zadaniami opartymi na notatce prasowej
o przypadkach oszustw w zbieraniu pieniedzy na pomoc spoleczna oraz
poleceniem zgromadzenia obserwacji na temat wiarygodnosci akcji cha-
rytatywnych, specyficznej ,sprzedazy cierpienia”, komercjalizacji wartosci
itp. Po takim przygotowaniu problemowym pojawiaja sie dopiero teksty lite-
rackie, poruszajace rézne aspekty spotecznego tematu sygnalizowanego
tytutem rozdziatu: fragmenty Molierowskiego Skgpca, kazania sejmowego
Skargi, Mistrza i Matgorzaty Buthakowa, Wizyty starszej pani Durenmatta,
Mitosierdzia gminy Konopnickiej oraz wiersz Herberta Pan Cogito rozmy-
sla o cierpieniu i reprodukcje obrazéw Rembrandta i Matejki. Zamykaja te
sekwencje koncowe zadania dla ucznia, poswiecone idei wolontariatu.

Taka konstrukcja rozdziatu (podobnie i innych) stanowi dla wyobrazni
dydaktycznej nauczyciela nie lada wyzwanie. Wertujac zestaw tekstow,
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mogt sie najpierw zdziwi¢, a nawet zgorszyé, ze nie stluza one wltasciwie
omawianiu przewidzianych programem dla drugiej klasy zagadnieh roman-
tyzmu i pozytywizmu, a potem jednak odkry¢, ze chodzi tu o inna zgota,
problemowa koncepcje rozmawiania o literaturze w wymiarze egzysten-
cjalnym ludzkiego bytowania. Na koniec dopiero zrozumiec¢ i doceni¢ war-
to$¢ dydaktyczna stawianych uczniom na wstepie zadan dla pogtebienia
interpretacji utworow z perspektywy uczniowskich obserwacji aktualnych
zjawisk zycia spolecznego. Mégt tez jednak ominac¢ catla te droge oswajania
sie z nowatorska koncepcja przedmiotu, siegajac po wyjasnienia do towa-
rzyszacej podrecznikowi ,ksigzki nauczyciela”.

Edytorskim zabiegom ozywiania stronic podrecznikéw barwnymi repro-
dukcjami dziet malarstwa towarzyszylty réznie ukierunkowane pomysty ich
wykorzystywania w ksztatceniu polonistycznym. W swietle badawczych
analiz tej praktyki (Bortnowski 2002, 124-132; Sporek 2007, 367-278)
mozna je ustopniowa¢ w skali wartosci - od przywotan obrazéw jedynie
w roli kulturowego kontekstu dla okreslonych zjawisk literatury, przez ich
instrumentalne traktowanie jako podstawy rozmaitych ¢wiczen rozwijaja-
cych sprawnos¢ wypowiedzi oraz zdolnos¢ przektadu znakéw ikonicznych
na stowo, az do rozwijania wyobrazni i wrazliwosci ucznia w pracy nad
odbiorem dziet malarstwa czy tez w procesie kontekstualnej interpretacji
dziet literackich. Mysl dydaktyczna zawarta w konkretnych projektach spéj-
nego dziatania na tekstach literatury i kultury ma szanse dtugiego oddzia-
lywania, mimo ze wyjatkowo twdrcza generacje licealnych i gimnazjalnych
podrecznikow odstawiono juz przedwczesnie na archiwalne péiki.

Podobne mozliwosci wptywania na wyobraznie dydaktyczna maja inspi-
rowane mysla o integracji szkolnej polonistyki inicjatywy wiazania pracy
nad tekstami literatury i kultury z ksztalceniem jezykowym. Sa takze w réz-
nym stopniu zaawansowane. Przejawia¢ sie moga - jak to obserwujemy
na przyktad w podreczniku Stowa i teksty (Lazinska, Zdunkiewicz-Jedynak,
Klejnocki 2003) - wyrazista konstrukcja ksiazki, sygnalizujaca zamyst takiej
integracji, dostarczajaca przydatnych materiatow lecz nie przekraczajaca
bariery postulatywnosci. W tomie kreslacym obraz literatury i kultury XIX
wieku sasiaduja tu z soba naprzemiennie rozdzialy poswiecone z osobna
literaturze i nauce o jezyku (trzy omowieniu romantyzmu, pozytywizmu
i epoki mltodopolskiej oraz az szes¢ réoznym aspektom wypowiadania sie
pisemnego). Wnetrza rozdzialdw poswieconych jezykowi sa wypeinione
zestawieniami teksté4w naukowych, literackich, dziennikarskich, eseistycz-
nych itp. opisujacych zjawiska teoretycznie, ujmujacych je w kontekscie
kulturowym, wartosciujacych czy tez wykorzystujacych artystycznie.

Zalety takiej konstrukcji podrecznika - gdy spojrze¢ na nig z per-
spektywy rozwijania wiedzy o strukturze jezykowej tekstéw oraz swia-
domosci postugiwania sie stowem - sa oczywiste. Nie spelnia ona jednak
nadziei na gtebsza integracje polonistycznego ksztatcenia, choé inspiruje.

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020

31



32

Zenon Uryga

Poszukiwanie drogi wigzania i scalania informacji zawartych w tekstach
pozostawia wyobrazni i kreatywnosci nauczyciela.

Szanse glebszego wprowadzania uczniow w relacje miedzy sfera
poznawania jezyka i nabywania komunikacyjnej sprawnosci oraz budo-
wania wiezi z literatura i kultura pojawiaja sie wraz z tworzeniem pod-
recznikéw (Ktakowna 1993; Kltakowna, Steczko, Wiatr 2004) - specjalnie
zorientowanych na dziatanie, na rozwijanie w toku prac nad redagowa-
niem tekstow kompetencji nadawczych i odbiorczych ucznidow w zywym,
intensywnym kontakcie z materia jezykowego tworzywa literatury. W pod-
recznikach budowanych z mysla o realizacji szerokiej gamy zadan ksztal-
cenia literacko-kulturowego nie starcza na ogét miejsca dla takich dziatan.
Wykorzystuja je w pewnym stopniu autorzy dodatkowych czesci podrecz-
nika, ksigzek wiazacych mocniej ksztalcenie sprawnosci jezykowej z pro-
bami oswietlania wypowiedzi z perspektywy wiedzy systemowej o jezyku.

Problem nauczania przez dziatanie i zwigzany z nim apel do wyobrazni
dydaktycznej nauczyciela przewijat sie przez wszystkie przywotane tu pod-
recznikowe propozycje projektowania i organizowania godzin polskiego.
Odstania to wyraznie i uwydatnia wazna wspolczesnie idee podrecznika
jako narzedzia zywego nauczania.

Prace nad budowaniem podrecznikéw mozna, a chyba i nalezy trak-
towac jako szczegolny rodzaj tworczosci. Trudno jednak nie zauwazy¢, ze
w réznych rankingach, akademickich punktacjach czy wykazach osobistego
dorobku naukowego owoce tej tworczosci, jesli juz sa obecne, to stoja w cie-
niu listy rozpraw, artykutéw, przyczynkoéw mieszczacych sie w kategorii prac
naukowych. Trudno sie takze takiemu porzadkowi przeciwstawi¢. Pewnym
pocieszeniem moze jednak stuzy¢ opinia filozofa - prakseologa, ktory tak
oto ujmuje relacje miedzy pojeciami twdrczosci i pracy: ,Twoérczosc¢ praca
nie jest, lecz réwnowazna jest pracy ze wzgledu na doniostos¢ w czynieniu
zados$¢ potrzebom istotnym” (Kotarbinski, 1973, 81). Mozna to ujecie pro-
blemu z powodzeniem odnies¢ do charakteru pracy naukowej dydaktykéw
literatury i jezyka oraz nauczycieli, tam gdzie wiaze sie ona z tworzeniem
narzedzi ksztatcenia.

Nowatorskie, apelujace do wysitku wyobrazni dydaktycznej konstruk-
cje podrecznikowe moga sie spotyka¢ z niezrozumieniem i niechecia ze
strony nauczycieli o stabo rozwinietej kulturze literackiej, tradycyjnych
upodobaniach, utrwalonym nawyku pasywnosci itp. Bez watpienia - i kul-
tury literackiej, i dydaktycznej wyobrazni nalezy uczy¢, sa z soba mocno
zwiazane; rozwijalem te mysl przed kilku laty w Poznaniu, ukazujac przy-
ktady horrendalnie opacznego interpretowania przez studiujacych nauczy-
cieli podrecznikowych propozycji pracy nad utworami (Uryga 2005, 53-64;
2008, 59-68). Recepcje takich nowatorskich podrecznikéw warto by badag,
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biorac pod uwage to, jak potencjat wyobraZniowy podrecznika odzwiercie-
dla sie w odbiorze nauczycieli o réznym przygotowaniu intelektualnym,
strukturach umystu czy stazu zawodowym.

Analiza konkretnych konstrukcji podrecznikowych moze mie¢ wiek-
sza moc oddzialywania na warsztat dydaktyczny nauczyciela anizeli teore-
tyczne rozwazania i wskazéwki kompendiéw metodyki nauczania. Z tego
wzgledu warto by pomysle¢ o budowaniu antologii, ktére gromadzityby na
uzytek ksztatcenia polonistéw wydobyte z podrecznikow, szczegdlnie wyra-
ziste i instruktywne sekwencje projektowanych dziatan dydaktycznych.
Pozwoliloby to zwiekszy¢ szanse dluzszego, wykraczajacego poza doraz-
nosc¢ oddziatywania mysli dydaktycznej zawartej w wybitnych dzietach pod-
recznikowych, ktére bywaja juz tylko obecne w pamieci bytych uczniéw czy
pedagogéw albo na poétkach bibliotecznych (do chwili kolejnego czyszcze-
nia zbiorow).
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