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Abstract: The author presents the problem of school citizenship education. Based on
facts from the literature on the subject and the results of a survey of 13- and 16-year-old
students, the author indicates their little citizenship knowledge. The author successively
refers to the analysis of core curriculas. The apparent richness of content clashes with
the results of extensive analyzes of the team of researchers from the School Pedagogy
Department of the Nicolaus Copernicus University in Torun, who discovered in the content
of the core curricula poverty of categories related to citizenship competencies. Finally, the
researcher refers to Polish language educational practices, whose authors (teachers) are
able to give citizenship education the right shape and direction.

Key words: citizen, citizenship knowledge, school citizenship education, Polish lan-
guage (as an object)

Streszczenie: Autorka przedstawia w opracowaniu problem szkolnej edukacji oby-
watelskiej. Opierajac sie na faktach z literatury przedmiotu oraz na wynikach badania
przeprowadzonego wsrod 13- i 16-letnich uczniéw, wskazuje na ich niewielka wiedze oby-
watelska. Kolejno odnosi sie do analiz podstaw programowych. Pozorne bogactwo tre-
sci zderza z wynikami obszernych analiz zespotu badaczy z Katedry Pedagogiki Szkolnej
z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, ktére odkrywaja w tresciach podstaw pro-
gramowych ubdstwo kategorii zwiazanych z kompetencjami obywatelskimi. Na koniec
badaczka odwotuje sie do polonistycznych praktyk edukacyjnych, ktérych autorzy (nauczy-
ciele polonisci) sa w stanie nadac¢ ksztalceniu obywatelskiemu wtasciwy ksztatt.

Stowa kluczowe: obywatel, wiedza obywatelska, szkolna edukacja obywatelska,
jezyk polski

Nie ma demokratycznego panstwa prawa bez swia-
domosci obywatelskiej u obywatela. Z kolei ksztatto-
wanie swiadomosci obywatelskiej jest niemozliwe bez
uswiadomienia cztowiekowi tego, ze jest osoba

(Tischner 1994, 4).
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Polskie spoleczenstwo, a zwlaszcza jego mtoda czes¢, wykazuje staba
aktywnos¢ obywatelska. Z raportu sprzed dziewieciu lat pt. Mtodzi 2011
wynika, ze badani w wieku od 18 do 24 lat stanowia najwiekszy odsetek
wsrod politycznie biernych (Szafraniec 2011). Brak aktywnosci potwierdzit
rowniez Europejski Sondaz Spoteczny z 2018 roku (ESS Round 9 2018). Jego
wyniki wskazuja, ze ze wszystkich grup wiekowych najmniej zaintereso-
wani polityka sa mtodzi Polacy i Polki w grupie wiekowej 15-24 lata (29,2%
Srednio zainteresowanych, 41,9% stabo zainteresowanych i 24,3% w ogole
niezainteresowanych)!. Mtodsza czes¢ spoleczenstwa wykazuje tez coraz
mniejsza odpornos$¢ na populistyczng propagande. Krystyna Szafraniec
pisze: ,Mamy do czynienia z zupeinie innym pokoleniem - niedouczonych
obywateli, nieznajacych historii (znajacych - czasami - fakty, lecz nieznaja-
cych historii rozumianej jako proces), odbierajacych wspotczesnos¢ przez
pryzmat nienawisci do klasy politycznej i stabloidyzowanych komunikatéw
medialnych”. Jak twierdzi badaczka: to ,efekt socjalizacji politycznej via
internet, staba obecnos$¢ edukacji obywatelskiej w szkole i osobliwej este-
tyki dialogu publicznego w Polsce”?, czego efektem sa: , obywatel[e], ale
bez sSwiadomosci obywatelskiej” (Arena Idei 2019).

W tym kontekscie uzasadnione wydaje sie sprawdzenie, jak rozwijane
sq sprawnosci stanowigce komponenty kompetencji obywatelskiej (m.in.
w jaki sposob przygotowuje sie uczniéw do praktycznego rozumienia praw
cztowieka, internalizowania europejskich ideatéw wychowania oraz tworze-
nia podstaw do wspoétpracy miedzy réznymi kulturami (zob. Banach 2000,
14-17), ktére z nich staly sie sktadnikami programowymi w polskiej edu-
kacji szkolnej - jako ze w decydujacej mierze szczegdlng, uwarunkowana
historycznie odpowiedzialnos¢ za rozwdj kompetencji obywatelskich pono-
sza szkoty. Winny one spetnia¢ swdj obowigzek poprzez edukacje formalna
i nieformalng, poczawszy od wczesnego wieku szkolnego, i kontynuowac
ten rodzaj pracy z uczniami w ciggu catego procesu edukacyjnego - wszak
obywatelskos$¢ wpisano w kompetencje kluczowe edukacji w Europie (por.
Branson 1998, 7). Wykonywanie tych zadan powinno odbywac sie syste-
matycznie na wszystkich szczeblach ksztatcenia i znajdowaé swdj wyraz
w podstawach programowych edukacji formalnej.

To z pewnoscia nietatwe zadanie, a planowanie dziatan edukacyjnych
wigzanych z kwestiami kompetencji spotecznych i obywatelskich utrudnia
fakt niejednoznacznoscii zmiennosci pojec laczacych sie tematycznie z oby-
watelskoscia. Edukacja, nardd, panstwo, polityka, obywatel - w réznych
miejscach i czasach oznaczaly co innego - przez lata byly tez pod wplywem
uwarunkowan historycznych, kulturowych i politycznych Polski.

! W badaniu wydzielono grupy wiekowe: 15-24 lata, 25-34, 35-44, 45-54, 55-64, 65-74, 74 lata
i wiecej.

2 Np. mlodzi dwukrotnie czesciej niz starsi wykazuja che¢ wyjscia z Unii Europejskiej, przeja-
wiaja lek przed ,uchodZcami-islamistami”, ro$nie wsréd nich procent bliskich nacjonalizmowi (Sza-
franiec 2019).
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Sama idea obywatelstwa?, towarzyszaca politycznej i filozoficznej mysli
Zachodu od czasu powstania greckich panstw miast, wywodzi swe znacze-
nie z ich nazwy. W jezyku greckim ‘obywatel’, wywodzacy sie z ‘miasta’
- jako greckiej formy panstwowosci, spotecznosci - odnosi sie do statusu
czlonkostwa w okreslonej spotecznosci (a w wielu przypadkach - w pan-
stwie), ale na tym sie nie konczy.

W literaturze przedmiotu ‘obywatelskos¢’ definiowana bywa w rozma-
ity sposob w zaleznosci od tradycji i perspektywy filozoficznej autorow czy
charakteru i celéw prowadzonych przez nich analiz. W dyskursie filozoficz-
nym (w slad za klasycznymi myslicielami republikanskimi) ujmuje sie ja
w kategoriach moralnych jako cnote lub zespo6t norm i wartosci o charak-
terze etosu, specyficzna etyke lub zbiér pewnych normatywnych i poznaw-
czych cech i dyspozycji jednostek, podkreslajac zarazem ich aktywny, dzia-
taniowy, praktyczny aspekt - obywatelskosé¢ wszak to ,bycie” (dobrym)
obywatelem (por. Bukowska, Wnuk-Lipinski 2009, 25). W teoriach spo-
leczno-politycznych i psychologiczno-pedagogicznych owa sklonnos¢ czy
dyspozycja do podejmowania okreslonych dziatan definiowana bywa jako
postawa, czyli wzglednie trwaly zestaw przekonan, odnoszacych sie do
oznaczonego przedmiotu lub sytuacji, i pozwalajaca danej osobie reago-
wa¢ na nie w okreslony sposéb (Bukowska, Wnuk-Lipinski 2009, 25).
Definicje obywatelskosci w kategoriach postawy laczy sie zazwyczaj
z obywatelskimi cnotami przejawiajacymi sie jako przywiazanie do catosci
spoteczenstwa, ochrona i pomnazanie dobra catego spoteczenstwa, zbio-
rowa samoswiadomosc¢ i samoograniczenie, aktywnos¢, odpowiedzialnos¢
i umiejetnos¢ wspotpracy, nastawienie prospoteczne i empatia, zdolnosé do
poswiecania, altruizmu, opiekunczosci. Laczy sie ja z wartosciami takimi,
jak: braterstwo, solidarnos$¢, akceptacja rownosci praw, zaufanie, respekto-
wanie dobra wspodlnego, wspoélpraca, przestrzeganie wspélnie ustalonych
regul, podmiotowe traktowanie wspoétobywateli (por. Wnuk-Lipinski 2005,
105). Ujmuje sie ja réwniez szerzej jako

Obywatelstwo (...) [to - BNS] wzajemnos$¢ praw i obowigzkéw wobec wspdlnoty.
Obywatelstwo okresla cztonkostwo, cztonkostwo we wspdlnocie, w ktorej jednostka
wiedzie swoje zycie. Czlonkostwo zas nieodmiennie pociaga za soba okreslony sto-
pien partycypacji we wspdlnocie (Bukowska, Wnuk-Lipiniski 2009, 26).

Te trzy aspekty - prawa i obowiazki, przynaleznos¢, uczestnictwo
- stanowia rdzen koncepcji obywatelstwa. Obywatelskosci nie zaswiadczy
sie wiec jedynie formalnoprawnym dokumentem, jej istota jest Swiat war-
tosci: dbanie o dobro wtasnego kraju, co w przypadku mtodych ludzi ozna-
cza wdrazanie do odpowiedzialnosci za radzenie sobie z indywidualnymi
i spotecznymi problemami, ktore staja sie udzialem dzisiejszych uczniéw.

3 Stowo to pochodzi z czeskiego obyvatel, a to z czasownika obyvati ,mieszkac¢’; grecki (gr.
moAl3tnog [polites] - obywatel, od: mo3A1¢ [polis] - miasto. Etymologiczny ,mieszkaniec’ przeksztal-
cit sie w ,obywatela’: osobe oficjalnie uznana za cztonka spoteczenistwa jakiego$ panstwa i majaca
wynikajace z tej przynaleznosci uprawnienia i obowiazki. Wspéiczesny stownik jezyka polskiego,
https://wsjp.pl/do_druku.php?id_hasla=5331&id _znaczenia=0 [dostep: 9.11.2019].
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Budzaca sie aktywnos$¢ pewnej czesci mtodego pokolenia w ruchu obrony
Ziemi zaswiadcza najlepiej, ze edukacja obywatelska powinna i$¢ z duchem
czasu. Inaczej tez kaza na nig spojrze¢ wyzwania postmodernizmu czy
nowej humanistyki, bowiem zmiany globalne, w tym masowe migracje, ter-
roryzm, nie rzutuja samoistnie na pogtebienie u mtodych poczucia obywa-
telstwa, za to maja wplyw na ,poszerzenie”, a rownoczesnie ,sptycenie”
poczucia MY (Melosik 2003). Przed polonista pojawia sie wiec zadanie wia-
czenia tak rozumianego wychowania obywatelskiego w ponowoczesny kon-
tekst (z mozliwoscia umieszczenia w nim patriotyzmu jako silnego bodzZca
stymulujacego postawy prospoteczne - jesli sprébuje mu sie nadac bardziej
utylitarny wymiar (por. Marzecki 2019, 22).

Spdéjrzmy, czy tak rozumieja pojecie ‘obywatela’, ‘obywatelstwa’ sami
uczniowie. Na pytanie krétkiej ankiety: Kim jest obywatel? - odpowiadali
siédmoklasisci (trzynastolatkowie) i uczniowie I klasy liceum (szesnasto-
latkowie - absolwenci gimnazjum) - w kazdej z grup po 40 uczniéow (razem
- 80 uczniow)4.

Dla wiekszosci mtodszych respondentéw (26 odpowiedzi, 65%°) oby-
watelstwo nie laczy sie z zadna ze wskazanych przez badaczy cech, by
by¢ obywatelem, wystarczy®:

* by¢ cztowiekiem (3); osobq (2); mieszkancem swaojego kraju (13);
cztowiekiem mieszkajgcym w danym miescie, panstwie (6); to nie-
koniecznie patriota - mieszkaniec kraju (1) - 25 odpowiedzi;

* mie¢ dokument/obywatelstwo: ktos, kto ma dowdd osobisty lub
pesel (1); ma obywatelstwo danego kraju (2);

* by¢ osoba, ktora mieszka w danym kraju i sie w nim urodzita (3);

* Dby¢ osoba majaca pewne prawa: osoba mieszkajgca w danym kraju
I majqca prawo do oddania gtosu w wyborach; osoba majgca oby-
watelstwo i prawo gtosowania w sprawach politycznych (2);

* Dbyc¢ osobg majgcqg obowiqzki: ktos, kto ptaci podatki (1);

* obywatel to stuga kraju, to ta osoba, ktéra pomaga krajowi (1).

Potowa starszych uczniow, ktérzy przeszli juz edukacje z wiedzy o spo-
leczenstwie, zgodnie optowata za prawnym zwiazkiem miedzy obywate-
lem i krajem (20 odpowiedzi, 50%). Pisali oni, ze obywatel to:

* osoba posiadajgca obywatelstwo danego panstwa (3); osoba przy-
nalezna danemu krajowi i posiada obywatelstwo danego kraju
(2); osoba zamieszkujgca w danym kraju, jest tam zameldowana
I posiada obywatelstwo (6); osoba mieszkajgca na danym tery-
torium, zwigzana wieziq prawng z krajem (3); osoba zwigzana

* Badanie sondazowe przeprowadzily panie magister: Magdalena Paprotny i Ewelina Zygan
w Szkole Podstawowej nr 20 w Rudzie Slaskiej oraz w V Liceum Ogdlnoksztalcacym w Gliwicach.

5 Podobne wyniki uzyskata Mariola Gawronska, ktéra badala w 2018 roku uczniéw trzech
klas technikum: 61% z nich nie potrafilo zdefiniowa¢ pojecia ‘spoleczenstwa obywatelskiego’.
Por. http://www.spoleczenstwoobywatelskie.edu.pl/ [dostep: 11.09.2019].

6 Cyfry w nawiasach oznaczaja liczbe odpowiedzi tej samej kategorii. Dwie osoby pozostawity
pytanie bez odpowiedzi, jedna napisata: - nie wiem.
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prawnie z danym panstwem (2); kazdy posiadajgcy obywatelstwo
danego panstwa - jest to uregulowane prawnie (3); ma obywatel-
stwo, mozZe Zyc¢ poza granicami kraju (1) - 20 odpowiedzi;

* o0soba mieszkajgca w danym kraju (4)/ panstwie (4) - 8 odpowiedzi;

* o0soba, ktora jest potqczona z paristwem i posiada prawa obywatel-
skie tego kraju (1);

* mieszkaniec danego panstwa, ktory uznaje i szanuje prawo w nim
panujqce (1)/ ktory przestrzega prawa (2); osoba, ktora posiada
obywatelstwo danego kraju. Jest zobowigzany do przestrzega-
nia prawa i obowigzkow (2); cztonek spotecznosci danego kraju,
bedqcy w zwigzku prawnym z tym krajem, podlegajqcy prawom
i obowigzkom obywatelskim (1); to mieszkaniec danego panstwa.
Obywatelstwo to rzecz, ktora tqczy cztowieka z paristwem. Obywatel
zobowigzany jest do wykonywania obowigzkéw obywatelskich (1)
- 7 odpowiedzi;

* o0soba, ktora mieszka na terenie danego panstwa lub sie w nim uro-
dzita (1);

e o0soba zamieszkujgca dany kraj, ktora przestrzega jego tradycji,
kultury itp. (1).

Wypada zauwazy¢, ze w wielu wypowiedziach na temat bycia obywa-
telem, zaro6wno mtodszych, jak i starszych respondentéw zabrakto wiedzy,
iz istota obywatelstwa sa poza prawami i obowigzkami: specyficzny rodzaj
przynaleznosci (nie tylko status prawny) oraz uczestnictwo. Obserwacja ta
prowadzi do zbadania dzisiejszego ksztattu oraz tradycji ksztatcenia eduka-
cji obywatelskiej w szkole.

Po 1989 roku w Polsce jednym z najwazniejszych zadan edukacji stat
sie wlasnie rozwdj cztowieka i obywatela: starano sie zapewni¢ mtodemu
pokoleniu dostep do wiedzy w tym zakresie. Wyzwanie to znalazlo swdj
wyraz w zmianach programowych, najpeiniej w reformie z 1999 roku, kiedy
w podstawach programowych na trzech etapach nauczania uwzgledniono
elementy edukacji obywatelskiej (por. Rozp. MENIiS 1999). Zaistniata ona
na dwoch plaszczyznach, a mianowicie jako:

1. Edukacja obywatelska realizowana w ramach nauczania przedmio-
towego, w tym:
a. zintegrowana z tresciami réznych przedmiotow;
b. w ramach przedmiotu: wiedza o spoteczenstwie, realizowana
oddzielnie.
2. Edukacja obywatelska realizowana poza nauczaniem przedmioto-
wym.

Konkretyzacja w postaci zintegrowanej - poza oddzielnym przedmiotem
- zaistniala juz na pierwszym etapie edukacyjnym. Tresci , obywatelskie”
na tym etapie nauczania umieszczono szczegolnie w obszarze edukacji spo-
lecznej oraz polonistycznej. Na kolejnym, drugim etapie edukacyjnym (klasy
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IV-VI), najbardziej nasycone tresciami odnoszonymi do edukacji obywatel-
skiej byty: historia oraz jezyk polski, a takze wychowanie do Zycia w rodzi-
nie. Podobnie w podstawie programowej z 2008 roku: tresci nawiazujace
do obywatelstwa wystepowaty w szkole podstawowej zakresie przedmio-
tow: historia i spoteczenstwo oraz jezyk polski. Oddzielny przedmiot funk-
cjonowatl w 3. klasie gimnazjum. Wprowadzono takze oddzielne naucza-
nie wiedzy o spoteczenstwie w szkotach ponadgimnazjalnych w zakresach
podstawowym i rozszerzonym, konczace sie matura (podnosito to range
samego przedmiotu i kompetencji uzyskiwanych dzieki niemu, jak tez dzieki
obligatoryjnemu uczestnictwu uczniéw w sprzyjajacej aktywizacji metodzie
projektu), por. Rozp. MEN 2009.

Nowa podstawa programowa z 2017 roku, przywracajaca osmiokla-
sowa szkote podstawowa i czteroletnia - ponadpodstawowa, wydaje sie
rowniez programowo docenia¢ wage edukacji obywatelskiej. Juz w pream-
bule ksztalcenia og6lnego w szkole podstawowej zaznacza sie:

Ksztalcenie ogoélne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie uczniéw w swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidar-
nosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcoéw poste-
powania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi
ucznia (rodzina, przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regio-
nalnej i etnicznej;

3) formowanie u ucznidw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych osob;

4) rozwijanie kompetencji takich, jak: kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i przedsiebior-
czos$c¢ (s. b).

Bogactwo tresci obywatelskich wystepuje w tresciach nauczania przed-
miotowego: wiedzy o spoleczenstwie w podstawie dla klasy VIII’. Tresci
te obecne sa rowniez w wyznaczonych dla ksztalcenia jezyka polskiego
celach, por.:

3. Ksztaltowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej,
szczegéblnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.

4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, szacunku
dla cztowieka i kierowania sie tymi wartosciami.

5. Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako podstawy
tozsamosci narodowej (s. 10);

takze w obrebie ksztalcenia jezykowego:

1. Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowaniu
tozsamosci osobowej ucznia oraz wspoélnot: rodzinnej, narodowej i kulturowej.

2. Rozwijanie rozumienia tworczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych
oraz formowanie odpowiedzialnosci za wtasne zachowania jezykowe.

7 Tresci nauczania umieszczono w nastepujacych grupach tematycznych: spoteczna natura czto-
wieka, rodzina, szkota i edukacja, prawa czlowieka, nieletni wobec prawa, spotecznos¢ lokalna, spo-
tecznos¢ regionalna, wspélnoty narodowe/etniczne i ojczyzna, udziat obywateli w zyciu publicznym
- spoteczenstwo obywatelskie, sSrodki masowego przekazu, demokracja w Rzeczypospolitej Polskiej,
sprawy miedzynarodowe.
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3. (...)

4. Ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania sie (...) w réznych sytuacjach oficjal-
nych i nieoficjalnych, w tym takze z osobami doswiadczajacymi trudnosci w komu-
nikowaniu sie (s. 11).

A jednak bogactwo tresci ogélnospotecznych - w tym: wyartykutowa-
nych w nowej podstawie kompetencji obywatelskich - nie przeklada sie
na efekty osiggane przez uczniéw i uczennice w wyniku edukacji szkolnej.
Odpowiedzi na pytanie, dlaczego tresci nie zyskuja przetozenia na osia-
gniecia, mozna szuka¢ w analizie wymagan szczegétowych podstaw pro-
gramowych przeprowadzonej dla wszystkich obligatoryjnych przedmiotéw
(a dodatkowo dla etyki i wychowania do Zycia w rodzinie).

Odwotam sie do gotowych juz pomiaréw dokonanych przez torunskich
badaczy z Katedry Pedagogiki Szkolnej Uniwersytetu Mikotaja Kopernika®.
Autorzy badali przynalezne do kompetencji spotecznych i obywatelskich
wyodrebnione kategorie analityczne efektow w zakresie wiedzy, umiejet-
nosci i postaw. Oceniali je zas pod katem funkcji, jakie peini edukacja,
a wiec funkcji rekonstrukcyjnej (polegajacej na przekazywaniu wychowan-
kom odtwarzanej kultury uniwersalnej i narodowej), adaptacyjnej (zasa-
dzajacej na wprowadzaniu w zastane role spoteczne i zawodowe, w istnie-
jacy porzadek spoteczny) i emancypacyjnej (wynikajacej z przygotowania
uczniow do przekraczania narzuconych ograniczen, zmieniania rzeczywi-
stosci na lepsza)°.

W badaniach wyodrebniono réwniez przedmioty, w ktérych wystapito
najwiecej komponentow kompetencji spotecznych i obywatelskich. Sa to:
historia, wiedza o spoteczenstwie, historia i spoteczenstwo oraz jezyk
polski (Kopinska 2018, 140). Wyniki torunskich badan wskazaly tez, ze
w nowej podstawie programowej dla szkoty podstawowej w stosunku do
poprzedniej podstawy (z 2008 roku dla szkoty podstawowej i gimnazjum)
liczba wymagan wzrosta o ponad 50% - mimo krotszego o rok okresu
nauki'®. Niekorzystne sa réwniez proporcje pomiedzy efektami w zakresie
wiedzy, umiejetnosci i postaw. W nowej podstawie programowej proporcja
pomiedzy wymaganiami odnoszonymi do wiedzy a umiejetnosciami wynosi

8 Projekt pt. Kompetencje spoteczne i obywatelskie w podstawach programowych ksztatcenia
ogdlnego. Analiza krytyczna, realizowany w Katedrze Pedagogiki Szkolnej, WNP, UMK w Toruniu
przez: Violette Kopinska, Beate Przyborowska, Hanne Solarczyk-Szwec, 1zabele Symonowicz-Ja-
btonska, Kinge Majchrzak, Iwone Murawska. Por. Kopifiska, Solarczyk-Szwec 2017.

° ,Wymagania oceniane jako rekonstrukcyjne to takie, ktérych spelnienie wpisuje sie w funk-
cje rekonstrukcyjna edukacji, polegajaca »na odtwarzaniu kultury uniwersalnej i narodowej oraz na
przekazywaniu jej wychowankom i na odtwarzaniu struktury spolecznej«”. Por. Kopinska, Solar-
czyk-Szwec 2017, 105; Kwieciniski 1995, 21. ,Wymagania oceniane jako adaptacyjne to takie,
ktorych osiagniecie wpisuje sie w funkcje adaptacyjna edukacji, polegajaca na »wprowadzaniu ludzi
w role spoleczne i zawodowe, ktore zastali i ktore sa do objecia«” oraz wprowadzaniu w istniejacy
porzadek spoteczny, ktéry jednoczesnie przedstawiany jest jako dobry i/lub konieczny i/lub niezmie-
nialny”; tamze. Natomiast ,wymagania oceniane jako emancypacyjne to takie, ktérych spel-
nienie wpisuje sie w funkcje emancypacyjna edukacji, polegajaca na tym, by przygotowac ludzi do
przekraczania narzuconych ograniczen, do zmieniania otaczajacej rzeczywistosci na lepsza”; tamze.

10 Zidentyfikowano 897 wymagan wpisujacych sie swoim zakresem w kompetencje spoteczne
i obywatelskie - w stosunku do i tak licznych 569 wymagan obecnych w dotychczasowych pod-
stawach programowych (dla szescioletniej szkoly podstawowej i gimnazjum lacznie - z 2008 roku)
w odniesieniu do przedmiotéw: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, historia, matematyka, informa-
tyka, wychowanie fizyczne.
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2:1 (w tym zakresie relacja ta w starej podstawie programowej tez nie byta
korzystna: wynosita 2,5:1). Z kolei az 3,5 wymagania z zakresu umiejet-
nosci przypadaja na jedno z kategorii postaw (w starej podstawie stosu-
nek ten wynosit 2,5:1)!'. Poré6wnanie podstaw programowych (z 2008 roku,
obejmujacej gimnazjum, i z 2017 roku) dla klas IV-VIII pod katem wzajem-
nych relacji efektéw ksztalcenia ilustruje wykres 1.
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Podstawa z 2008 r. Podstawaz 2017 .

HWiedza Umiejetnosci Postawy

Wykres 1. Poréwnanie liczby wymagan ,,obywatelskich” w zakresie wiedzy, umiejetno-
$ci i postaw w podstawach programowych z 2008 (szkota podstawowa + gimnazjum)

iz2017 (klasy IV-VIII). Na podstawie danych z: Kopiiska 2018, 141-142.

Dysproporcje pomiedzy wiedza a umiejetnosciami oraz pomiedzy umie-
jetnosciami i postawami sa znaczace - dominowata i nadal dominuje wie-
dza, co prowadzi do dysharmonii rezultatéw edukacji w zakresie kompe-
tencji obywatelskich i spotecznych. Co wiecej, gdy badacze przeanalizo-
wali zawarte w ,nowej” podstawie kompetencje pod katem funkcji szkoty/
edukacji, doszli do wniosku, ze dominuja w niej zdecydowanie wymagania
wypeliajace funkcje rekonstrukcyjna i adaptacyjna - prowadzace w prak-
tyce do podporzadkowania ucznia spotecznemu status quo i wstrzymania
jego rozwoju ku autentycznej podmiotowosci i zdolnosci samodzielnego
podejmowania kwestii o swoje relacje ze swiatem (por. wykres 2.). Funkcje
te odgrywaja wazna role, cho¢ w ,plynnej” rzeczywistosci coraz czesciej
podkresla sie znaczenie trzeciej z nich - funkcji emancypacyjnej, ktéra
laczy sie z kompetencjami umozliwiajacymi podejmowanie dziatan zmie-
rzajacych do zmiany wtasnej sytuacji oraz do swiadomego przekraczania
indywidualnych granic. Ma ona szczegdélne znaczenie, gdyz jako:

wyuczalna i dynamiczna sprawnos$¢ podmiotu (indywidualnego/zbiorowego) wyra-
Zajaca sie w dostrzeganiu i rozumieniu podmiotowych ograniczen i deprywacji,
Swiadomym wyrazaniu niezgody na nie, obieraniu drog ich pokonania i osiagania
11 Dysproporcje dotyczace liczby wymagan z zakresu kompetencji spotecznych i obywatelskich

wpisujacych sie w obszary wiedzy, umiejetnosci i postaw jeszcze bardziej rosna, jesli ,wyja¢” z obser-
wowanych kategorii nauczanie wczesnoszkolne (klasy I-III).
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nowych praw i p6l wolnosci oraz odpowiedzialnego korzystania z nich w celu dosko-
nalenia siebie i otoczenia (Czerepaniak-Walczak 2006, 130),

ma wsréd wszystkich funkcji najwieksze znaczenie w ksztaltowaniu
postaw obywatelskosci.
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Wykres 2. Poréwnanie liczby wymagan , obywatelskich” w zakresie przypisywanych im
funkcji edukacyjnych (z podstaw programowych z 2008 (szkota podstawowa + gimna-

zjum) i z 2017 (klasy IV-VIII). Na podstawie danych z: Kopinska 2018, 143.

Poréwnanie z podstawa programowa z 2008 roku wskazuje jednak, ze
poza wzrostem liczby wymagan w kazdej kategorii ich relacje procentowe
do liczby wszystkich wymagan nie ulegty zasadniczej zmianie. Podniosta sie
jedynie liczba wymagan realizujacych efekty uczenia sie wpisane w rekon-
strukcyjna funkcje edukacji (por. tabela 1.).

Tabela 1. Porownanie wymagan obywatelskich i spotecznych w zakresie funkcji eduka-
cyjnych w %

Funkcja edukaciji Podstawa programowa | Podstawa programowa
z 2008 roku (% wymagan) | z 2017 roku (% wymagan)

rekonstrukcyjna 38% 48%
adaptacyjna 61% 60%
emancypacyjne 6,8% 6,5%

Na podstawie danych z: Kopinnska 2018, 144.

Odniesienie do wynikow toruniskich badan pozwala rowniez wskazac na
szczegoblnie wyeksponowane, jak i na pominiete tresci efektow, czyli wyste-
pujace najczesciej i najrzadziej w ramowych planach nauczania, a przez to
wptywajace bardziej lub mniej na uczenie

myslenia krytycznego i twérczego, zdolnego rozpoznawaé degradujacy nas sche-
mat postepu w realiach gospodarczych i spotecznych, oraz pozwalajacego ten sche-
mat przekraczac (...), uczy¢ niezaleznosci w opisywaniu i wyjasnianiu swiata oraz
w planowaniu dziatan (Kwasnica 2015, 138).
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Mozna stwierdzi¢, ze w efektach w zakresie wiedzy w podstawie
z 2017 roku wciaz dominuje (jak wczesniej) wiedza na temat historii
i dziedzictwa kulturowego kraju (w 2008 roku - 20,04%, w 2017 roku
- 20,06% objetych analiza kategorii) oraz znajomos¢ gtéwnych wydarzen
i trendow w europejskiej i Swiatowej historii, wiedza na temat dziedzictwa
kulturowego Europy i $wiata (cho¢ znaczenie tych tresci w odniesieniu do
ogolnej liczby analizowanych wymagan w sposob widoczny spadto: 20,04%
- w podstawie z 2008 roku i 10,92% wszystkich kategorii w 2017 roku;
Kopinska 2018, 145).

Wzrosta - w poréwnaniu z podstawa z 2008 roku - liczba wymagan doty-
czacych znajomosci zasad etyki, jednak ich obecnos¢ w efektach ucze-
nia sie przedmiotéw obowigzkowych jest znikoma (5 wymagan), pozostate
sa umiejscowione w tresciach nieobowiazkowego przedmiotu, etyki (45
wymagan)'?. Nie mozna wiec méwic¢ o ich realnym znaczeniu w edukacji.

W zakresie umiejetnosci najwyzsze wartosci - co mozna by uznac za
istotne - osiaga w nowej (takze w poprzednio obowiazujacej) podstawie
programowej umiejetnos¢ komunikacyjna: nadawanie i odbieranie
komunikatow werbalnych i niewerbalnych, wypekianie rél komunikacyj-
nych. Jej znaczenie dotyczace udziatu we wszystkich badanych kategoriach
jest jednak w podstawie z 2017 roku nizsze o potowe od wartosci kategorii
w podstawie z 2008 roku (6,35% - 12,13%; por. Kopinnska 2018). Dla aktyw-
nosci lub pasywnosci spotecznej i obywatelskiej ma tez znaczenie, ze kom-
petencje komunikacyjne ucznia realizowane sa w tradycyjnym szkolnym
dyskursie: w odniesieniu do transmisji (egzekwowania) wiedzy. W tej sytu-
acji uczen nie zdobywa umiejetnosci rozwigzywania probleméw, nie ma tez
mowy o konstruktywnym porozumiewaniu sie, odwadze w publicznej obro-
nie wlasnego stanowiska czy tworzeniu klimatu zaufania, co wpisywatoby
sie w emancypacyjna funkcje edukac;ji.

Wysoka wartos¢ uzyskuje w ramowym planie nauczania umiejetnosc¢
zachowania sie zgodnie z regulami i zasadami panujacymi w réznych
srodowiskach. Jej znaczenie zyskalo w podstawie z 2017 roku (wzrosto
z 1,93% do 4,57% wszystkich kategorii, por. Kopinska 2018). Szkoda tylko,
ze poshuzenie sie nig nie wychodzi poza kompetencje adaptacyjne - stabo
nawigzujace do kompetencji obywatelskich.

W budowaniu postaw najwyzsza (cho¢ ogdélnie niska) wartos¢ w pod-
stawach uzyskuje kategoria: gotowos¢ do przyjmowania odpowiedzialno-
$ci wiazanej z uczestnictwem w réznych wspdélnotach, funkcjonowaniem
w réoznych rolach spotecznych - bardziej ,doceniona” w podstawie z 2008
roku, a nizsza prawie o potowe - w 2017 roku (2,11% - 1,12%). Spadta
tez w ogolnej strukturze badanych wymagan wartos¢ postawy dotyczacej

12 Dodatkowo jej organizacja w szkotach budzi wiele watpliwosci (dotyczy godzin odbywania
przedmiotu, kolidowania z innymi przedmiotami, probleméw z zorganizowaniem - etyka odbywa
sie jedynie w 54% szkoét), por. badania Fundacji ,Wolnos¢ od Religii” wykonane w 2017 roku. Zob.
https://wolnoscodreligii.pl/2018/01/11/raport-badania-ankietowego-dyskryminacja-dzieci-niewier-
zacych-nieuczestniczacych-lekcjach-religii-rownosc-szkole/ [dostep: 16.10.2019].
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poszanowania praw cztowieka (z 1,23% do 0,89%). W poréwnaniu z planem
ramowych z 2008 roku wzrosto za to znaczenie kategorii szacunek dla
roznic (odnoszone do réznic kulturowych, religijnych, zwiazanych z kondy-
cja fizyczna ludzi, pogladami i preferencjami muzycznymi; z 0,18% w 2008
roku do 0,89% - w 2017 roku), jednak te efekty uczenia sie zostalty umiej-
scowione gléwnie w przedmiotach nieobowiazkowych: w etyce i wycho-
waniu do zycia w rodzinie. Zaden spos$réd efektéw tej kategorii wpisanych
w tresci przedmiotach obowigzkowych (w sumie 5 efektéw) nie znalazt
miejsca na jezyku polskim (por. Kopinska 2018).

W tresciach programowych ramowych planéw nauczania (tych star-
szych i tych najnowszych) mozna zauwazy¢ wiele ,, nieobecnosci”: nie zawie-
raja one kategorii istotnych dla nabywania kompetencji spotecznych i oby-
watelskich. Sporo z nich (w ogdle niewystepujacych w nowej podstawie
programowej) moglyby znalez¢ swe miejsce na jezyku polskim (na wszyst-
kich etapach edukacyjnych). W zakresie zasad wspolzycia spolecznego
brakuje np.: umiejetnosci wspoétpracy, a takze umiejetnosci tworzenia kli-
matu zaufania; gotowosci do wspotdziatania i nawiazywania konstruktyw-
nych relacji oraz ich ksztaltowania i utrzymywania; pozyskiwania wiedzy
na temat empatii i jej znaczenia w kontaktach interpersonalnych; umiejet-
nosci zycia i pracy w zréznicowanym srodowisku (np. wielokulturowym).

Z kolei kompetencje komunikacyjne nalezaloby uzupemhi¢ o: umie-
jetnos$¢ wyrazania wlasnego zdania, prezentacji (w mowie i/lub na pismie)
wlasnych pomystow; umiejetnos¢ rozumienia réznych punktéw widzenia;
umiejetnos¢ konstruktywnego rozwigzywania probleméw i porozumiewa-
nia sie w réznych srodowiskach; umiejetnos¢ rozwiagzywania konfliktéw
i negocjowania; gotowos¢ zmiany wtasnej opinii i osiggania kompromisu;
zainteresowanie komunikacja miedzykulturowa.

W kategorii: autonomia, krytyczne myslenie i odpowiedzialnos¢
zabraklo: umiejetnosci oceny stanowiska lub decyzji, zajecia stanowiska
i jego obrony; umiejetnosci krytycznej oceny informacji i przekazéw medial-
nych, twérczej refleksji; gotowosci do dziatania; gotowosci do sprawdza-
nia i korygowania efektéw wlasnej pracy; negatywnej oceny uprzedzen,
rasizmu i dyskryminacji oraz gotowosci do pokonywania uprzedzen; goto-
wosci przyjmowania odpowiedzialnosci za skutki dziatan wtasnych.

~Wzmocnienie” w postaci liczniejszej reprezentacji w tresciach pro-
gramowych przydaloby sie takze: poszanowaniu praw czlowieka (wolnosc,
rownosc¢, godnos¢); szacunkowi dla réznic, w tym takze réznic ptciowych,
religijnych i etnicznych.

Kategorie wskazanych brakéw dowodza, ze mogtyby one stac sie przed-
miotem budowania nowych umiejetnosci spotecznych na jezyku polskim
czy podczas zaje¢ pozalekcyjnych, w czasie edukacji nieformalnej. Wynika
z nich tez, ze efektow (w zakresie wiedzy, umiejetnosci i postaw) w zre-
formowanym ksztatceniu w II etapie szkoly podstawowej nie powigzano
z przygotowaniem uczniow do uczestnictwa w demokratycznych procesach
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podejmowania decyzji. W chaosie i nadmiarze informacyjnym nowy plan
ramowy dla szkoly podstawowej nie zawiera tresci uwalniajacych od
dominacji dogmatycznego myslenia, nie eksponuje umiejetnosci krytycz-
nej oceny (w nowej podstawie odnaleziono tylko 6 takich efektéw), nie
wzmacnia szacunku dla réznic i wsparcia dla réznorodnosci, otwartosci
na réznorodnos¢ stanowisk czy jednoznacznie negatywnych ocen wszel-
kich uprzedzen i dyskryminacji - tak waznych w dzisiejszym kontekscie.
Nadal tez nie znajdziemy w planie ramowym uwag o koniecznosci systema-
tycznego rozwijania umiejetnosci obrony wtasnych pogladéw wyrazanych
publicznie, konstruktywnego porozumiewania sie czy gotowosci do osigga-
nia kompromisu.

W swietle przypomnianych analiz podstaw programowych nie zaska-
kuja wypowiedzi uczniéw dotyczace obywatela i obywatelskosci. Trudno
sie dziwi¢ ich niewiedzy, skoro wartosci obywatelskie nie maja wspar-
cia w edukacji szkolnej - juz na poziomie podstaw programowych (por.
Kopinska, Solarczyk-Szwec 2016). Smutny obraz kompetencji spotecznych
i obywatelskich w planach ramowych moze sie sta¢ zapowiedzia powtorze-
nia w kolejnej diagnozie spotecznej wnioskéw, ktore towarzyszyty badaniom
sprzed kilkunastu lat: ze oto Polska staje sie panstwem bez spoteczenstwa
(Czapinski 2006, 7-26).

O tresciach ksztalcenia decyduje podstawa programowa, lecz osta-
teczny ksztatt nadaje im organizator edukacji instytucjonalnej, czyli nauczy-
ciel. Dlatego edukacja obywatelska, refleksje na temat spoteczenstwa oby-
watelskiego, maja szanse na zaistnienie na lekcjach jezyka polskiego. Jak
stwierdza mtody polonista Tomasz Pawlus,

kazda ,lekcja polskiego”, na ktorej obecny jest tekst i rozmowa (o tekscie i o sSwiecie),
w mniejszym lub w wiekszym stopniu, bardziej lub mniej $wiadomie, dotyka tego pro-
blemu. Czytanie w szkole jest bowiem przede wszystkim czynnoscia odbywajaca sie
dzieki wspolnocie i dzieje sie nieustannie w obliczu wladzy, czyli zinstytucjonalizowanej
pod postacia programu nauczania wiedzy (Pawlus 2018).

Polonista ma potencjalnie wiele mozliwosci, by ksztaltowanie u uczniow
i uczennic postaw opartych na wartosciach obywatelskich nie miato w pro-
cesie uczenia sie charakteru pobocznego czy marginalnego.

Gwarancja udanej lekcji [polskiego - B.N.S.], na marginesie ktorej aktywizuje sie
swiadomos¢ spoteczenstwa obywatelskiego, jest albo maksymalne uwolnienie (sie)
ucznia spod dominacji wszelkiej sity, ktéra posiada moc opresyjna, albo stworzenie
takich warunkéw dla wymiany mysli, by uczen mégt bez wiekszych obaw stawiaé
sensowny opor. Oczywiscie na tyle, na ile jest to w ogéle mozliwe w przestrzeni
szkolnej (Pawlus 2018).

I czesto nauczyciele wykorzystuja materie polonistyczna, stwarzajac
sytuacje, w ktorych uczniowie:

1. dzieki otwartemu komunikowaniu pracuja w atmosferze zaufania,
chetni do wspélpracy z nauczycielem i z rowiesnikami;
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2. maja dostep do réznych zrédet informacji i r6znych punktéw widze-
nia - literatura piekna stwarza w tym wzgledzie optymalne warunki
(zob. np. projekt dotyczacy sSciezek poznawania Innego na jezyku
polskim, réznych punktow widzenia, mozliwosci interpretacji;
Kuras 2018);

3. wykorzystuja zdobywane wiadomosci i umiejetnosci obywatelskie
w zyciu codziennym (przez inspiracje do pisania reportazy, felieto-
néw, przeprowadzania wywiadow - form zwiazanych ,z zyciem”);

4. biora udziat w rozmowach, dyskusjach i debatach na forum klasy
czy szkoty!3, w ktérych kazdy moze sie wypowiedzie¢!. Jak prze-
konuje Ewa Jaskdtowa, rozmawiajac na lekcjach polskiego, ,trady-
cja [literacka - B.N.S.] powinna tworzy¢ przestrzen dyskusji, gdyz
tylko taki jej ksztalt sprawi, ze bedzie czyms »zywym« i waznym dla
uczniow” (Jaskotowa 2018). Edukowanie bowiem

nie polega na przekazywaniu informacji: to nie przelewanie wiedzy z pelnej
glowy nauczyciela do pustej glowy ucznia. Kazda z tych gtéw jest juz pelna cze-
gos$ i nie powinna nagina¢ wszystkich do jednego wzorca (...), lecz przeciwnie,
udziela¢ gtosu i wystuchiwaé réznych oséb (Stawek 2018);

5. majarealny wplyw na wybrane obszary zycia klasy, szkoty, np. wspé6t-
decyduja o sposobach budowania i pozyskiwania wiedzy wykorzy-
stywanej na jezyku polskim (decyduja o doborze lektur, o sposo-
bach uczenia sie eksplicytnej wiedzy o jezyku i jej stosowaniu);

6. buduja swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spotecznym
oraz zaufanie do innych - to nauczyciel polonista moze zainicjowac
taki proces, wspétuczestniczac w tym, co jego podopiecznych inte-
resuje i wykorzystujac to w konstruktywnej nauce.

Deficyty w edukacji obywatelskiej moga wiec zosta¢ skompensowane
w praktyce edukacyjnej, dodajmy - praktyce polonistycznej. Istotne dla
uczniéw i dla przysztosci obywatelskiego ksztalcenia staje sie stworze-
nie warunkow, w ktérych kazdego nauczyciela, w tym - poloniste, byloby
sta¢ na odwage zainicjowania takiej praktyki. Jak bowiem pisata Martha
C. Nussbaum, nie wyksztalcimy wolnych obywateli ,dopodki nie uksztattu-
jemy ludzi zdolnych do samodzielnego myslenia, umiejacych toczy¢ spory,
rozumiejacych réznice pomiedzy logicznie trafnymi a nietrafnymi argu-
mentami, umiejacych odrézni¢ logiczna formute argumentacji od tresci jej
przestanek” (Nussbaum 2016, 46).

13 Powinny sie one odbywac jak najwczesniej, np. we Francji czy w Portugalii rozpoczyna sie
ksztalcenie obywatelskie w wieku szesciu lat.

14 Przyktadem moga by¢ organizowane dla ucznidéw starszych klas szkoly podstawowej i uczniéw
szkoly ponadpodstawowej debaty oksfordzkie, np. w Katowicach odbywa sie Slaski Turniej Debat
Oksfordzkich. Turniej wymyslita i do X edycji organizowatla dr Lucja Staniczkowa (w koncu 2019
roku odbywatla sie¢ XI edycja). Gléwnym organizatorem bylo Bractwo Oswiatowe Zwigzku Gérno-
Slaskiego w Katowicach. Od poczatku tezy turnieju dotyczyly problemoéw Slaska: spotecznych, poli-
tycznych, kulturowych, historycznych. Opiekunami druzyn debatujacych (z liceum i gimnazjum) sa
przewaznie polonisci i historycy, a czes¢ debat odbywala sie na Wydziale Filologicznym (obecnie:

Humanistycznym) Uniwersytetu Slaskiego. Por. https://www.zg.org.pl/imprezy/slaski-turniej-debat-
-oksfordzkich [dostep: 11.11.2019].
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