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Abstract: The aim of the article is to define the essence of national identity of edu-
cation discourse. Institutional education plays the crucial role to pass on this identity.
These institutions are in power to influence young generations attending primary and
compulsory schools. This way every student is given the same meaning of different social
phenomenon, common cultural patterns and even patterns of interpreting the place of
individual in the group - most of all in the nation.

This article is devoted to the analysis of the patterns of national identity of differ-
ent kinds of texts placed in the textbooks and shows topos, myths and symbols shaping
this identity. The textbooks analysis proceeds on synchronous and diachronic ground.
This analysis shows that currently school education does not have a great impact on the
national identity of the young generation and each student shapes his/her national iden-
tity through his/her own affiliation of different patterns.

Key words: national identity, national and cultural affiliation, topos, myths and
national symbols, Polish language textbooks

Streszczenie: Celem artykutu jest zdefiniowanie istoty narodowej tozsamosci w dys-
kursie edukacyjnym. Edukacja instytucjonalna odgrywa kluczowa role w przekazywaniu
tej tozsamosci. Szkoty jako instytucje panstwowe maja wplyw na cate mltode pokolenia
obowiazkowo uczeszczajace do szkot podstawowych. W ten sposob kazdemu uczniowi
przekazuje sie ten sam sposéb rozumienia réznych zjawisk spotecznych, wspdlne wzorce
kulturowe, a nawet wzory interpretacji miejsca jednostki w grupie - przede wszystkim we
wspolnocie narodowej.

Artykut poswiecony jest analizie wzoréw tozsamosci narodowej w réznego rodzaju
tekstach zamieszczanych w podrecznikach, wskazuje toposy, mity i symbole ksztaltujace
te tozsamos¢. Analiza podrecznikéw przebiega na poziomie synchronicznym i diachronicz-
nym i pokazuje, ze obecnie edukacja szkolna nie ma wielkiego wplywu na tozsamos¢ naro-
dowa mlodego pokolenia, i ze kazdy uczen ksztaltuje swoja tozsamosé narodowa poprzez
wlasna afiliacje réznych wzorcow tej tozsamosci.

Stowa kluczowe: tozsamos$¢ narodowa, afiliacja narodowa i kulturowa, toposy, mity
i symbole narodowe, podreczniki do jezyka polskiego
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Najogodlniej rzecz ujmujac, tozsamos¢ to swiadomos¢ siebie, zdolnosé
okreslenia, kim sie jest, do jakiej grupy sie nalezy, z jaka grupa sie identy-
fikuje i do jakiej sie przyznaje. Jest to rodzaj samowiedzy dotyczacej tego,
co dla jednostki najwazniejsze, najbardziej charakterystyczne, co ja tworzy,
jest jej istota i co okresla refleksyjny stosunek podmiotu do samego siebie
(Budyta-Budzynska 2010, 91).

Nie mozna precyzyjnie okresli¢ ani w wymiarze psychologicznym, ani
spotecznym czy narodowym cech tozsamosci jednostkowej mtodych ludzi
bedacych uczniami wspéiczesnej szkoly i to nie tylko na skutek trudno-
sci metodologicznych i logistycznych szeroko zakrojonych badan, ale takze
dlatego, ze nietatwo przychodzi badaczom oddzielenie problemoéw konsty-
tucji i struktury osobistej tozsamosci od probleméw konstytucji i struktury
osobistej indywidualnosci. Trudno przeciez stwierdzi¢, w jakim stopniu
poszczegolne jednostki zaspokajaja za sprawa konkretnych podstaw pro-
gramowych, programéw nauczania, podrecznikéw - czy tez rozmaitych
dziatan dydaktyczno-wychowawczych - swoje podstawowe potrzeby, wyni-
kajace z biologicznej konstytucji ich organizméw lub czy potrafig dzieki
nim nawiazywac¢ prawidlowe relacje z otoczeniem spoteczno-kulturowym.
Mozna za to sprawdzi¢, w jaki sposéb w tych dokumentach oraz praktyce
edukacyjnej ksztaltowane sa poszczegolne typy tozsamosci kolektywnych
(grupowych, zbiorowych).

W tym celu odwotamy sie do badania tekstow zamieszczanych w pod-
recznikach, bedacych podstawowym narzedziem =zinstytucjonalizowanej
socjalizacji calych pokolen podlegajacych powszechnej edukacji!. Beda
to ksigzki przeznaczone do nauczania jezyka polskiego w szkole podsta-
wowej, przede wszystkim ze wzgledu na to, ze korzystaja z nich wszyscy
mtodzi Polacy obowigzkowo uczeszczajacy do masowej szkoly podstawo-
wej, ale takze z powodu bogactwa ich tresci - przede wszystkim zrézni-
cowania publikowanych w nich tekstéw kultury oraz zadan ksztalcacych
rozmaite sprawnosci jezykowe oraz literacko-kulturowe. Przeglad ksig-
zek szkolnych publikowanych w réznych okresach historycznych pozwala
zatem na probe rekonstrukcji ustrukturyzowanego zespotu cech, w okre-
Slonych kontekstach historyczno-politycznych uznanych za najistotniej-
sze i najbardziej pozadane w procesie socjalizacji i enkulturacji mtodego
pokolenia. Stana sie one punktem odniesienia do wspotczesnego kontekstu
edukacyjnego, w ktorym przebiega formowanie sie kolektywnej tozsamosci
uczniow szkot podstawowych.

W szkolnej edukacji uwzglednia sie jak najwieksza liczbe czynnikow
ksztaltujacych osobowos¢, aby maksymalnie zwiekszy¢ mozliwos¢ wpltywa-
nia na jednostke. Przyjmuje zatem, ze ksztaltowanie tozsamosci w sforma-
lizowanym dyskursie edukacyjnym odbywa sie na szesciu podstawowych
ptaszczyznach:

! W artykule wykorzystano materiat przyktadowy i jego analizy zawarte w ksiazce autorki. Zob.
Rypel A. (2012).
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* psychologiczne]j, poprzez dazenie do indywidualnej identyfi-
kacji z narodem, regionem, lokalng spotecznoscia oraz ich ogodlnie
rozumiang kulturg, w tym takze uksztattowane w jej ramach ste-
reotypy rol plciowych;

* socjologicznej, poprzez uwzglednianie w swiadomosci zbioro-
wej podzialu na ,my” i ,oni”. To antagonizowanie moze przyczyniac
sie do utrzymywania lub przezwyciezania uprzedzen i wynikajacej
z nich dyskryminacji spotecznej, etnicznej lub narodowej;

* historycznej, poprzez jednostkowe i zbiorowe odwotania
do dziejow narodu, regionu, miasta oraz bohaterow i instytucji
historycznych;

* religijne]j, poprzez odwotania do aksjologii i tradycji wybranej
religii lub poprzez negowanie badZ przewartosciowanie jej znacze-
nia dla danej zbiorowosci;

* geograficznej, poprzez przypisanie jednostki i zbiorowo-
sci do okreslonej przestrzeni oraz poprzez sposoby kulturowego
ksztaltowania tej przestrzeni, np. na poziomie urbanistyczno-
-architektonicznym;

* kulturowej, poprzez budowanie swiadomosci dziedzictwa kul-
turowego i kompetencji kulturowej, a w tym umiejetnosci: odczy-
tywania symboli, trafnego lokalizowania i rozumienia dziejacych
sie wydarzen, ich interpretowania oraz przewidywania dalszego
biegu. Szczegdlna role odgrywa tu takze ksztalcenie (wzgled-
nie zaniechanie ksztalcenia) umiejetnosci odczytywania symboli,
kodow i skryptéw kulturowych witasciwych innym kulturom (Rypel
2012, 176-177).

Poszczegolne plaszczyzny przenikaja sie nawzajem, wspotuczestniczac
w tworzeniu réznego typu tozsamosci (narodowej, regionalnej, lokalnej,
globalnej i miedzykulturowej oraz ptciowej) w efekcie sktadajacych sie na
calos¢ tozsamosci spoteczno-kulturowej, ktorej ksztatt przekazuja poszcze-
gollne podreczniki (por. Rypel 2012, 177).

Tozsamos$¢ narodowa jest istotnym sktadnikiem tozsamosci spoteczno-
-kulturowej. Za Antoning Ktoskowska rozumiem ja jako:

Zbieznosc¢ subiektywnych postaw wielu ludzi odnoszonych do wtasnej grupy kulturo-
wej (...), Swiadomos¢ pewnej odrebnosci od obcych i poczucie zwigzku z grupa swo-
ich oraz swiadomos¢ ciggtosci, historycznego trwania tej grupy i jej zbiorowej filia-
¢ji - wywodzenia sie od wspdlnych przodkéw czy przodka (Ktoskowska 1992, 134)32.

Jest to zatem rodzaj wzorca, ktéry modeluje identyfikacje

2 Zblizony sposob definiowania tozsamosci narodowej przyjmuje rowniez Zbigniew Bokszanski,
wedlug ktorego jest to zbior ,przekonan, postaw i emocji, ktéry zostaje uksztaltowany w swiadomo-
$ciach czlonkéw zbiorowosci narodowej w zwiazku z poczuciem wiezi z narodem i przezywaniem
przez nich uczestnictwa w grupie narodowej. Sa to przekonania, postawy i emocje poddajace sie
w istotnym zakresie procesom upodobnienia i uniformizac;ji (...). Podobienstwo tresci poznawczych,
postaw i emocji wielu jednostek zogniskowanych wokét wiezi z macierzysta zbiorowoscia narodowa
pozwala na charakterystyke tozsamosci tej zbiorowosci (Bokszanski 2005, 133).
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ze zbiorowoscia narodowa w trakcie proceséw socjalizacyjnych lub upowszechnione
wzory reakcji na symbole narodowe, wzory okreslajace pamiec przesztosci, wzory
postaw wobec wybranych postacii wydarzen z przesztosci narodu (Wysocki 2017, 59).

Celem artykutu jest przesledzenie zasobu i trwatosci symboli wzmac-
niajacych lojalnosc¢ i poczucie zakorzenienia w danej zbiorowosci, a takze
sposobu, w jaki te symbole, legitymizuja aktualne instytucje, idee i sys-
temy norm oraz kompensuja niepowodzenia w zyciu spotecznym i gospo-
darczym. Szczegdlnie interesowa¢ mnie bede symbole odwotujace sie do
uniwersalnych archetypow (np. mowy ojczystej, ziemi ojczystej, bohatera)
czy powszechnych mitéw kulturowych (np. mitu poczatku). Odsytajac do
odmiennych tresci, stuza one badz do konstruowania tradycji narodowych
z utrwalonych w swiadomosci zbiorowej elementéw przesziosci, badz do
wynajdowania tradycji legitymizujacych zmiany polityczne i gospodarcze.

Tozsamos¢ narodowa krystalizuje sie wprawdzie stopniowo na drodze
rozmaitych proceséw socjalizacyjnych, jednak w poréwnaniu do innych
typow tozsamosci spoteczno-kulturowej, najsilniej ulega zinstytucjonalizo-
wanym wpltywom, przede wszystkim za posrednictwem enkulturacyjnych
zabiegow prowadzonych w szkole, zwlaszcza w ramach nauczania jezyka
narodowego i kultury narodowej. W stuletnich dziejach szkolnictwa w odro-
dzonej Polsce zawsze istniaty dokumenty programowe obowiazujace w kaz-
dym typie szkét; niezaleznie od tego, czy nazywano je instrukcjami, progra-
mami nauczania, minimum programowym, czy (jak obecnie) podstawami
programowymi, zawsze zawieralty elementy eksplicytnie odnoszace sie do
budowania tozsamosci narodowej. Nie inaczej jest w aktualnie obowiazuja-
cej podstawie programowej:

Ksztatcenie ogo6lne w szkole podstawowej ma na celu:

* (1) wprowadzenie uczniow w swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidar-
nosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow
postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu roz-
wojowi ucznia (rodzina, przyjaciele),

* (2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej,
regionalnej i etnicznej
Cele ksztalcenia-wymagania ogoélne

Ksztatcenie literackie i kulturowe
* (5) ksztalcenie postawy szacunku dla przeszlosci i tradycji narodowe;j

Ksztatcenie jezykowe
* (1) rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowa-
niu tozsamosci osobowej ucznia oraz wspoélnot: rodzinnej, narodowej i kulturo-
wej (Dz.U. 2017, poz. 356).

Te ogodlne zapisy przywotuja takie pojecia, jak: patriotyzm, przesztosc,
tradycja narodowa i tozsamos¢ narodowa. Konkretyzacja tych pojec nieza-
leznie od okresu, w ktorym publikowane byly podreczniki zgodne z danym
dokumentem programowym, odnosila sie do nastepujacych elementow:
jezyk, terytorium, symbole narodowe, wydarzenia historyczne, bohatero-
wie narodowi, religia i obcy (por. Rypel 2012, 177).
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W podrecznikach do jezyka polskiego niejednokrotnie wprost wskazuje
sie na wymienione sktadniki tozsamosci narodowej, np.:

Uzupehij podane zdania i przepisz je do zeszytu.

Najwazniejsza cecha naszej narodowosci jest jezyk polski.
Polskim hymnem narodowym jest Mazurek Dgbrowskiego.
Barwy Polski to kolory biaty i czerwony.

Godlem Polski jest biaty orzet.

Stolica Polski jest Warszawa (Nagajowa 1994, 283).

Polskie symbole panstwowe

* Opowiedz o kilku waznych wydarzeniach z przesziosci naszej ojczyzny.

* Przedstaw sylwetke stawnego rodaka, opowiedz o jego dokonaniach dla ojczyzny

lub catego swiata.

e Zastanow sie nad tym, co to znaczy kocha¢ swoja ojczyzne.

* Podaj te cechy, ktéore twoim zdaniem:

- wyrdzniaja Polakéw sposréd Europejczykow,
- sa wspolne dla Polakéw i innych mieszkancéw Europy.

* Opisz taki zwyczaj, ktory:

- kultywowany jest tylko przez Polakow,
- znany jest wszystkim Europejczykom.

* Doktadnie opisz polski sztandar i godto (tuczak, Murdzek 2001, 202).

Poczucie tozsamosci narodowej zalezy jednak od wielu czynnikéw,
zwlaszcza od doraZznych okolicznosci i wydarzen oraz tta spotecznego,
na ktérym pojawia sie refleksja odnoszaca sie do wlasnej wspdlnoty (por.
Lastawski 2014, 75-86). Aby je zrekonstruowaé, trzeba z jednej strony
wydoby¢ sktadniki najbardziej trwate, ktére tworza jadro pojecia, a z dru-
giej - wskazac¢ elementy zalezne od czynnikéw subiektywnych i szerokiego
kontekstu spoteczno-kulturowego.

W centrum elementéw tozsamosci narodowej usytuowaé¢ mozna jezyk
ojczysty - polska mowe, ktéra w podrecznikach peini szczegélna funkcje
- jest nosnikiem postaw patriotycznych, wiedzy historycznej, objasnia sym-
bole i stanowi tworzywo literatury, a jednoczesnie, na mocy tych faktow,
sama w sobie stanowi autonomiczny topos® narodowy. Polacy naleza do
tych grup etnicznych, ktére od dawna klada nacisk na jezyk jako nosnik
ich kultury oraz gtéwne narzedzie obrony przed asymilacja. Z wtadania
nim czynia warunek konieczny bycia ,autentycznym” cztonkiem narodu.
Warunku tego nie stawiaja m.in. Irlandczycy i Zydzi - mozna by¢ irlandzkim
nacjonalista, nie wladajac jezykiem celtyckim, mozna tez identyfikowa¢ sie
z kultura zydowska, nie znajac jidysz lub hebrajskiego.

Taki stosunek Polakéow do jezyka ojczystego ma swoje korzenie w oczy-
wistym kontekscie historycznym zaboréw. W wyniku bezwzglednych zabie-
gow rusyfikacyjnych i germanizacyjnych jezyk nabrat znaczenia wartosci
rdzennej (por. Smolicz 1990, 212-213) i stat sie konstytutywnym sktadnikiem

3 Toposy traktuje jako wspdlne zaplecze pojeciowe uczestnikow dyskursu i rezerwuar punktéw
odniesienia, koncentrujacych uwage i stuzacych do eksponowania wybranych sadow. Tak rozumiane
maja znaczenia typowe i powszechnie akceptowane w danej kulturze, ale ich interpretacja i nace-
chowanie aksjologiczne zmieniaja sie w zaleznosci od tego, jaki jest cel argumentacji, dla ktérej sa
punktem wyjscia. Toposy nie sa wiec polisemantyczne w tradycyjnym rozumieniu tego stowa, mozna
raczej mowi¢ o profilowaniu ich znaczen zaleznie od perspektywy przyjetej przez uzytkownikow
jezyka (Rypel 2012, 25).
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polskosci. Tak powstata nierozerwalna wiez miedzy jezykiem polskim a ist-
nieniem narodu polskiego jako odrebnej grupy spotecznej i kulturalnej.

Ten sposéb myslenia przyczynit sie do powstania narodowego toposu
,mowy ojczystej”. W podrecznikach mozna znalez¢ nastepujace modele
jego odczytywania - mowa ojczysta to zatem: (1) jezyk religii, wspottwo-
rzacy sfere sacrum; (2) jezyk rodziny, wzmacniajacy wiezi miedzy ludZmi
i przydajacy im gtebszego, duchowego wymiaru; (3) nosnik tradycji, zapew-
niajacy miedzygeneracyjna ciagtos¢ kulturowa; (4) wyznacznik polskosci,
niezalezny od terytorialnego przypisania jednostki - jestes Polakiem, ponie-
waz moéwisz po polsku, a nie wylacznie dlatego, ze mieszkasz w Polsce.
Odczytania te znajduja w podrecznikach liczne potwierdzenia w takich
kanonicznych tekstach, jak przede wszystkim: Rota Marii Konopnickiej,
Lekcja polskiego (fragment Syzyfowych prac) Stefana Zeromskiego,
Latarnik i Wspomnienie z Maripozy Henryka Sienkiewicza. Czestotliwosc
wystepowania tego toposu zmienia sie w zaleznosci od kontekstu historycz-
nego i nacechowania ideologicznego. W dwudziestoleciu miedzywojennym
nie byl on szczegolnie eksponowany, poniewaz idea scalajaca wieloetniczna
i wielokulturowa spotecznos$¢ mieszkajaca na obszarze Rzeczypospolitej
byta idea panstwa, zas miedzy 1948 a 1956 dazono do tego, aby przywia-
zanie do polszczyzny zastapic¢ (zreszta nieskutecznie) internacjonalistycz-
nym, ponadnarodowym i ponadpanstwowym pojeciem ,mowy stowian-
skiej”. Od potowy lat 60. minionego wieku nastapit powrot do tradycyj-
nego rozumienia symbolu mowy ojczystej, o czym swiadcza choc¢by tytuly
podrecznikéw do szkoly podstawowej: Mowa ojczysta (Sufin, Swierczynska
1965), Ojczyste stowo (Sufin 1976), Polska mowa (Nagajowa 1981), Mowa
rodzinna (Sufinowa 1984), W ojczyZnie-polszczyzZnie (Dietrich 1994). Od
potowy lat 90. tytuly podrecznikéw wskazuja na nowa tendencje - naro-
dowy topos ,mowy ojczystej” zostal wyparty przez bardziej uniwersalny
topos ,slowa”, przywotujacy ogdlne skojarzenia z ekspresywna, informa-
cyjna i estetyczna funkcja jezyka, np.: Stowo za stowem (Nagajowa 1994),
Stowa zwykte i niezwykte (Nagajowa 1995), Swiat w stowach i obrazach
(Nagajowa 1999), W krainie stowa (Branicka, Chotuj, Czop i in. 2000),
Stowa, litery, swiat (Madejowa, Maj 2001), Stowa na start! (Derlukiewicz
2005), Daje stowo! (Klawe, Marszatek, Ciesielska i in. 2005), Blizej stowa
(Horwath, Kietb 2009), Swoimi stowami (Brozek, Ciesielska, Putka, Zych
2009), Stowa na czasie (Chmiel, Herman, Pomirska i in.), Jest tyle do
powiedzenia (Marciszuk, Kosyra-Cieslak, Zatazinska 2010), Czas na polski
(Muszynska, Grzymata 2009), Po polsku (Malczewska, Olech, Adrabinska-
-Pacuta 2009), Stowa z usmiechem (Horwath, Zeglen 2017), Mysli i stowa
(Nowak, Gawetl 2017).

Przytoczone tytuly na ogoét dobrze oddaja charakter tresci podreczni-
kéw, ktéore przede wszystkim koncentruja sie na ksztatceniu pragmatycz-
nych umiejetnosci porozumiewania sie i autoekspresji oraz ukazuja zwiazki
jezyka z kultura, a takze etyczny wymiar komunikacji jezykowej. Swiadczy
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to o tym, ze jezyk ojczysty, postrzegany przede wszystkim jako narzedzie
budowania szeroko rozumianej tozsamosci spoteczno-kulturowej, traci stop-
niowo swoje uprzywilejowane miejsce w zinstytucjonalizowanym ksztat-
towaniu tozsamosci narodowej. Jako przyklad tej tendencji niech postuzy
fragment noty biograficznej Josepha Conrada z gimnazjalnego podrecznika
Swiat w stowach i obrazach:

Mozesz sie czu¢ dumny z tego, ze byl z pochodzenia Polakiem. Urodzit sie bowiem
w Polsce jako Jozef Teodor Korzeniowski. Jezyka angielskiego nauczyt sie jako doro-
sty cztowiek i w postugiwaniu sie nim zostal mistrzem (powinno cie to zacheci¢ do
nauki jezyka obcego) (Nagajowa 1999, 132).

Te tendencje zdaja sie potwierdza¢ wyniki badan ankietowych. Z analiz
ankiety przeprowadzonej w 1998 roku przez Kazimierza Przyszczypkow-
skiego wynikalo, ze

jezyk polski sytuuje sie bardzo wysoko na skali wyznacznikéw tozsamosci (iden-
tyfikacji) narodowej. Na jezyk polski jako wazny wyznacznik tozsamosci narodo-
wej wskazalo w jego badaniach 89% respondentéw. Badania Przyszczypkowskiego
pokazaty, ze jezyk polski jest nie tylko najwazniejszym kulturowym wyznacznikiem
polskosci, lecz w ogdle pierwszym i najpowazniejszym jej determinantem (cyt. za
Walczak 2013, 121-122),

natomiast z badan przeprowadzonych w 2017 roku przez Emilie
Banczyk wynika, iz tylko dla nieco ponad polowy respondentéw jezyk polski
jest czyms wiecej niz przede wszystkim srodkiem komunikacji. Co istotne,
uczestnicy badan byli studentami filologii polskiej, ,,dla ktérych jezyk powi-
nien by¢ wartosciag autoteliczna. Mozna przypuszczac, ze w innej grupie
badawczej wynik ten bytby nizszy” (Banczyk 2019, 87). Konstatacje o prze-
wadze instrumentalnego traktowania jezyka ojczystego potwierdzaja réow-
niez badania przeprowadzone wsrdd studentow kierunkéw technicznych
na Uniwersytecie Techniczno-Przyrodniczym w Bydgoszczy (Rypel 2017).

Kolejnym elementem konstytuujacym tozsamos¢ narodowa jest uniwer-
salny topos ,ziemi ojczystej”, porzadkujacy zbiorowe wyobrazenia o teryto-
rialnym zasiegu kazdej wspolnoty narodowej. Niekiedy trudno te wyobra-
zenia oddzieli¢ od przekonan konstytuujacych tozsamos¢ lokalng, zwigzana
z pojeciem ,matej ojczyzny”. Nalezy zatem skupic¢ sie na wyszukaniu tych
miejsc wspélnych, ktére zachowuja swoje znaczenie niezaleznie od kontek-
stu historycznego, a dzieki swej niezmiennosci i trwatosci maja dla polskiej
tozsamosci narodowej charakter archetypiczny.

Takim narodowym toposem, przypisujacym kategorie polskosci do
okreslonego terytorium, jest topos ,Wisly - krélowej (matki) rzek pol-
skich”. Wyznacza on obszar rdzennej, jednorodnej etnicznie Polski i ustala
wertykalny sposob jego opisywania - od gor do morza. Sila tego symbolu
zasadza sie na tym, ze bieg Wisty, od jej Zrédia na potudniu, do ujscia
w Baltyku na péinocy, wyznacza naturalne granice Polski, niezmienne, tak
jak niezmienne jest polozenie gor (Karpat, Tatr) i morza oraz bieg rzeki.
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Tym samym Polska, wpisana w odwieczny krajobraz, przejmuje ceche
jego trwatosci i dawnosci. Punktami stalymi w przestrzeni organizowanej
przez Wiste sa wymieniane w podrecznikowych tekstach miasta: Krakow,
Kazimierz, Warszawa, Wiloctawek, Torun, Gdansk. Ich nazwy wspottworza
»jadro polskosci”, trwajace niezaleznie od ksztalttu czy nawet istnienia pan-
stwa polskiego. Daty wydan podrecznikéw, w ktérych pojawit sie symbol
Wisty, wskazuja, ze z biegiem lat tendencja do jego przywotywania maleje?,
a wspolczesnie niemal zanika. Na taki stan rzeczy wplywa zapewne sta-
bilna sytuacja terytorialna panstwa polskiego, ale przede wszystkim coraz
wyrazniejsze wplywy kultury liberalnej, w ktérej ojczyzna to miejsce, gdzie
sa moi przyjaciele i ludzie, ktorych kocham. Zgodnie z tym zalozeniem,
nie jestesmy przypisani do konkretnego miejsca geograficznego i mozemy
swoja ojczyzne indywidualnie wybiera¢, zaleznie od wiezi z bliskimi ludzmi,
niekoniecznie rodakami. Takie stanowisko wyraznie koresponduje z nasi-
lajaca sie mobilnoscia wspoétczesnych Polakéw, ktorzy swobodnie wybie-
raja miejsce swojego osiedlenia i w warunkach réznie rozumianej emigra-
cji redefiniuja wlasna tozsamos¢ narodowa. Przed rokiem 1980 nie bylo
w PRL problemu masowej emigracji czy to politycznej (poza 1968 r.), czy
to zarobkowej, a kiedy po roku 1981 zaistniatl - nie wolno byto o nim pisaé.
Przemiany ustrojowe i gospodarcze zmienity te sytuacje. Obecnie szacuje
sie, ze okoto dwoch miliondw Polakow okresowo lub na state podejmuje
prace za granica. Wielu mtodych ludzi juz w trakcie nauki w szkole dekla-
ruje che¢ opuszczenia kraju. Tymczasem we wspotczesnych podrecznikach
jezyka polskiego wlasciwie nie porusza sie probleméw zwigzanych z osie-
dlaniem sie naszych rodakow poza granicami kraju, a zwlaszcza konse-
kwencji tych wyjazdéw.

W edukacji polonistycznej ciagle dominuje spetryfikowany obraz
romantycznej Wielkiej Emigracji, a przeciez jej przyczyny i charakter sa
tak odmienne od przyczyn i charakteru dzisiejszej ruchéw migracyjnych, ze
trudno nawet porownywac rodzaj tesknoty dziewietnastowiecznego ,,zot-
nierza-tutacza” bez prawa powrotu do pozbawionej panstwowosci Polski,
z tesknotg emigranta z pierwszej potowy XXI, ktory najczesciej opuszcza kraj
z przyczyn ekonomicznych lub osobistych. Topos ,ziemi rodzinnej” wyko-
rzystywany w poezji romantycznej odwotywat sie do innych uniwersalnych
toposow - ,Arkadii” i ,tesknoty za rajem utraconym”. Sposéb oddziatywa-
nia obu toposoéw opierat sie na idealizowaniu kraju pochodzenia (najczesciej
kraju sielskiego dziecinstwa), ktéry ceni sie tym bardziej, im bardziej jest

4 Por. Jak szta Wista do morza Marii Konopnickiej (Kubski, Dobraniecki 1936), Z biegiem Wisty.
Kartki z notatnika Jana Michalskiego (Baculewski, Budzyk, Pietrusiewiczowa i in. 1948), Wislane
wianki Hanny Januszewskiej (Aleksandrzak, Koszutska 1951), Z biegiem Wisty Janiny Korczakow-
skiej (Aleksandrzak, Kwiecinska, Przyrowski, 1951), Do Gdariska Janiny Porazinskiej (Aleksandrzak,
Przyrowski, 1957). W podrecznikach publikowanych juz w XXI wieku podobnych tekstéw praktycz-
nie nie ma. Wyjatkiem jest wiersz Jerzego Ficowskiego Tutdj zamieszczony w podreczniku do IV kl.
Miedzy nami (Luczak, Murdzek 2001), w ktérym symbol Wisty postuzyt do uporzadkowania opiséw
krajobrazu i przyrody. Jednoczesnie symbol ten jest jedynym sygnatem polskosci, pozwalajacym
nadac¢ charakter narodowy opisywanym zjawiskom: (...) Tutaj pajgk w swq siatke krople rosy ztowit,/
tu wazka jak kokarda na trzcinie zawista,/sroczka skrzeczy na ptocie: ,Jadq goscie nowi!”/ i od gor
az do Gdanska niebo sptawia Wista (podkreslenie - A.R.).
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niedostepny. We wszystkich analizowanych tu podrecznikach (za wyjatkiem
podrecznikdow wydawanych w latach 1949-1957) poza Inwokacjq toposy
»~Arkadii” i ,raju utraconego” pojawiaja sie rowniez w takich kanonicznych
tekstach, jak: W pamietniku Zofii Bobrowny, hymn Teskno mi, Boze Juliusza
Stowackiego oraz Moja piosnka (II) Cypriana K. Norwida.

We wspotczesnych programach i podrecznikach jezyka polskiego trudno
dopatrzec sie innej niz romantyczna, koncepcji budowania zwiazkow z zie-
mia rodzinng®, a przeciez w dwudziestoleciu miedzywojennym takie proby
podejmowano. Mimo wielkiej zywotnosci mitéw romantycznych, autorzy
podrecznikow, oprécz tekstow przyblizajacych Wielka Emigracje, zama-
wiali takze czytanki poruszajace problem tozsamosci narodowej Polakéw,
ktorzy opuscili Polske za chlebem i w poszukiwaniu lepszych warunkéw
zycia osiedlili sie w Brazylii, Stanach Zjednoczonych lub w Westfalii.
Redefinicji zwiazku Polakow z ojczyzna podjeta sie wowczas miedzy innymi
Maria Dabrowska w czytance Nasi ludzie w Westfalii. Pisarka dobitnie uwy-
pukla w niej réznice miedzy dziewietnastowieczna a dwudziestowieczna
emigracja oraz wskazuje nowe zrédta budowania tozsamosci narodowej na
obczyznie. W aktualnych podrecznikach, cho¢ problem czasowej lub sta-
lej emigracji dotyka niemal kazda rodzine, nie podejmuje sie tej tematyki
wcale, podczas gdy w programach z lat 70. jako lekture obowiazkowa zale-
cano opowiadanie Dabrowskiej Marcin Kozera - opowies¢ o odkrywaniu
polskiej tozsamosci narodowej przez mieszkajacego w Londynie i uczacego
sie w angielskiej szkole syna polskich emigrantow. Opowiadanie to znikneto
z programu zatwierdzonego w 1981 roku i w zadnym z kolejnych dokumen-
tOw programowym juz sie nie pojawito. Wspodtczesna polska szkota konser-
wuje zatem tradycyjny model wiagzania tozsamosci narodowej wytacznie
Z ,ziemia ojczysta”, podczas gdy - jak zauwaza Jerzy Bartminski:

Koncepcje ojczyzny w srodowiskach emigrantéw i Polakéw poza granicami kraju
sq zroznicowane, od akceptacji nowego miejsca, po szukanie syntezy ,zrastania sie
w jedno” przestrzeni nowej i starej i tworzenie rozréznien typu: ,Macierz” (Polska)
- ,0jczyzna” (nowy kraj zamieszkania) (Bartminski 1993, 43).

Do najbardziej eksponowanych w podrecznikach form symbolizacji
naleza flaga, godlo i tekst hymnu, ktére w polskich warunkach stanowia
zaréwno materialny wyraz suwerennosci panstwa, jak i niezalezny od jego
istnienia znak wspdélnoty narodowej. Andrzej Tarczynski, oprécz najbardziej
oczywistej funkcji symbolu - spdjnosci spotecznej, przypisuje im réwniez

5 Podobnie, jak nie istnieje spdjna koncepcja programéw i podrecznikéw nauczania jezyka i kul-
tury polskiej dla dzieci polskich emigrantéw w Niemczech, Irlandii, Wielkiej Brytanii czy Stanach
Zjednoczonych, cho¢ w krajach tych dzialaja liczne szkoly niedzielne organizowane dla tych dzieci
przez lokalne organizacje polonijne lub nawet przez specjalne agendy rzadowe panstw osiedlenia,
ktére prowadza w ten sposéb swa polityke miedzy- lub multikulturowa. Prébe zmiany tej sytuacji
podjeto Ministerstwo Edukacji Narodowej, zlecajac przygotowanie podstawy programowej dla
uczniow polskich uczacych sie za granica oraz serii programow do nauczania jezyka polskiego: Rok
polski (dla uczniéw w wieku 5-9 lat), Witasng drogq do kraju przodkéw (dla uczniow w wieku 10-13
lat) i Moja polska kulturoteka (dla mtodziezy powyzej 14. roku zycia). Programy te sa dostepne na
stronie internetowej Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica http:/www.orpeg.pl/index.php/
materialy/edukacja-wczesnoszkolna-i-jezyk-polski/programy-nauczania/862-moja-polska-kulturote-
ka-program-nauczania-jezyka-polskiego, [dostep 12.09.2019].
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funkcje legitymizujaca okreslone instytucje czy stosunki wtadzy oraz funkcje
socjalizujaca, ktéra pelnia jako narzedzia wpajania pewnego systemu war-
tosci i okreslonego typu zachowan (Tarczynski 2008, 52). Z tego powodu,
nie tylko w Polsce, staja sie one waznymi sktadnikami prowadzonej w szko-
tach edukacji narodowej i propanstwowej. Powszechne odwotywanie sie do
takich symboli narodowych, jak flaga, godto i hymn sprawia, ze mimo lokal-
nych roznic maja one charakter uniwersalny. Oprocz nich mozna w pod-
recznikach wyodrebni¢ takze symbole wylacznie narodowe, uksztattowane
pod wplywem specyfiki polskiego kontekstu historyczno-kulturowego.

W zwiazku z tym, ze na polskiej fladze (poza bandera) nie widnieja
zadne dodatkowe atrybuty stluzace do kreowania narracji dziejow i cnét
narodu, interpretacja jej symboliki ogranicza sie do objasniania znacze-
nia dwéch barw. Zgodnie z wyktadnia heraldyczna kolor bialy to repre-
zentacja srebra, oznacza takze wode, a w zakresie wartosci duchowych
czystosc¢ i niepokalanie, kolor czerwony symbolizuje zas$ ogien oraz cnoty
odwagi i walecznosci (Russocki, Kuczynski, Willaume 1978). Analizujac
teksty zamieszczane w podrecznikach, zauwazy¢ mozna dwojaka wyktad-
nie semantyki tych barw, w zaleznosci od tego, jakiej argumentacji stuzy
symbol ,biato-czerwonej”. Interpretacja koloréw zmienia sie ze wzgledu
na to, czy cele perswazji dotycza wojny czy pokoju. Podane w tabeli 1.
zestawienie obrazuje wyekscerpowane z podrecznikow symbole kojarzone
z barwami narodowymi wraz z uogélnionymi kontekstami ich uzycia oraz
konotowanymi przez nie wartosciami.

Kontekst interpretacji barw Biel Czerwien

flagi polskiej

Wojna | Symbol Woda Krew
Kontekst uzycia Woda obmywajaca rany Krew polegtych
symbolu
Konotowane war- Czystosé, szlachetne in- Bohaterstwo, poswiecenie
tosci tencje

Pokoj | Symbol Serce Réza
Kontekst uzycia Czyste serce Piekno ojczyzny
symbolu
Konotowane war- Niewinnos¢, dobra wola Milos¢
tosci

Tabela 1. Zalezne od kontekstu roznice w interpretacji kolorow polskiej flagi panstwo-
wej (Zrédio: Rypel 2012, 192).

Nalezy podkresli¢, ze niezaleznie od okresu, z ktérego pochodzi anali-
zowany podrecznik, zdecydowanie przewazaja konteksty zwigzane z wojna,
w ktorych symbol ,biato-czerwonej” ewokuje takie wartosci, jak: mestwo,
odwaga cywilna, bohaterstwo na polu chwaly, poswiecenie. Sztandar to
sSwiety zolnierza znak (Aleksandrzak, Przyrowski 1963, 57), duma i godnos¢
Zotnierza (Nagajowa 1994, 2018). Zdecydowanie mniejsza reprezentacje
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majaq natomiast konteksty, w ktorych barwy narodowe przekonuja do pracy
dla dobra ojczyzny, rozwoju jej potencjalu gospodarczego czy naukowego.
Pojawiaja sie one gtéwnie w podrecznikach wydawanych i wznawianych
w latach 70. XX wieku, w okresie tzw. , propagandy sukcesu”.

Stosunkowo rzadkie odwotania do wymowy symbolicznej barw narodo-
wych sprawiajg, ze flaga sprowadzona jest w podrecznikach do dwdéch pod-
stawowych wymiarow: reprezentacyjnego i rytualnego. Zastosowanie toposu
»biato-czerwonej” w wymiarze reprezentacyjnym ukazuje flage jako znak:

* identyfikujacy Polakéw na obczyznie, por. teksty: Biato-czerwona
chorggiew (Tync, Gotabek 1936, 136-139), Mazurek Dgbrowskiego
(Aleksandrzak, Przyrowski 1963, 119-200);

* potwierdzajacy polskie osiagniecia, por. tekst Na potnocnym wierz-
chotku Ziemi (Luczak, Murdzek 2001, 272-274), a w warstwie iko-
nicznej rysunek Wielka przygoda (Kowalczykowa, Mrowcewicz
1999, 40);

* Swiadczacy o przynaleznosci panstwowej, por. teksty
Zamek (Kubski, Dobraniecki 1936, 76), Westerplatte (Aleksandrzak,
Przyrowski 1963, 302-304), zadania do tekstu Czes¢ banderze
(Nagajowa 1994, 282), tytut dziatu Polskie symbole panstwowe
(Derlukiewicz 2005, 18).

Jednak czesciej flaga przedstawiana jest w wymiarze rytualnym, to
znaczy jako nieodzowny element obchodéw rocznic, jubileuszy, swiat oraz
uroczystosci panstwowych i szkolnych, podczas ktdérych traktowana jest
jako element obowiazkowego patriotycznego rytuatu, w ktéorym barwy
narodowe stanowia czesci czesto bezrefleksyjnie traktowanego sztafazu.
W warstwie ikonograficznej dokumentuja to zjawisko miedzy innymi foto-
grafie z uroczystosci szkolnych, podczas ktorych dzieci przyklekajac, slu-
buja na sztandar lub przepasane biato-czerwonymi szarfami tworza poczet
sztandarowy. Trudno potepic takie tresci, warto jednak zwrdéci¢ uwage, ze
powinny by¢ one stosownie zrOwnowazone innymi kontekstami, w ktérych
topos , biato-czerwonej” bedzie uzywany na rzecz pogtebionego rozumienia
patriotyzmu. Ten ton namystu nad obrzedowym charakterem wielu przeja-
wow polskiego patriotyzmu ma wiersz Jana Kasprowicza Rzadko na moich
wargach. Zamieszczano go w podrecznikach z lat 30., 70., 80. i 90., znalazt
sie nawet w ksigzkach wydanych w 1946 roku, natomiast w podrecznikach
wydanych po roku 2000 juz go nie znajdziemy.

Tymczasem mtodzi ludzie sami dokonuja przewartosciowania polskich
symboli narodowych. Polem dla tych dziatan jest Internet. W jego prze-
strzeni latwo jest manifestowa¢ brak poczucia jakichkolwiek ograniczen
moralno-obyczajowych i bezkarnie atakowa¢ rowniez symbole narodowe.
Zjawisko to zaobserwowa¢ mozna miedzy innymi w memach, ktére przed-
stawiaja godlo Polski, biato-czerwona flage, bohateréw narodowych lub
wazne dla historii Polski wydarzenia (por. il. 1, 2).
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Ilustracja 1. Orzet wstydu - godto Polski XXI wieku (Zr6dto: https://paczaizm.pl/orzelek-
-godlo-polski-zamyka-oczy-ze-wstydu-zakrywa-twarz-skrzydlem/) [dostep: 18.09.2019].

Co symbolizuje flaga Polski?

I:l Posiadanie opinii na kazdy temat

. Posiadanie zupetnie innej opinii na

kazdy temat

Ilustracja 2. Odwieczny konflikt (Zrédto: https://memy.jeja.pl/szukaj.html?q=flaga%20
Polski&sw=g&str=3)

Liczne przyktady rekontekstualizacji tych symboli sSwiadcza o zaanga-
zowaniu ich twércéw w sprawy publiczne, a deprecjacja narodowych sym-
boli stuzy nie tylko temu, aby wyrdznic sie sposrod tysiecy innych memow,
lecz takze temu, by obnazy¢ bolesne dla Polski problemy lub zdemasko-
wac przedmiotowe traktowanie symboli przez uczestnikow wspoétczesnego
dyskursu publicznego, np. podczas manifestacji organizowanych przez sil-
nie zantagonizowane obozy polityczne czy grupy reprezentujace odmienne
Swiatopoglady. W przestrzeni publicznej polska flaga kontrastowana jest
lub zestawiana z flaga Unii Europejskiej lub z teczowa flaga reprezentu-
jaca srodowiska LGBT - dla jednych symbolizuje silna wiezZ z tradycje, dla
drugich dume narodowa, dla jeszcze innych konserwatyzm, zawsze jednak
w tych przypadkach uzywana jest instrumentalnie.

Nawigzywanie do powszechnie kojarzonej przez wielu Polakéw ikono-
grafii przedstawiajacej wielkich Polakoéw wykorzystywane jest rowniez do
prowadzenia przez mtodych, zaangazowanych ludzi réznego rodzaju akcji
0 odmiennym niz narodowy charakterze.

Przykladem zastosowania memoéw umieszczajacych postaé¢ polskiego bohatera
narodowego Tadeusza Rejtana w nowym kontekscie dla osiagniecia jednoznacz-
nego celu jest internetowa kampania nawotujaca do bojkotu wyrobow firmy LPP.
Protest spoleczny zostat wywotany decyzja przedsiebiorstwa o przeniesieniu marek
towarowych do zaleznych spétek na Cyprze i w Zjednoczonych Emiratach Arabskich
po to, by zmniejszy¢ podatki ptacone w Polsce (Niekrewicz 2015, 119).
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Aktualna sytuacja polityczna w Polsce sprawia, ze coraz bardziej roz-
nicuje sie spoteczny odbidor symboli, ktére do tej pory powszechnie trakto-
wano jako przedmiot dumy narodowej. Doskonatym tego przyktadem jest
Nagroda Nobla, ktéra cho¢ ma charakter uniwersalny, stanowi szczegélny
polski symbol narodowy. Odwotuje sie do poczucia solidarnosci grupowej
i dumy narodowej Polakéw (Géra nasi!). Nie trzeba ani czyta¢, ani rozumie¢
tworczosci Henryka Sienkiewicza czy Wistawy Szymborskiej, aby czué sie
osobiscie dowartosciowanym ich sukcesem, podobnie, jak nie trzeba by¢
katolikiem, aby cieszy¢ sie z wyboru Karola Wojtyly na papieza lub by¢
kibicem, by odczuwa¢ dume ze spektakularnych zwyciestw polskich spor-
towcow. Nagroda Nobla zajmuje jednak szczegolne miejsce i najlepiej obra-
zuje, w jaki sposéb (w duzej mierze za posrednictwem szkoty) budowane
jest poczucie wspolnoty i wysokiej samooceny Polakéw.

W zestawieniach zdobywcéw Nagrody Nobla Polacy sytuuja sie na
dalekich pozycjach®. W tym wypadku sita symbolu nie polega jednak na
liczbie nagrdd, ktéra wyrdzniataby naszych rodakéw sposrod innych nacji,
ale na powiazaniu tego miedzynarodowego wyrodznienia z idea narodowa.
Nastapito ono bardzo szybko, bo juz w 1905 roku, po zdobyciu nagrody
literackiej przez Henryka Sienkiewicza’. Czytanka Nagroda Nobla doku-
mentuje zrédla zwiazku miedzy patriotyzmem a wyrazanym przez cudzo-
ziemcOw uznaniem dla polskich osiagnieé:

Chwata spada na caly kraj. Sienkiewicz jest Polakiem, a w nim uczczono Polske.
Oznajmiono catemu swiatu, ze ksiazka polska jest wspaniata i godna tego, aby ja
caly swiat wielbil. W tej chwili na catej kuli ziemskiej powtarzaja jego nazwisko.
W najdalszych krancach ziemi méwia o Polsce. Dowiaduja sie z podziwem, ze ten
narod, cho¢ w niewoli, nie przestatl ani na jedna chwile zy¢ i tworzy¢. Teraz widza,
ze duch polski wiecznie zyje i plonie, jak niezmierne ognisko.

Ksigzki Sienkiewicza wedruja po calej ziemi. A sa one tak sliczne, ze kazdy je czyta.
Obcychludziucza one o Polsce, o jej przesztosci, o jej potedze i o jej niesmiertelnosci.
Dzieki Ci Boze! (Tync, Gotabek 1936, 55).

Podreczniki jezyka polskiego w niepodlegtej Polsce utrwalaty przekona-
nie o istnieniu Scistego zwiazku miedzy mitoscia do ojczyzny a miedzyna-
rodowymi sukcesami Polakéw?® i w efekcie, dla kolejnych pokolen uczniéw,
Nagroda Nobla stata sie swoistym toposem narodowym, dostarczajacym
przestanki do wysokiej samooceny, niezaleznej od osobistych zastug i moz-
liwosci oraz niepowodzen odnoszonych przez narédd lub panstwo. Obecnie
jednak sposoéb traktowania Nagrody Nobla zmienia sie radykalnie. Zmiane
te mozna bylo zauwazy¢ juz wtedy, kiedy wyréznienie to przyznano Wistawie

6 Dla poréwnania: USA - 320 laureatow, Wielka Brytania - 116, Niemcy - 103, Francja - 54,
Szwecja - 28, Polska - 7.

7 Przypomnijmy, ze Nagroda Nobla przyznawana jest od 1901 roku.

8 Por. fragment czytanki Alfred Nobel z podrecznika Droga do jutra, w ktérym mowa jest o reak-
cjach szwedzkiej prasy na przyznanie Wtadystawowi S. Reymontowi Nagrody Nobla: Pisano w , Sven-
ska Dagbladet” (...) ,Nagrodzenie za$ Polaka bylo takze dowodem sympatii Szwedéw dla ducho-
wej kultury wysoce uzdolnionego polskiego narodu w chwili triumfu wskrzeszonej Polski” (Lausz,
Zwierzchowska-Ferencowa 1947, 377).

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020

117



118

Agnieszka Rypel

Szymborskiej, jednak skutki tej przemiany najlepiej zobrazowaty silnie spo-
laryzowane komentarze po przyznaniu Nagrody Nobla Oldze Tokarczuk.

W artykule przedstawiono zaledwie kilka wybranych przyktadéw wyko-
rzystywania i redefiniowania toposéw narodowych. Wypada jednak wspo-
mnie¢, ze te odwotujace sie do poszczegolnych symboli narodowych, pan-
stwowych oraz wydarzen i bohateréw historycznych toposy organizowane
sqa w pewien kompleks (czyli w pewna calos$¢ pojeciowa) przez okreslony
mit historyczno-polityczny (zob. tab.2.).

Rodzaje toposow Kompleksy toposow organizowane przez mity historyvezno-polityczne
Mit zalozycielski (mit Mit niemieckiego Romantyczny mit walki
genezy) zagroienia o niepodleglos¢

Mit powstrzymania

niemieckiej ekspansiji

Symbol narodowy Orzel Bialy Bogurodzica Mazurek Dabrowskiego
Symbol panstwowy Godlo Pierwszy polski hymn Hymn
Bohater narodowy Lech Wiadystaw Jagietto Henryk Dabrowski
Miejsce Gniezno Grunwald Reggio
Wrydarzenie historyczne Poczatki panstwa Bitwa wojsk polsko- Powstanie Legionow
polskiego -litewskich z Krzyzakami | Polskich we Wloszech
15.07.1410 1. w1797 1.

Tabela 2. Kompleksy toposéw organizowane przez mity historyczno-polityczne (Zrédto:
Rypel, 2012, 221).

Pojawianie sie danego mitu zalezy od warunkéw i potrzeb spoteczen-
stwa. Mityczne opisywanie rzeczywistosci odpowiada konkretnym warun-
kom materialnym, aktualnym urazom, obawom, kompleksom i dazeniom.
Jesli znika ich zrédio, wygasa takze popularnos¢ mitu. Tak stalo sie na
przyktad z mitem Polski - przedmurza chrzescijanstwa. Wspotczesnie mity
rodza sie i obumieraja jeszcze szybciej, dlatego szczegdlnie interesujacy
wydaje sie fakt, ze wyrdznione tu trzy kompleksy toposéw narodowych nie
tylko przetrwaly kilkanascie pokolen, ale nadal przez autoréw wielu pod-
recznikéw uznawane sa za istotne dla budowania tozsamosci grupowej.

Na uwage zastuguje fakt, ze nie wszystkie z analizowanych podreczni-
kow wspéiczesnych przywotuja wymienione kompleksy toposéw, w wielu
znich (np. To lubie!) pojawiaja sie tylko niektore z ich komponentéw. Istotny
jest réwniez fakt, ze w miejsce dawnych , kanonicznych” komplekséw topo-
sOw narodowych nie powstaja nowe, porzadkowane przez mity zaspokaja-
jace potrzeby wspdiczesnego spoteczenstwa. By¢ moze pokolenie ,festiwalu
Solidarnosci” nie ma potrzeby mitologizowania wydarzen, ktére zmienity
spoleczny, polityczny i kulturowy ksztalt Polski, a nowe kompleksy topo-
sOow narodowych beda ksztaltowane przez mit Jana Pawta II? Mozliwe tez,
ze w ciggle zmieniajacych sie warunkach kulturowych autorom niektérych
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podrecznikow trudno jest ustali¢ wlasciwe proporcje miedzy tym, co naro-
dowe, a tym, co etniczne, regionalne i globalne. Dzieje sie tak dlatego, ze:

Wspolczesny swiat dzieli sie nadal na terytoria narodowe, ale procesy spoteczne, eko-
nomiczne, kulturowe i demograficzne, z ktérymi mamy do czynienia w obrebie narodow,
w coraz wiekszym stopniu przekraczaja tradycyjnie rozumiane granice narodowe i pan-
stwowe, identyfikowane dodatkowo z granicami odrebnych kultur (Burszta 1998, 158).

Dostepnosc¢iniska cena komunikacji powoduja, ze wszelkie idee, utwory,
style, dobra materialne i niematerialne rozprzestrzeniaja sie dzis o wiele
szybciej niz kiedykolwiek przedtem, prowadzac jednoczesnie do powstania
nowej jakosci kultury, ktéra Anthony Giddens nazywa homogeniczna kul-
tura globalna®. W tej sytuacji najpowazniejszym wyzwaniem edukacji (takze
polonistycznej) staje sie okreslenie wtasciwych proporcji miedzy kultura
etnicznag (a w jej obrebie takze kultura regionu), a kultura ksztattowana
na poziomie globalnym. Nie znaczy to, ze mamy bezrefleksyjnie akcepto-
wac zjawiska takie, jak akulturacja!®, dyfuzja kulturowa!' czy asymilacja'?
i godzi¢ sie na erozje kultury narodowej, uznajac ogélnoswiatowe procesy
za naturalne, a nawet do pewnego stopnia nieuniknione. Szkota jest insty-
tucja chroniaca, przekazujaca i wspoéttworzaca wartosci kultury narodowej.
Zywotnosé tej kultury, manifestujaca sie w realnym, a nie wylacznie dekla-
ratywnym, przywiazaniu do niej mtodego pokolenia, zalezy jednak od tego,
w jaki sposob edukacja uwzgledni wpltyw przemian spotecznych na zwiazki
Zz wlasna grupa etniczna i narodowa.

Mobilnos$¢, bedaca cecha charakterystyczna ponowoczesnych spote-
czenstw, sprawia, ze coraz bardziej skomplikowany staje sie proces budo-
wania wlasnej tozsamosci narodowej i kulturowej. David Hallinger zauwa-
zyl, ze kategoria tozsamosci jest niejednorodna i zaproponowat rozréznie-
nie na tozsamos¢ i dfiliacje. Jego zdaniem ,tozsamos¢ ma charakter psy-
chologiczny, jest nadana lub przypisana jednostce bez jej udziatu i woli,
cechuje sie statoscia, co oznacza, ze posiadanie danej tozsamosci wyklucza
rownoczesne przyjecie innej. Afiliacja natomiast ma charakter zmienny,
wymaga zgody jednostki, zaklada pewna swobode wyboru i ma charakter

9 ,Homogenizacja kultury”, czyli jej ujednolicenie, polega na zabiegu gruntownego pomieszania
elementéw réznego poziomu i przekazania ich w postaci jednolitej masy, w ktorej na tym samym
poziomie stawiane sa elementy o bardzo zréznicowanej wartosci formalnej i artystycznej (por. Klo-
skowska, 2005).

10 Akulturacja” to ogoét zjawisk, ktére powstaty w wyniku bezposredniego lub posredniego kon-
taktu dwéch grup kulturowych. Efektem zderzenia kultur sa zmiany wzoréw kulturowych naste-
pujace w jednej lub obydwu kulturach. Moga one prowadzi¢ do unifikacji wzoréw kulturowych lub
przyjecia wzoréw dominujacych przez jedna z grup. Reakcja na akulturacje moze mie¢ charakter
asymilacji, integracji, separacji lub marginalizacji (por. Staszczak 1987, 17-19).

11 Dyfuzja kulturowa” polega na przenikaniu elementéw stanowiacych czes¢ jednej kultury do
kultury odmiennej. Moga to by¢ np. zapozyczenia jezykowe, zwyczaje, ktére w rezultacie wplywaja
na zmiane postaw, a nawet systemu wartosci. Dyfuzja zachodzi najczesciej miedzy kulturami spo-
leczenstw majacych ze soba bezposrednia stycznos$¢ (na drodze migracji, kontaktow handlowych).
Dzieki mediom, kultury uwazane za bardziej prestizowe, moga wplywaé na zachowania znacznie
bardziej zr6znicowanych spoteczenstw. Nadmierna dyfuzja w wielu wypadkach prowadzi do akultu-
racji (Staszczak 1987, 63-65).

12 Asymilacja” stanowi proces okreslajacy caloksztalt zmian spolecznych i psychicznych, jakim
ulegaja jednostki, odlaczajac sie od swojej grupy i przystosowujac do zycia w odmiennej kulturze
(Staszczak 1987, 45-47).
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inkluzyjny. Zdaniem Hollingera, to wtasnie pojecie afiliacji, a nie tozsamo-
$ci poprawnie charakteryzuje stosunek wspotczesnego czlowieka do grup
spolecznych” (cyt. za Rokicki 2004, 267).

Warto takze zaznaczy¢, ze wraz z postepujaca ptynnoscia materii spo-
tecznej, z gory zakladajaca nietrwatos¢ i doraznosé, coraz trudniejsze
staje sie arbitralne ustalanie przekazywanych przez dyskurs edukacyjny
wzoréw kulturowych, ponowoczesny paradygmat kultury charakteryzuje
sie bowiem nietrwatoscia wszelkich podziatow i klasyfikacji, brakiem cia-
gtosci, ahistorycznoscia oraz antykanonicznoscia jako konsekwencja tym-
czasowosci. Dyskurs edukacyjny nalezy zatem postrzegaé raczej jako pole
afiliacji, w ktérym uczniéw mozna przekonywaé do wyboru okreslonego
ksztalttu kultury (w tym takze narodowej), a nie arbitralnie przymuszac do
jej akceptowania. Afiliacja jako proces zaklada swobode wyborow, dzieki
ktérym jednostka weryfikuje, kim jest, kim sie staje i kim chce by¢, a z cza-
sem osigga poczucie zwigzku z kulturag narodowa (lub etniczng), uznawana
za wlasna (por. Ktoskowska 2005, 161-162).
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