Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020
DOI: 10.14746/pi.2020.11.13

Kali czy Nabu? Jaka literatura i jaki
nauczyciel bedg uczy¢ rozumienia
drugiego cztowieka?

Kali or Nabu? What kind of literature and what type

of teacher will teach understanding the other human
being?

Anna Janus-Sitarz
Uniwersytet Jagiellonski, Krakow
ORCID: 0000-0003-2730-7048

Abstract: The contemporary literature for children and adolescents definitely ful-
fills its humanistic mission of teaching respect for the Other and understanding the
meanders associated with the widespread migration and dilemmas of multiculturalism.
Unfortunately the list of old literary works to be read obligatory by students gives no place
for Polish teachers to choose all kinds of literature, from many cultures. Furthermore, the
new school reading canon underlines the role of books that perpetuate harmful stereo-
types. So the crucial question for the Polish researchers is: Should the works of Henryk
Sienkiewicz be still read in schools, especially during the rise of nationalist rhetoric?
The main challenge for the literature teachers is: How to talk in the classroom about
politically incorrect masterpieces? Trying to answer these questions I am presenting the
results of my own research on the impact of selected reading of children’s literature on
the change in the students’ approach to literary classics. The differences in the scripts
from Sienkiewicz’s novel, written by future teachers before reading the story of Jarostaw
Mikotajewski about a small immigrant and created after such a reading, bring some didac-
tic solutions.
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Streszczenie: Wspdlczesna literatura dla dzieci i mtodziezy zdecydowanie wypel-
nia swoja humanistyczna misje uczenia szacunku wobec Innego i zrozumienia mean-
dréw zwigzanych z powszechna dzi§ migracja i dylematami wielokulturowosci. Jednak
w Podstawie programowej nie ma miejsca na te literature, co wiecej, umocnita sie kla-
syka, wobec ktdrej wciaz trwaja spory, czy nie utrwala groZnych stereotypéw narodowych.
Kluczowe pytanie dla polskich badaczy brzmi: czy prace Henryka Sienkiewicza powinny
by¢ nadal czytane w szkotach, zwlaszcza w okresie narastania retoryki nacjonalistycznej?
Gléwnym wyzwaniem dla nauczycieli literatury jest: jak rozmawia¢ w klasie na temat
arcydziel niepoprawnych politycznie? Prébujac odpowiedzie¢ na te pytania, przedstawiam
efekty badan wilasnych, dotyczacych wplywu wybranej lektury literatury dzieciecej na
zmiane w podejsciu studentéw do klasyki literackiej. R6znice w scenariuszach z powiesci
Sienkiewicza, pisanych przez przysztych nauczycieli przed lektura opowiesci Jarostawa
Mikotajewskiego o matym imigrancie oraz tworzonych po takiej lekturze, przynosza pewne
rozwiazania dydaktyczne.
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Wspodlczesna literatura dla dzieci i mtodziezy zdecydowanie wypekia
dzi$ swoja humanistyczng misje uczenia szacunku wobec Innego i zrozu-
mienia meandréw zwiazanych z powszechna dzi§ migracja i dylematami
wielokulturowosci. Ksigzki poswiecone mtodym bohaterom zydowskim
i romskim (Uriego Orleva, Marcina Szczygielskiego, Renaty Pigtkowskiej,
Magdaleny Koztowskiej), matym imigrantom (Barbary Gawryluk, Anny
Piwkowskiej), uchodzcom (Jarostawa Mikotajewskiego, Renaty Pigtkowskiej,
Zany Fraillon), eurosierotom (Barbary Kosmowskiej, Piotra Rowickiego,
Joanny Fabickiej) doskonale ttumacza mtodym przyczyny i konsekwencje
nietolerancji i niezawinione dzieciece dramaty.

Niestety, w Podstawie programowej nie ma dla nich miejsca, a na prze-
tadowanych tresciami lekcjach - polonisci nie znajduja czasu na literature
dodatkowa. Co wiecej, umocnita sie klasyka, wobec ktorej wciaz trwaja
spory, czy nie utrwala groznych stereotypow narodowych'. Na tym tle tym
wieksze znaczenie ma odpowiednie przygotowanie przyszlych nauczycieli
literatury, Swiadomych tego, co i jak czyta¢ z mlodymi ludzmi. Realizacje
tego celu utrudnia sytuacja, w ktérej osoby podejmujace studia poloni-
styczne same czesto przesigkniete sa zaréwno uprzedzeniami, jak i nacjo-
nalistyczna retoryka.

Co, w takiej sytuacji, mozna zrobi¢? Zanim sprobuje poszukac¢ odpowiedzi
na to pytanie, przypomne kilka faktéw dotyczacych recepcji dawnych arcy-
dziet, a nastepnie przedstawie efekty wlasnego doswiadczenia dotyczacego
wplywu wybranej lektury literatury dzieciecej na zmiane w podejsciu stu-
dentow do klasyki literackiej. Wczesniej jednak - kilka niezbednych zatozen.

Po pierwsze, warto zda¢ sobie sprawe z tego, ze obecne pokolenie
naszych studentow - przyszltych nauczycieli, to generacja, ktéra sama nie
zostala wychowana na tej tworzonej od dekady znakomitej, madrej lite-
raturze dla dzieci, uczacej otwartej postawy wobec wielokulturowosci,
empatii wobec Innego, zwtaszcza stabszego. Tak jak wiekszos¢ praktykuja-
cych nauczycieli, tak i nasi studenci nie znaja ksigzek o Alku, ktéry radzit
sobie dzielnie w getcie pomimo Smiertelnego zagrozenia, o Jaelle, ktora
musiata ucieka¢ z domu podpalonego przez niechetnych Cyganom sasia-
doéw, o czarnoskérej Sorai, wySmiewanej przez polskich réwiesnikéw. Sami
jako uczniowie nie uczestniczyli w klasowych rozmowach o bohaterach lite-
rackich, reprezentujacych mtodych ludzi z realnego swiata: Syrii, Ukrainy,
Lampedusy lub warszawskiego getta czy obozu dla uchodzcow, potrzebuja-
cych pomocy, wsparcia lub po prostu zrozumienia i szacunku. Jesli tej lite-
ratury nie poznaja, to nie beda jej czyta¢ ze swoimi uczniami. Tymczasem
chyba nigdy dotad (a przynajmniej od kilku dekad) nie stato przed nami tak
duze wyzwanie przygotowania przysztych nauczycieli potrafiacych odréznié

! Warto zaznaczy¢, ze debaty na temat zagrozen zwiagzanych ze statusem literatury w szkole jako
czesci ,wielkiej narodowej narracji” mialty miejsce w wielu krajach swiata (zob. Goodwyn 2012).
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spory z debat politycznych od argumentéw na rzecz wychowania dobrego
cztowieka wrazliwego na losy innych.

Po drugie, nalezy powroci¢ do tematu, o ktorym moéwito sie duzo,
szczegoOlnie przy okazji zmian programowych, ale na ktéry chyba wcigz
nie znajdujemy skutecznego remedium. Chodzi o ,skazone arcydzieta”
i ich miejsce w szkolnym kanonie. Przypomne apel Olgi Tokarczuk, wygto-
szony na I Kongresie Dydaktyki Polonistycznej w Krakowie, aby usunac
W pustyni i w puszczy z listy lektur ze wzgledu na mozliwos¢ destrukcyj-
nego oddzialywania na dzieci przez utrwalanie negatywnych stereotypéw
rasowych. W swiadomosci mtodych odbiorcéw bowiem obraz Afryki kojarzy
sie z okrutnymi Arabami lub infantylnymi Murzynami, ktorych cechy uosa-
bia komiczna posta¢ Kalego>.

Podobne niepokoje wobec arcydzieta wyraza Ryszard Koziotek. Autor
zbioru esejow Znakowanie trawy albo praktyki filologii analizuje W pustymi
i w puszczy, poréwnujac Sienkiewiczowska powies¢ do innych, angielskich
ksigzek przygodowych dla mlodziezy, w ktorych splata sie dyskurs kolo-
nialny z inicjacyjnym. Pisze, ze na przykiad Martin Green (1980) w swej
monografii klasycznej literatury przygodowej Dreams of Adventure, Deeds
of Empire stawia zdecydowana teze, ze dziewietnastowieczna proza tego
gatunku byta Zrédlem mitograficznej energii dla brytyjskiego dyskursu
imperialnego, utwierdzajac w czytelnikach przekonanie o przewadze jako-
Sciowej biatego cztowieka, a twérczosc¢ Daniela Defoe (w tym przede wszyst-
kim Robinsona Crusoe) uznaje sie za prototyp literackiego imperializmu.
Angielscy badacze podkreslaja zdecydowany wplyw powiesci przygodowej,
ktéra ,umieszczata bohatera w konkretnej przestrzeni historycznej i geo-
graficznej, gdzie stawal na szczycie rasowej drabiny, a tym samym catego
sSwiata” (Koziotek 2011, 133), na chlopieca wyobraznie, a takze trwatos¢
i site kulturowego imaginarium imperialnej tezyzny.

Koziotek dowodzi przynaleznosci autora W pustymi i w puszczy do
kolonialnej rodziny europejskich twércow tego gatunku, czego potwierdze-
nie znalez¢é mozna w jego Listach z Afryki, w ktorych Sienkiewicz dzieli
sie swoimi refleksjami na temat przyjemnosci ptynacej z poczucia wtadzy
i mozliwosci rozkazywania mieszkancom murzynskich wiosek, w zadnym
zas$ miejscu nie dostrzega wspolnoty losu historycznego Polaka pod zabo-
rami i skolonizowanego tubylczego mieszkanca Afryki, cho¢ takie kwestie
poruszali 6wczesni publicysci i politycy.

Autor Ciat Sienkiewicza przypomina, ze apogeum tego typu literatury
przygodowej dla chtopcow zbiega sie z kulminacja idei imperialnych, ale
jej mit imperialny pozostaje trwaty po tym okresie i nadal zajmuje istotne
miejsce w narracjach kultury popularnej. , Btedem bytoby - ostrzega zatem
badacz - lekcewazy¢ wplyw podobnych opowiesci na zycie czytelnikow”
(Koziotek 2011, 132).

2 Szczegolnie dobitnie formuluje te zarzuty i obawy Pawet Cywinski (2012, 30). Proponuje on
lekture W pustyni i w puszczy dla zupelnie innego - dojrzalszego - odbiorcy (np. licealisty) i czytanie
jej jako historycznego tekstu Zrédlowego, wymagajacego krytycznej analizy.
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Ponawiam wiec pytanie, czy dzieto polskiego noblisty, majace ponad
150 wydan i kilkudziesiecioletnia historie obecnosci w szkole, powinno
nadal by¢ obowiazkowa lektura dla wspotczesnych dziesiecio- czy jede-
nastolatkow. Jesli uznamy je za szkodliwe, to powinniSmy zdecydowanie
domagac sie jego usuniecia ze spisu lektur. Ale jesli wciaz sa tacy poloni-
$ci, ktorzy odnajduja w nim wartosci niepozwalajace zrezygnowacé z tego
tytutu, i jesli wcigz znajduje ono - wprawdzie radykalnie malejaca - ale
jednak grupe mtodych czytelnikdw zachwyconych egzotycznymi przygo-
dami Stasia i Nel, to musimy sie zastanowi¢, czy mamy prawo cenzuro-
wac dzielo noblisty. Pytanie powinno raczej brzmiec¢: jak czyta¢ w klasie
niepoprawne arcydzieta?

Zanim sprébujemy odpowiedzie¢ na to pytanie, przypomnijmy, ze
podobne spory na temat arcydziet budzacych etyczne watpliwosci maja
wciaz miejsce w wielu krajach swiata3. Jeden z nich opisal Wayne C. Booth
(1988) w rozprawie The Company We Keep. An Ethics of Fiction, w ktorej
opowiada historie pracujacego z nim na tym samym wydziale Uniwersytetu
w Chicago mlodego czarnego asystenta, ktory sprzeciwit sie prowadzeniu
zaje¢ poswieconych powiesci Marka Twaina Huckleberry Finn, poniewaz
uznal, ze opowies¢, w ktorej czarni niewolnicy sa oSmieszani, moze podsy-
ca¢ nastroje rasistowskie. Booth i inni wyktadowcy byli oburzeni i oskarzyli
asystenta o brak naukowej obiektywnosci oraz wystarczajacych kompeten-
cji, by doceni¢ wartosc¢ literackiego arcydzieta. Jednak wiele lat pdzZniej
Booth powrécit do lektury i przyznal, ze nie miat racji, lekcewazac obiekcje
swego kolegi. Stwierdzil, ze literatura o duzej sile oddzialywania moze mie¢
destrukcyjny wplyw na czytelnika i nie mozna jej czyta¢ bezkrytycznie.

Podobne kontrowersje maja miejsce wokot innych swiatowych arcydziet.
We Wloszech stowarzyszenie Gherush92, zajmujace sie walka z wszelkimi
formami dyskryminacji, apelowato o wykreslenie Boskiej komedii Dantego
z listy lektur szkolnych (zob. Mikotajewski 2012, 12), domagato sie krytycz-
nej refleksji nad szkodliwoscig dzieta, w ktorym znajduja sie tresci rasi-
stowskie, islamofobiczne i antysemickie.

Takie same dyskusje odbywaja sie od wielu lat wokot dziet Szekspira,
a szczegolnie Kupca weneckiego - pelnego antysemickich zartow. Jak pisze
Piotr Pazinski: , od dojscia Hitlera do wtadzy, do wybuchu II wojny swiato-
wej sztuka az 30 razy goscita na niemieckich scenach”+. Komedia popularna
byla takze w polskim teatrze dramatycznym miedzywojnia (zob. Marczak-
-Oborski 1985, 111), do jej czytania zachecali pono¢ narodowcy, traktujac
ja jak tekst instruktazowy (Pazinski 2019).

I cho¢ dramat Szekspira najprawdopodobniej intencjonalnie nie byt
antysemicki (w Anglii elzbietanskiej wtasciwie nie bylo Zydéw), a zatem
»Czcicielem mamony” i ,bezlitosnym lichwiarzem” mégt by¢ kazdy - rowniez

3 Szerzej podejmowatam ten temat w artykule Arcydzieta niepoprawne, czyli o potrzebie krytycz-
nego czytania (Janus-Sitarz 2009).

4 Pazinski P, Przypadek Shylocka, http://www.midrasz.home.pl/2002/lis/lis02_01.html [dostep
10.11.2019].
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dobry chrzescijanin (zob. Mroczkowski 1966, 173-180), to jednak nie mozna
oddzieli¢ tej sztuki od miejsca i czasu jej wykonywania, od odpowiedzialnosci
inscenizatoréw za przewidywalny odbior widzéw, przychodzacych do teatru
z bagazem wlasnych doswiadczen w konkretnej rzeczywistosci spotecznej.

Teraz rzadko wystawia sie te komedie, a jesli juz - to czesto jako dia-
log z jej kontrowersyjnymi tresciami. W inscenizacjach teatralnych zda-
rzaja sie takie kreacje zydowskiego lichwiarza, Shylocka, w ktérych jest on
- z jednej strony - przedstawicielem swiata wyzysku, z drugiej zas - ofiara
ostracyzmu ze wzgledu na swoje pochodzenie®, czego swiadectwem sa jego
skargi w akcie III dramatu, gdy rozmawiajac z Salarinem, zali sie, ze mu
uragano, naigrywano sie z jego straty, bluzniono jego narodowi, tylko dla-
tego, ze jest Zydem.

Moze zamiast wyrzucac ,skazone arcydzieta” z teatréw, ksiegarn i szkét,
lepiej uczynic je inspiracja do refleksji o sprawach wciaz waznych dzisiaj?
A zatem - powracam do pytania: jak czytac¢ z dzie¢mi W pustyni i w puszczy?

Zrobitlam niewielki rekonesans wsréd powszechnie dostepnych cyklow
lekcyjnych scenariuszy publikowanych w Internecie przez wydawnictwa
zajmujace sie pomocami dydaktycznymi dla szkét podstawowych lub por-
tale nauczycielskie. Okazalo sie, ze zdecydowana wiekszo$¢ sposrod 18,
ktore przestudiowatam, koncentruje sie przede wszystkim na podkreslaniu
miejsca Sienkiewicza w naszym dziedzictwie narodowym i atrakcyjnosci
egzotycznych przygdd Stasia i Nel. Autorzy proponuja przy tym szeroki
zakres atrakcyjnych metod nauczania. Jednak - z dwoma wyjatkami¢ - nie
znajdziemy w nich zadnego sladu dyskusji na tematy stanowiace przedmiot
ogoblnopolskiej debaty o kontrowersyjnosci dziet Sienkiewicza. Twoércy sce-
nariuszy lekcyjnych pomijaja wszelkie niewygodne tematy, takie jak nieto-
lerancja wobec religii czy réznorodnos¢ narodowa.

Takie samo zadanie zaprezentowania koncepcji rozméw z 11-latkami
o W pustyni i w puszczy dalam dwu grupom studentdéw specjalnosci nauczy-
cielskiej. 14 studentéw z pierwszej grupy zdecydowanie podazyto sladami
swoich bytych nauczycieli i stawiatlo uczniom te same polecenia i pytania,
jakie niegdys sami styszeli w szkole:

Za co podziwiamy Stasia?

Opisz kolejne etapy podrézy Stasia i Nel.

Opisz egzotyczny swiat przyrody w Afryce.

Jakie sa réznice miedzy ksiazka a jej filmowa adaptacja?

Studenci - przyszli nauczyciele wymyslali wiele bardzo interesujacych
metod i dzialtan uczniowskich, lecz catkowicie zignorowali jakiekolwiek
kontrowersyjne tematy.

5 Taka np. byla koncepcja opery Kupiec wenecki Andrzeja Czajkowskiego w rezyserii
Keitha Warnera w warszawskim Teatrze Wielkim - Operze Narodowej (premiera 24 X 2014).
Zob. https://dzieje.pl/kultura-i-sztuka/kupiec-wenecki-w-teatrze-wielkim-operze-narodowej [dostep
10.11.2019].

6 W tym - scenariusz autorstwa Biserki Cejovi¢ do gry planszowej W pustyni i w puszczy.
Zob. Materialy zamieszczone na stronie wydawnictwa Agencja Promocyjna OKO Iwona Haberny:
http://sienkiewicz.promocjaksiazki.pl/karta/k36ir,
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To samo zadanie postawilam przed druga grupa studentéw, tyle ze
tym razem ich prace poprzedzone byly lektura wspélczesnej opowiesci
Wedrowka Nabu Jarostawa Mikotajewskiego ze znakomitymi ilustracjami
Joanny Rusinek. Przypomne, ze gtdwna bohaterka tej przejmujacej historii,
mata dziewczynka, Nabu, jest ofiara blizej niekreslonej wojny. Nie wiemy,
kto podpalil jej piekny i ciepty dom, w ktérym byta szczesliwa, miata rodzine
i marzenia. Nie wiemy, kto potem podpalit cala wioske. Oczami matej dziew-
czynki poznajemy etapy jej ucieczki z domu, ,ktérego nie byto”, w poszu-
kiwaniu miejsca, ,gdzie nie pala sie domy”. W na po6t realistycznej, na pot
metaforycznej podréozy Nabu napotyka nieistniejace Sciany: granice, druty
kolczaste, morza, ktdre sa strzezone przez nieprzyjaznych jej ludzi: Zoinierzy,
policjantow, celnikow. Nie chca jej przepuscic¢, bo - zeby by¢ po drugiej stro-
nie - trzeba sie tam urodzi¢. Nabu nie rozumie absurdalnych zakazéw ludzi,
ktorzy nig gardza, ktérzy sie z niej wySmiewaja. Kiedy na przekér wszelkim
trudnosciom i cierpieniom dociera na te , druga strone”, spotyka ludzi, z kt6-
rych potowa usmiecha sie do niej i wskazuje domy, druga zas potowa rzuca
jej zlowrogie spojrzenia i wskazuje morze - powrotna droge. Przez nagta
zmiane czasu przeszlego na terazniejszy ksiazka nakazuje czytelnikom opo-
wiedziec sie po jednej z tych dwu grup.

Przeczytatam te krdotka opowies¢ z grupa studentéow tak, jak czytatla-
bym ja z dzie¢mi: siedzieliSmy w kole, czytajac gtosno, jeden po drugim.
PrzekazywaliSmy sobie ksiagzke, aby kazdy mogt odczyta¢ jedna strone,
a potem pokazac¢ innym ilustracje. Nie komentowalismy tej lektury. Tylko
przeczytaliSmy. Tydzien pdzniej studenci otrzymali zadanie napisa¢ scena-
riusz lekcji poswieconej W pustyni i w puszczy.

Trudno nie zauwazy¢ znaczacej réznicy miedzy projektami grupy,
ktéra tworzyla scenariusze o Sienkiewiczowskiej powiesci po przeczytaniu
wspotczesnej ksiazeczki o doswiadczonej przez los, ale wytrwale dazacej
do celu Nabu, i tej grupy studentow, ktorzy pisali konspekty bez takiego
przygotowania. Okazato sie, ze ta uprzednia lektura rozwijajaca empatie
miata ogromny wplyw na zrozumienie potrzeby krytycznego czytania nie-
poprawnego - z punktu widzenia wspoétczesnych norm etycznych - literac-
kiego arcydzieta. W kazdym z tych kilkunastu scenariuszy pojawity sie réz-
norodne pomysty na dziatania prowadzace do refleksji i krytycznej lektury.

Studenci proponowali realizacje pewnych zadan przed przystapie-
niem do lektury, takich jak na przyktad:

* Mate grupowe projekty na temat rasizmu i jego konsekwencji;

* Wywiady przeprowadzane przez dzieci z czlonkami rodziny o stereotypach
Polaka i Murzyna;

* Dyskusje o szkodliwosci negatywnych stereotypow narodowych;

* Dyskusje o zmianach, jakie nastapily w ciggu wieku w mysleniu o tolerancji;

* Wprowadzenie do historycznego kontekstu, aby uczniowie mieli $wiadomosé,
jakie poglady dominowaty w czasach Sienkiewicza.
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Proponowano zadania sprzyjajace krytycznemu czytaniu, takie jak na
przyktad:

* Podczas czytania zaznaczaj fragmenty, ktore sa nie do zaakceptowania z punktu
widzenia wspotczesnego cztowieka.

Pojawialy sie takie pomysty na lekcyjne dziatania, jak:

* charakterystyka czarnoskorego bohatera, Kalego, z punktu widzenia XIX-
wiecznego narratora i wspétczesnego czlowieka;

* inscenizacje scen z ksigzki, rozwijajacych empatie i uSwiadamiajacych uczniom,
Ze inny nie sa gorsi.

Ciekawe byly takze proponowane zadania domowe. Przyktadowo:

* Wyobraz sobie, ze jestes Kalim i przyjezdzasz do Polski. Opisz, jak witaja cie
ludzie.

» Zapisz po trzy przyktady, ktore podobaja ci sie w polskiej i afrykanskiej kulturze.
* Napisz list do Kalego, opisujac, co podobato ci sie w jego zachowaniu, i oferujac
mu przyjaZzn.

* Napisz kartke z pamietnika Kalego. Opisz swdj kraj i swoje zainteresowania.

* Gdybys byt(a) Sienkiewiczem, co zmienitbys/zmienitabys w jego powiesci?

Okazato sie zatem, ze uprzednia lektura utworu rozwijajacego empatie
wobec Innego miata istotny wplyw na rozumienie przez studentow potrzeby
krytycznego czytania klasycznego dzieta. Sadze, ze podobna kolejnosé
w czytaniu ksiazek, najpierw - wspotczesnych, pdzniej kanonicznych kla-
sykéw, moze by¢ wykorzystana rowniez wobec uczniow. Moze niech Nabu
nauczy ich czyta¢ W pustyni i w puszczy?

Mam nadzieje, ze powyzszy przyktad z uniwersyteckiej praktyki - cho¢
w pewnej mierze - wskazuje, jaki wplyw na uswiadomienie sobie przez
przysztych szkolnych polonistow ich odpowiedzialnosci za ksztalcenie
postaw mtodych ludzi moga mie¢ dokonywane przez nauczycieli akademic-
kich wybory lektur i sposobdw ich czytania.
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