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Abstract: The subject of this article is an analysis of the 2017 education reform and
assessing whether this reform addresses the needs of the modern student. The problems
of the education sector are discussed in the report from the last edition of the PISA survey
and the results of own research. The quoted data presents the student’s perspective on
the functioning of schools and on the enrollment in the core curriculum for the Polish lan-
guage. The article also contains a summary of characteristic elements of the previous edu-
cation reforms (with particular emphasis on the Jedrzejewicz reform). This review allows
to assess the level of innovation of recent changes and the validity of duplicating previous
solutions. The analysis of the current core curriculum is the starting point for determining
the current direction of educational policy. Thanks to this, it is possible to estimate how
much the reformers’ proposals are able to stop the problems of the modern school and to
what extent they can become a source of further difficulties.

Key words: reform, core curriculum, PISA

Streszczenie: Artykul poswiecony jest analizie reformy szkolnictwa z 2017 roku pod
katem jej przystawalnosci do potrzeb wspdlczesnego ucznia. W celu nakreslenia trudnosci,
z jakimi zmaga sie sektor edukacji, wykorzystano raport z ostatniej edycji badania PISA
oraz wyniki wlasnej préby badawczej. Przytoczone dane prezentuja spojrzenie uczniéw na
funkcjonowanie ich szkot oraz podstawe programowa z jezyka polskiego. Tekst zawiera
rowniez zestawienie charakterystycznych elementéw poprzednich reform (przede wszyst-
kim reformy Jedrzejewiczowskiej). Przeglad ten umozliwia ocene poziomu nowatorstwa
ostatnich zmian oraz zasadnos$ci powielania wcze$niejszych rozwiazan, a analiza obec-
nej podstawy programowej staje sie punktem wyjscia do nakreslenia biezacego kierunku
polityki oswiatowej. To w dalszej kolejnosci pozwala oszacowa¢, jak bardzo propozycje
reformatoréw sa w stanie zahamowac aktualne problemy, w jakim stopniu zas$ moga stac
sie zrédiem kolejnych.
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W 2017 roku w zycie weszta reforma oswiaty, ktéora w znaczacy sposob
zmienita strukture szkolnictwa, przywracajac jego dwustopniowy podziat

93



94

Katarzyna Btaszczyk

obowigzujacy od 1968 do 1999 roku. Ostatnie przeobrazenie zniosto zatem
najistotniejsze postanowienia reformy ministra Handkego. Ocena ostatnich
decyzji Ministerstwa Edukacji Narodowej (tj. nie tylko przywracajacych
osmioklasowa szkole podstawowa, wydtuzajacych okres nauki w szkotach
Srednich, ale takze wprowadzajacych znaczace zmiany w podstawach pro-
gramowych) opiera sie gldwnie na dokonywaniu poréwnan miedzy tymi
dwiema, niezwykle zréznicowanymi wizjami polskiej oswiaty (Dorczak
2019, Krawiec 2018, Karkut 2019). Czy jednak ta zmiana sprzyja budowa-
niu nowoczesnej, efektywnej i bezpiecznej szkoty? Czy jej tworcy wykazali
sie innowacyjnoscia lub tez skorzystali z cennych lekcji pozostawionych im
przez ich poprzednikow? Czy wtasciwie ocenili przystawalnos¢ wczesniej-
szych propozycji do potrzeb wspoétczesnosci?

Wszystkie przemiany szkolnictwa powinny by¢ analizowane dwutorowo:
jako odpowiedZ na przeksztalcenia w wymiarze spotecznym, politycznym
i gospodarczym, a takze jako ich najwazniejszy fundament. Niezmiennie
bowiem podstawowym zadaniem szkoly pozostaja: wychowanie miodych
ludzi oraz wyposazenie ich w wiedze i umiejetnosci, poniewaz to wta-
$nie uczen, jako gléwny podmiot procesu nauczania, po jego zakonczeniu
w mniejszym lub wiekszym zakresie stanie sie odpowiedzialny za ksztal-
towanie rzeczywistosci (jako np. pracownik, dziatacz polityczny, dydaktyk
czy chociazby rodzic). Dlatego wlasnie sposéb organizacji systemu oswiaty,
bedacy jednoczesnie odzwierciedleniem obecnych oraz generatorem przy-
szlych potrzeb i wyzwan na gruncie kazdej dziedziny zycia, nie moze by¢
analizowany w oderwaniu od kontekstu historycznego. Nie inaczej nalezy
rozpatrywac takze wspotczesne przemiany polskiego szkolnictwa.

Rowne szanse jako wstep do integracji spoteczenstwa

Bez watpienia za moment przetlomowy dla naszego kraju nalezy uznac¢
rok 1918, czyli odzyskanie po 123 latach niepodlegtosci. Wéwczas najwaz-
niejszym wyzwaniem okazata sie koniecznos$¢ zespolenia trzech zréznico-
wanych pod wzgledem politycznym, ekonomicznym, spotecznym i kulturo-
wym dzielnic pozaborowych. Bylo to o tyle trudne, ze wigzato sie z ogrom-
nym zacofaniem cywilizacyjnym, ktéremu sprzyjal chociazby brak obo-
wiagzku szkolnego na terenie zaboru rosyjskiego, a w konsekwencji takze
analfabetyzm. Réwnie oslabiajace dla funkcjonowania wyzwolonego kraju
byty skutki dzialan wynarodawiajacych (Korzeniowska 2004, Wnek 2008).
W obliczu tego wyzwania niezwykle istotna role przypisywano szkolnic-
twu. Obowiazek odbudowy systemu oswiaty spoczat zatem na wtadzy pan-
stwowej - a dokladniej na Ministerstwie Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego (Magiera 2018).

Gwarancje realizacji postulatu integracji zréznicowanego spoleczen-
stwa mialo przyniesé¢ osadzenie szkolnictwa na jednym stabilnym funda-
mencie - funkcji wychowawczej szkoty rozumianej wéwczas jako dazenie ku
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odrodzeniu moralnosci publicznej i budowanie postawy dobrowolnej odpo-
wiedzialnosci za wspolnote narodowa. Urzeczywistnienie tejze wizji sek-
tora edukacyjnego mogto powies¢ sie jedynie wéwczas, gdyby w dziatania
integrujace zostali wiaczeni wszyscy obywatele, niezaleznie od pochodze-
nia spotecznego, statusu majatkowego czy swiatopogladu (Grzywna 1975).
W tym celu w 1919 roku wprowadzono dekret o obowiazku szkolnym, co
wigzato sie takze z bezptatnoscia i dostepnoscia szkolnictwa dla wszystkich
dzieci od 7 do 14 roku zycia. Powyzsze przeksztalcenia ugruntowata dodat-
kowo Konstytucja marcowa z 1921 roku, naktadajac na wszystkich obywa-
teli obowiazek ksztalcenia w szkole powszechnej i gwarantujac darmowa
nauke w szkotach panstwowych i samorzadowych (Ustawa z dnia 17 marca
1921 r, art. 1181 119), a gminy zobligowano do zatozenia placowek oswia-
towych w przypadku, gdy ich teren zamieszkiwato co najmniej 40 dzieci we
wspomnianym przedziale wiekowym (Osinski 2018, 11).

Wspomniana szkota powszechna w ramach Ustawy o ustroju szkolnic-
twa z 1932 roku (zwanej potocznie ,reforma Jedrzejewicza” - d6wczesnego
Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego) zostata podzielona
na trzy stopnie. Pierwszy, czteroletni mial otworzy¢ przed uczniem mozli-
wos$¢ kontynuowania nauki w ramach drugiego stopnia w szkole powszech-
nej lub najnizej zorganizowanej szkole zawodowej. Absolwenci drugiego,
dwuletniego stopnia zyskiwali za$ mozliwo$¢ rozpoczecia ksztalcenia
w czteroletnim gimnazjum, a nastepnie w dwuletnim liceum. Nowa struk-
tura ogdlnoksztatcacej szkoty sredniej umozliwiata rozpoczecie ksztatce-
nia na studiach wyzszych wszystkim absolwentom, co otwierato nowa
perspektywe takze dla oséb pochodzacych z nizszych warstw spotecznych
(Grabowska 1969, 132). Same zalozenia nowej szkotly niosty zatem nadzieje
na wyrownanie szans edukacyjnych. Nalezy przyzna¢, ze poziom wyksztat-
cenia obywateli wskutek ustawy z 1932 roku zdecydowanie wzrést, wcigz
jednak w wyscigu o wiedze dzieci z terenéw wiejskich byly poszkodowane.
Kryzys finansowy oraz chroniczny brak miejsca w szkolach najczesciej
zmuszal je do zaprzestania nauki na pierwszym lub co najwyzej trzecim
stopniu szkoly powszechnej. W ten sposdb wielu absolwentéw wiejskich
placéwek wpadato w ,Slepa uliczke” bez mozliwosci kontynuowania edu-
kacji (Grabowska 1969, 127). Uczen po siedmiu latach szkoty powszech-
nej zyskiwat natomiast elementarne wyksztatcenie gospodarcze, spoteczne
i polityczne, jakie miato przygotowaé go do roli odpowiedzialnego i zaanga-
zowanego w ksztattowanie wspdlnoty obywatela. Wychowanie spoteczno-
-obywatelskie stato sie bowiem jednym z gtéwnych komponentéw progra-
mowych ,jedrzejewiczowskiej” szkoty.

Reforma Jedrzejewicza, cho¢ niepozbawiona wad, wyrosta z trafnej
diagnozy gtownych probleméw powojennej rzeczywistosci, dzieki czemu
doprowadzita do zmniejszenia analfabetyzmu, podniosta poziom ksztatcenia
nauczycieli, a przede wszystkim potwierdzita formacyjny potencjat szkoty.
Kolejne wydarzenia historyczne gwattownie zahamowaty dalsze prace nad
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poprawa polskiego sektora oswiaty. Polityka okupacyjna Niemiec podczas
II wojny swiatowej doprowadzita do likwidacji niemal wszystkich szkét
powszechnych, srednich i wyzszych na terenach wcielonych do Rzeszy.
Co prawda wciagz funkcjonowaly placoéwki znajdujace sie w Generalnym
Gubernatorstwie, jednak dotkniete dziataniami germanizacyjnymi niewiele
mialy juz wspolnego z wizja polskich reformatoréw z dwudziestolecia mie-
dzywojennego. Podobny los (zniesienie polskich programéw nauczania czy
zmiana jezyka wykltadowego na jezyk okupanta) spotkat szkoly na terenach
znajdujacych sie pod wtadza Zwigzku Radzieckiego (Osinski, 2018).

Po zakonczeniu II wojny swiatowej w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej
uksztattowatl sie monocentryczny system wtadzy, a wraz z nim ujednolicone
programy nauczania, stuzace nie zniwelowaniu konfliktéw wewnatrz spo-
leczenstwa, ale podporzadkowane wychowaniu kolejnych pokoleh w stuz-
bie jedynej stusznej ideologii. Préba powrotu do rozwiazan zainicjowanych
przez Jedrzejewicza nastapita pod koniec lat 90. XX wieku, kiedy to po
dokonaniu szeregu przeksztatcen w sektorze administracyjnym i gospodar-
czym, nowa strukture zyskato takze polskie szkolnictwo. Powotanie gim-
nazjow podyktowane bylo przede wszystkim checig ograniczenia wyraznej
dysproporcji w poziomie ksztalcenia w placéwkach wiejskich i miejskich.
Liczono na to, ze gimnazja, ktorych miato by¢ stosunkowo niewiele (jedno
w kazdej gminie wiejskiej), pozytywnie wplyna na osiggniecia edukacyjne
dzieci z matych miejscowosci, przez co osmiela je do podjecia dalszej nauki
w liceach, a nastepnie na studiach wyzszych. Inicjator reformy gimnazjal-
nej, Mirostaw Handke, przyznal, Ze inspiracje dla jego dziatan stanowita
wlasnie koncepcja z dwudziestolecia miedzywojennego, ale poza przywro-
ceniem zmienionej nieco éwczesnej struktury szkolnictwa, kierowat sie
takze checia integracji uczniow w okresie adolescencji oraz wydluzenia
obowiagzku szkolnego (Handke 2019).

Badania PISA dowodza, ze po tej reformie szkolnictwa poziom umiejet-
nosci pietnastolatkéw zaréwno z duzych miast, jak i ze wsi ulegt znaczacej
poprawie. Od 2000 roku wyniki polskich uczniéw w dziedzinie czytania
wzrosty o 33 punkty, zas od roku 2006 utrzymuja sie na poziomie co naj-
mniej 500 punktow. Z cala pewnoscia warto doceni¢ sukces gimnazjow,
pamietajac jednoczesnie, ze jednak nadal uczniowie szkoét wiejskich rza-
dziej niz ich rowiesnicy z duzych miast uzyskuja najwyzsze wyniki.

Nalezy zwroci¢ uwage, ze osiagniecia pietnastolatkow ze szkél miej-
skich naznaczone sa znacznie wyrazniejsza dysproporcja. Wynika to praw-
dopodobnie z silniejszej konkurencji miedzy placowkami w wiekszych miej-
scowosciach. W tej kwestii nie bez znaczenia pozostaje status spoteczno-
-ekonomiczny. W mniejszych miejscowosciach bowiem nie dostrzega sie
tak wyraznego podzialu na bogate i biedniejsze dzielnice, ktéry sprzyja
zréznicowaniu poziomoéw szkét. W dalszym ciagu do rozstrzygniecia pozo-
staja watpliwosci, czy rozpietos¢ wynikéw jest konsekwencja zrdznico-
wania szkol podstawowych oraz jakie znaczenie wobec tego zjawiska ma

Polonistyka. Innowacje
Numer 12, 2020




Szkota na miare czaséw... tylko ktorych? - o reformie szkolnictwa z 2017 roku

status spoteczno-ekonomiczny (Sitek 2019). Dopiero pogtebienie diagno-
styki w tej materii stanie sie podstawa dla opracowania kolejnych, skutecz-
niejszych strategii, niwelujacych nierownosci edukacyjne!.

W roku szkolnym 2018/2019 przywrécona po niemal 20 latach oSmio-
klasowa szkota podstawowa wypuscita w swiat swoich pierwszych absol-
wentow, stawiajac przed nimi powazne wyzwanie. Uczniowie, ubiegajac sie
o miejsce w szkole sSredniej, w wiekszym stopniu niz dotychczas musieli
nie tylko sprosta¢ rozleglym wymaganiom rekrutacyjnym, ale takze wyrdz-
ni¢ sie sposréd wyjatkowo licznej grupy konkurentéw (nie tylko rowiesni-
kow, ale takze starszych kolegow konczacych w tamtym czasie gimnazjum).
W ten sposéb zauwazalny stat sie wplyw aspektu ekonomicznego na ksztal-
towanie sie szans edukacyjnych.

Podczas badan, ktore prowadzitam w tym szczegdlnym roku szkolnym?,
wielu dsmoklasistéw oznajmilo, ze z powodu niepewnosci o zadowalajacy
wynik egzaminu zdecydowali sie skorzysta¢ z korepetycji. Do takiej prak-
tyki przyznato sie 82 (23%) ankietowanych. W prywatne lekcje inwestuja
przede wszystkich rodzice uczniéw szkét publicznych (24%) i miejskich
(28%). Nieco nizszy odsetek w placowkach prywatnych (20%) prawdopo-
dobnie wynika z wyzszego poziomu ksztalcenia - rodzice decyduja sie opta-
cac czesne tam, gdzie czuja sie spokojni o rzetelne przygotowanie dziecka
do egzamindow. Najmniejsza liczbe oséb korzystajacych z korepetycji odno-
towalam w placowkach wiejskich (15%), co wynika by¢ moze z ograniczo-
nej dostepnosci do tego typu wsparcia oraz nieco innych aspiracji zaré6wno
rodzicéw, jak i samych ucznidéw. Liczby te, zwazywszy na fakt, ze dotycza
szkoly podstawowej, wydaja sie co najmniej niepokojace i wystawiaja syste-
mowi ksztalcenia oraz obowigzujacym wymaganiom egzaminacyjnym nie-
chlubne swiadectwo. Rzecz jasna, selekcyjnos¢ juz na tym etapie musi mie¢
miejsce, nie powinna by¢ jednak warunkowana statusem spoteczno-ekono-
micznym, ale indywidualnymi predyspozycjami kazdego ucznia.

Cofajac sie o sto lat w historii polskiego szkolnictwa, tatwo dostrzec,
ze potrzeba wyrdwnania szans edukacyjnych dzieci z réznych regionéw
Polski nie jest niczym nowym, cho¢ naturalnie przyczyny tych nieréwno-
$ci byly wowczas zdecydowanie odmienne od tych, z ktérymi zmagamy sie
obecnie. Szkolnictwo z dwudziestolecia miedzywojennego w duzym stop-
niu osiagneto cel, opierajac swoje funkcjonowanie na swoistym paradoksie.
Cho¢ rodzace sie w owym czasie koncepcje pedagogiczne (zawdzieczamy je
przede wszystkim Januszowi Korczakowi, Henrykowi Rowidowi czy Helenie
Radlinskiej) znacznie bardziej niz wczesniej akcentowaly podmiotowosé

1 Nieco szerzej (z uwzglednieniem nauczania przedszkolnego) zagadnienie nieréwnosci eduka-
cyjnej zostalo rozpatrzone w raporcie P. Sadury, 2012, Raport Fundacji Amicus Europae Szkota i nie-
rownosci spoteczne. Diagnoza zjawiska i propozycja progresywnej polityki edukacyjnej w Polsce,
Warszawa, http:/www.feswar.org.pl/fes2009/pdf doc/raport-3.pdf (dostep: 24.10.2020).

2 Badania przeprowadzitam na przetomie lutego i marca 2019 r. Byly one oparte na wypowie-
dziach ankietowych 346 uczniéw oraz wywiadach z 12 nauczycielami z réznych typéw szkét z réz-
nych regiondéw Polski. Badania mialy na celu zdiagnozowanie trudnosci w realizacji nowej podstawy
programowej oraz sposobu przygotowan i nastroju polonistéw i ich podopiecznych na krétko przed
pierwszym egzaminem ésmoklasisty.
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dziecka w procesie nauczania i uwzglednialy jego potrzeby, to obowiazek
szkolny dotyczyt kazdego bez wyjatku. Ten pierwiastek przymusu okazat sie
jednak niezbedny w osiggnieciu najwazniejszego celu - ujednolicenia kraju
naznaczonego dlugotrwalymi dzialaniami wynarodowiajacymi, zapdznie-
niem cywilizacyjnym oraz deficytami edukacyjnymi, ktére przyczynity sie
do powstawania réznic spotecznych i kulturowych miedzy poszczegdélnymi
dzielnicami pozaborowymi. Ostabi¢ je mialo wychowanie w duchu troski
o wspolna ojczyzne (Magiera 2018).

Na strazy jednomyslnosci - o dazeniach obecnych reformatoréow

Budowanie tozsamosci narodowej jest takze gléwnym komponentem
Podstawy programowej z 2017 roku. Postulat ten zostatl wyraznie zaakcento-
wany nie tylko w wyborze lektur obowiazkowych, ale juz w preambule. I dzi-
siaj nie do przeceniania jest zjednoczenie niezmiernie podzielonego polskiego
spoteczenstwa. Nalezy sie jednak zastanowi¢, czy srodki, ktore proponuja
autorzy nowej podstawy, sa najwlasciwsze. Krzysztof Biedrzycki w ostatnich
zmianach dostrzega pewne zagrozenie dla wspolnego kodu kulturowego:

To prawdziwa kwadratura kota: z jednej strony tworcy nowej podstawy stawiaja
sobie ambitny cel stworzenia wspélnego kodu kulturowego, z drugiej - duza czes¢
proponowanych przez nich lektur narzuca mtodemu pokoleniu jezyk ich rodzicow
czy nawet dziadkow. Nie mysle tu o klasyce, ale o pozycjach z literatury dzieciecej
i mlodziezowej. Czy kodem kulturowym ma by¢ ksiazka, ktora podobata sie babci?
Czy bez jej znajomosci dziecko z babcia nie nawigze kontaktu? Takie rozumowanie
oparte jest na gtebokim nieporozumieniu. Zwtaszcza Ze celem czytania we wcze-
snych latach edukacji ma by¢ samo czytanie, a nie wpajanie dzieciom nie dos¢ pre-
cyzyjnie zdefiniowanego kodu kulturowego (Biedrzycki 2017).

Jak juz wczesniej wspomniano, instytucja szkoly ma wpisany w swaoja
nature przymus. Na tej samej zasadzie odbywa sie takze kontakt ucznia
z kanonem lektur. Biedrzycki zwraca uwage, ze arbitralnos¢ obcowania
z literatura na lekcjach jezyka polskiego powinna jednak stuzy¢ jedynie (lub
az) ksztaltowaniu nawykéw czytelniczych, nie moze zas wynika¢ z checi
zaszczepienia konkretnego swiatopogladu. Szanse powodzenia takiej prak-
tyki wydaja sie zreszta niewielkie. Kanon, nawet w zestawieniu z poda-
nym odgornie ,shusznym” odczytaniem, nie wystarczy do autentycznego
zakorzenienia w uczniu poszanowania dla tradycji. Badacz nie postuluje
rzecz jasna odejscia od kanonu, ale proces budowania tozsamosci narodo-
wej rozumie raczej jako podkreslenie atrakcyjnosci naszego dziedzictwa
kulturowego, nie zas jako organizowanie ,kolejnych akademii ku czci”.

Biedrzycki wskazuje réwniez na jeden z podstawowych problemoéow
w obrebie zaproponowanej listy lektur. Powrot do klasyki wydaje sie niewy-
starczajacy do zaszczepienia w mtodych ludziach patriotyzmu. Co wiecej,
sprowadzenie najwiekszych dziet polskiej literatury wytacznie do roli narze-
dzia majacego wpoi¢ mito$é do ojczyzny (w tym miejscu rodzi sie kolejne
pytanie: czy milos¢ moze by¢ w jakikolwiek sposéb wywotana przymusem?)
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W znacznym stopniu ogranicza ich potencjat. Teksty te bowiem stanowig
doskonaly punkt wyjscia dla dyskusji o przemianach w I RP czy réznych
sposobach postrzegania polskosci (Biedrzycki 2017).

Uczniowie podzielaja jego sceptycyzm wobec powrotu do dawnych
dziet polskiej literatury. Prowadzac badania ankietowe wsrod pierwszych
6smoklasistow, poprositam m.in. o wskazanie najbardziej nielubianej przez
nich lektury:

Tabela 1.

Tytul Liczba glosow
Mickiewicz, Pan Tadeusz 30
H. Sienkiewicz, Quo vadis 28
S. Zeromski, Syzyfowe prace 24
A. Fredro, Zemsta 21
Mickiewicz, Dziady 14
J. Stowacki, Balladyna 10
Z. Krasicki, Zona modna 8
J. Kochanowski, Treny 7
A. de Saint-Exupéry, Maty Ksigze 6
J. Kochanowski, Fraszki 5

Czesc¢ uczniow nie udzielila odpowiedzi lub podala wiecej niz jeden tytul
Uwzgledniono wylacznie wypowiedzi uczniow, ktorzy zadeklarowali
przeczytanie calej lektury

Jak tatwo zauwazy¢, respondenci z najmniejszym entuzjazmem odno-
sza sie przede wszystkim do pozycji XIX-wiecznych, ktére zmonopolizo-
waly aktualny spis lektur obowiazkowych. Przyczyna niecheci uczniéw
jest w duzej mierze trudnos¢ w pokonaniu bariery jezykowej, jaka stawia
przed nimi tekst. Za nie mniej wazny nalezy jednak uznaé¢ brak identyfi-
kacji z bohaterami, a co za tym idzie - niemoznos$¢ doswiadczenia petnego
i satysfakcjonujacego spotkania z ksiazka.

[Najmniej podobata mi sie ksiazka Quo vadis] bo byta za dluga, mozolna, nudna
i nie powinna by¢ omawiana w 8 klasie tylko w liceach (byta za trudna).

(o Syzyfowych pracach) Mimo iz ta lektura ukazuje trudne czasy zaboréw i pro-
blemy z rusyfikacja nie miata w sobie takiego czegos, aby chcialo sie ja czytacd.

[Nie podobaty mi sie Syzyfowe prace], poniewaz byta to nudna lektura i moim zda-
niem nie nauczy nic innego cztowieka.

(informacja dodatkowa, dotyczaca lektury uzupetniajacej Hobbit, czyli tam i z powro-
tem) Powiew swiezosci, lepsze niz starocie pisane enigma.?

3 Wszystkie wypowiedzi uczniéw sa przytaczane w oryginale i pochodza z ankiet bedacych cze-
$cig badan witasnych.
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Jak pokazuja powyzsze przyklady, proba zaszczepienia nastolatkom
modelu patriotycznego reprezentowanego przez literature XIX wieku oka-
zala sie nieskuteczna. Uczniowie zyjacy w zupelnie innej epoce, naznaczo-
nej postepem technologicznym, takze globalizacja wzorcow kulturowych,
nie pojmuja juz motywacji postaci uciemiezonych przez zaborce lub prze-
Sladowanych z powodu wyznania. Nie jest to kwestia braku wrazliwosci.
Wielu moich respondentéow wyrazito bowiem szczere wzruszenie losami
Zoski, Alka i Rudego z Kamieni na szaniec, a lektura powiesci sktonita ich
do pogitebienia wiedzy na temat II wojny swiatowej. Rzecz jasna, nauczy-
ciel nie powinien rezygnowac z przyblizania uczniowi odleglejszej historii,
trudno jednak nie positkowac sie przy tym literatura wspotczesna. Rynek
wydawniczy z mysla o mtodym odbiorcy co roku dostarcza przeciez nowych,
adekwatnych do tego celu wartosciowych pozycji*. Niestety, tworcy ostat-
niej Podstawy programowej z jezyka polskiego w szkole podstawowej nie
pozostawili przestrzeni dla ich analizy i interpretacji.

Andrzej Jedrzejewski i Marek Cichocki zauwazyli, ze patriotyzm obec-
nie utozsamiany jest przede wszystkim z narracja patetyczna i martyrolo-
giczna typowa wiasnie dla wielu utworéw XIX-wiecznych. Nie ulega wat-
pliwosci, ze taki sposéb postrzegania polskosci to istotna czes¢ kultury.
Badacze zwracaja jednak uwage, ze ten model patriotyzmu nie przystaje
juz do warunkéw zycia w XXI wieku i wymaga przedefiniowania, by funk-
cjonowat w zgodzie z demokratycznymi ideatami (Gatas 2020).

Koncepcje ksztalcenia nie moga powstawac obok rzeczywistosci, w ktérej istnieje
nauczyciel i uczen, z wszystkimi charakterystycznymi dla ich rzeczywistosci uwa-
runkowaniami, typowymi dla kultury XX i XXI wieku. Nie cofniemy czasu do okresu,
ktéry wydaje sie nam optymalny (Tomaszewska 2016).

System oswiaty nie moze zatem funkcjonowaé¢ w oderwaniu od aktual-
nych realiow politycznych, gospodarczych czy spotecznych. Jesli ma przy-
gotowac¢ ucznia do plynnego wejsScia w doroste zycie, musi uwzgledniac
w procesie ksztalcenia mozliwosci i problemy, z jakimi lada moment przyj-
dzie mu sie zmierzyc¢. Nie moze zatem ignorowac dzisiejszych coraz wyraz-
niejszych podziatéw spotecznych i powszechnej wzajemnej niecheci wyni-
kajacej z rozmaitych roznic swiatopogladowych. Aktualne wyzwania edu-
kacyjne zdradzaja pewnie podobienstwo do sytuacji z poczatku XX wieku.
Geneza obecnych napie¢ ksztaltuje sie jednak nieco inaczej. Konflikty
spoteczne nie sa juz poklosiem przemyslanego procesu wynarodowienia,
ale postepujacej globalizacji, podniesienia rangi organizacji miedzynaro-
dowych, a co za tym idzie - takze zniesienia barier w przeptywie ludnosci
miedzy granicami panstw.

Jak podaje Urzad do Spraw Cudzoziemcéw, w Polsce przebywa obecnie
ok. 451 000 imigrantéw, w tym gtéwnie narodowosci ukrainskiej (UdSC

4 Wsrod nich na uwage zasluguje chociazby seria wydawnictwa Literatura pod tytutem Wojny
dorostych - historie dzieci, trylogia Mariusza Wollnego Byt sobie krol czy cykl Elzbiety Cherezinskiej
Odrodzone krolestwo.
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2020). Ich naptyw(z powodoéw politycznych lub/i ekonomicznych) budzi nie-
pokoj, zwlaszcza w kontekscie walki o miejsce na rynku pracy. Atmosfere
wrogosci dodatkowo podsycaja media, dos¢ jednostronnie ukazujac
wspolng trudna przesziosé¢ historyczna. Wydawac by sie mogto, ze Polske
i Ukraine raczej wiecej taczy niz dzieli, jednak postawy wrogosci, moze nie
dominujace, ale z pewnoscia bardziej zauwazalne, do$¢ skutecznie demo-
nizuja wizerunek imigrantoéw zza wschodniej granicy®. Warto mie¢ na uwa-
dze, iz Ukraincy czesto przybywaja do Polski z calymi rodzinami, z dzieémi,
ktére staja przed koniecznoscia odnalezienia sie w realiach polskiej szkoty.
Naturalnie wraz z nimi obok polskich uczniéw w tawkach zasiadaja tez
dzieci innych narodowosci, a od nowych kolegéw odroéznia je nie tylko jezyk
i tradycja, ale takze wyznanie. Dla obu stron, zaré6wno nowo przybytych,
jak i rodzimych mieszkancéw Polski, jest to sytuacja dos¢ trudna, dlatego
uczniowie potrzebuja oparcia w dorostych. Szkota i dom rodzinny sa zobo-
wiagzane do ksztaltowania w swoich podopiecznych postaw poszanowania
dla innosci - zaréwno w odniesieniu do odmiennosci rasowej, religijnej czy
narodowosciowej, jak i réznic w sposobie bycia czy postrzegania swiata.
Jak zauwaza Bogdan Walczak, wielokulturowosc¢ nie stanowi zagrozenia dla
polskosci. Rzeczpospolita funkcjonowata przez wiele stuleci jako panstwo
wielonarodowe i to wéwczas przezywala okres najwiekszej Swietnosci.
Badacz zwraca réwniez uwage na nieuzasadniony warunek przynalezno-
$ci do narodu polskiego rozumiany jako ,wspodlnota krwi”, co prowadzi do
umniejszenia roli ,Polakéw z wyboru”. Jak sie bowiem okazuje, najstyn-
niejsi bohaterowie narodowi nie zawsze speiniaja te wymagania (Walczak
2017, 41-48).

Warto zauwazy¢, ze dzisiejsza, niestety coraz powszechniejsza postawa
w najlepszym razie zdystansowania, w najgorszym otwartej wrogosci
wobec ,innego”, nawet w II RP nie osiggata tak powaznej skali, a w kaz-
dym razie nie determinowata polityki oswiatowej. Jedrzejewiczowska wizja
szkoly zmierzata do zintegrowania zwasnionego spoteczenstwa, jej sita
spajajaca nie ustanowiono jednak wspdélnego nieprzyjaciela. Znalazto sie
Ww niej zatem miejsce nie tylko dla literatury narodowej, ale takze powszech-
nej, gtéwnie zachodnioeuropejskiej. Absolwent zyskiwat w zwiazku z tym
Swiadomos¢, ze literatura i kultura polska nie funkcjonuja w prézni, ale sa
wypadkowa miedzynarodowych wplywéw (Wnuk 2008). Owczes$ni reforma-
torzy rozumieli tez doskonale, ze wewnetrzna réznorodnos¢, o ile nie pro-
wadzi do konfliktow i roztamu, moze stanowic o sile i bogactwie dorobku
narodowego. Stad wlasnie tak istotna okazala sie refleksja nad regiona-
lizmem jako jednym z gtdwnych komponentéw wizji ksztalcenia. Dbatosé
0 nabycie przez uczniow rzetelnej wiedzy na temat ich matych ojczyzn nie
stala w sprzecznosci z fundamentem reformy - wychowaniem spoteczno-
-obywatelskim, ale stata sie jego doskonalym uzupeinieniem. Obowiazek

5 Skutkiem sa dziatania dyskryminacyjne, opisane precyzyjnie w raporcie: Tyma P, (red.)
Mniejszos¢ ukrainiska i migranci z Ukrainy w Polsce, Warszawa 2018, dostepnym w Internecie:
http://naszwybir.pl (dostep: 04.08.2020).
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ksztalcenia regionalnego zaakcentowano w ustawie z 11 marca 1932 (Dz.U.
1932 nr 38 poz. 389). Postulat ten doczekat sie rozwiniecia w nowej odsto-
nie gimnazjow, tj. w 1999 roku, zaréwno w proponowanych lekturach, jak
i w postaci sciezek edukacyjnych (Dz.U. 1999 nr 14 poz. 129).

Warto podkresli¢, ze edukacja regionalna doczekala sie docenienia
takze przez ostatnich reformatoréw i znalazla swoje miejsce w nowej
Podstawie programowej z jezyka polskiego. W obecnej formule dokumentu
przypisuje sie ja gtéwnie do obszaru samoksztatcenia. Niestety dla edukacji
antydyskryminacyjnej (czy chocby literatury powszechnej!) nie znaleziono
juz wiele przestrzeni. Trudno zrozumie¢ przyczyny tego niedopatrzenia,
jednak w obliczu narastajacego antagonizmu wobec szeroko rozumianej
innosci, szkolny kanon zdecydowanie domaga sie dopeinienia w postaci
stosownych rekomendacji lekturowych. Nierozsadnie bytoby pokladaé
wszelkie nadzieje w zbawcza moc literatury, dlatego za nie mniej istotne
nalezy uznac rzetelne przygotowanie nauczycieli do podejmowania dziatan
profilaktycznych ograniczajacych ryzyko objawow agresiji. Jak sie okazuje,
polskie szkolnictwo wcigz ma w tej kwestii jeszcze wiele do nadrobienia.

Postawa ofiarnosci a rola ofiary

Ostatni raport z badania PISA, przeprowadzonego w 2018 roku, una-
ocznit powazne zaniedbania w zakresie zapobiegania przemocy w szkole.
Okazuje sie, ze chociaz skala szeroko rozumianego przesladowania
doswiadczanego przez uczniow wzrosta od ostatniej edycji badania (tj. od
2015 roku) niemal we wszystkich panstwach bioragcych udziat w badaniu,
Zzjawisko dreczenia w polskich szkotach wystepuje z wieksza czestotli-
woscia niz Srednia dla krajéw OECD. Wspomniana negatywna tendencja
moze wynikaé¢ z modyfikacji instrukcji zawartej w kwestionariuszu - w jej
najnowszej wersji po raz pierwszy pojawila sie wskazowka, aby badany
odniost sie nie tylko do sytuacji doswiadczanych w bezposrednim kontak-
cie, ale takze w przestrzeni wirtualnej. Wyjasnienie to jednak w zaden spo-
sOb nie uspokaja, a wrecz przeciwnie - jest dowodem na niska Swiado-
mosc¢ pietnastolatkéw na temat cyberprzemocy. Przygnebiajaco nastraja
tez kolejny wniosek przedstawiony w raporcie dotyczacy stosunku pietna-
stolatkow do aktdw agres;ji, jakich sa Swiadkami. Uczniowie bioracy udziat
w badaniu zostali poproszeni o wyrazenie swojej aprobaty (lub jej braku)
wobec réznych zachowan. Co prawda réznice miedzy wynikami polskimi
respondentéw a ich rowiesnikéw z innych krajow OECD nie przekroczyty
kilku punktéw procentowych, jednak odpowiedzi naszych gimnazjalistéw
Swiadczyty o wiekszej akceptacji dla dreczenia oraz o mniejszym przeko-
naniu o koniecznosci stawania w obronie ofiar (Sitek 2019). Raport uka-
zuje zatem przykra zaleznos¢ wpisang w funkcjonowanie wielu polskich
szkoétl: im czesciej mtodzi ludzie doswiadczaja aktdw przemocy lub je obser-
wuja, tym bardziej sa z nimi pogodzeni i uznaja je za nieodzowny element
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codziennosci, co jednoczesnie odbiera im wiare w skutecznos$¢ wyrazania
sprzeciwu.

Kazdego roku inicjuje sie projekty i kampanie spoteczne, majace na
celu promowanie wlasciwych postaw wsrod uczniow, rodzicow i nauczy-
cieli wobec dreczenia oraz proponujace rozmaite formy wsparcia dla oséb
nim dotknietych. Sa to jednak akcje podejmowane najczesciej przez organi-
zacje non profit lub - na znacznie mniejsza skale - dziatania oddolne prowa-
dzone przez niewielkie grupy nauczycieli. Wcigz brakuje solidnych rozwia-
zan systemowych, ktére nie tylko przedstawia sprawcom oraz pedagogom
przechodzacym obojetnie obok krzywdy podopiecznego konsekwencje ich
postepowania, ale takze wskaza mozliwe rozwigzania tego problemu na
jego wczesnym etapie, nie dopuszczajac do eskalacji przemocy.

Mogtloby sie wydawac, ze nowa Podstawa programowa wychodzi naprze-
ciw tym oczekiwaniom. W preambule czytamy bowiem: , Szkota zapewnia
bezpieczne warunki oraz przyjazna atmosfere do nauki, uwzgledniajac
indywidualne mozliwosci i potrzeby edukacyjne ucznia” (Dz.U. z 2017 r.
poz. 59). Co prawda zapis wydaje sie bardzo ogolny i nie precyzuje w zaden
sposob dziatan, jakie nalezy podjac, by uczyni¢ szkole miejscem przyjaznym
i bezpiecznym, jednak nie ulega watpliwosci, iz wrogo$¢ miedzy uczniami
i bedace jego naturalnym nastepstwem zachowania przemocowe nie sprzy-
jaja temu celowi. ChcielibySmy zatem zalozy¢, iz zapis w preambule sta-
nowi tylko wstep do konkretnych propozycji przeciwdziatania aktom dys-
kryminacji w szkole. Dalej czytamy:

Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej ma na celu:

1. wprowadzanie uczniéw w sSwiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspoélpracy, soli-
darnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzor-
céw postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu
rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);

2. wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej,
regionalnej i etnicznej;

3. formowanie u uczniéow poczucia godnosci wlasnej osoby i szacunku dla
godnosci innych oséb(...)

11. ksztalttowanie postawy otwartej wobec swiata i innych ludzi, aktywnosci
w zyciu spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;(Dz.U. z 2017 r. poz. 59)
[podkreslenia K. B]

W tym fragmencie zawarte sa postulaty wychowania cztowieka zatro-
skanego o wspodlne dobro, odnoszacego sie z szacunkiem do wlasnego dzie-
dzictwa narodowego, kulturowego, regionalnego i etnicznego. Szacunek
okazuje sie zreszta wartoscia dominujaca. Jak zauwazyta Dorota Klus-
-Stanska, stowo to pojawia sie w podstawie z 2017 roku az 51 razy, wypie-
rajac przy tym w duzym stopniu ,odwage” i eliminujac catkowicie , sprze-
ciw” (Klus-Stanska 2017), co moze dziwi¢ w zestawieniu z ,rozwijaniem
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umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumento-
wania i wnioskowania” (Dz.U. z 2017 r. poz. 59).

Taka dysproporcja budzi pewien niepokdj. Postulaty twércow podstawy
dotycza przede wszystkim poszanowania dorobku rodzimej kultury, dzieje
sie to jednak kosztem tak elementarnej kwestii jak szacunek do samego
siebie. Prézno réwniez doszukiwac sie w niej dazenia do wychowania czto-
wieka tolerancyjnego. W tych kategoriach mozna potraktowa¢ co prawda
zapis o , ksztaltowaniu postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi”, jed-
nak jest on na tyle ogélnikowy, ze rodzi obawe o naduzycia czy wypaczenia,
a wystarczyloby uzupehienie go o fragment o otwartosci réwniez wobec
innych wyznan, tradycji oraz kultur.

Model pozadanych postaw i wartosci, jakimi powinien kierowac sie
uczen w szkole podstawowej, stawia potencjalne ofiary aktéw dyskrymi-
nacyjnych na przegranej pozycji. Autorzy podstawy w zaden sposob nie
zachecaja nauczycieli do budowania w uczniach przekonania, ze w sytu-
acji naruszania ich godnosci maja prawo powiedzie¢ ,nie”. Oczywiscie
wciaz mozemy liczy¢ na to, iz Swiadomy i zatroskany o swoich podopiecz-
nych pedagog zadba o rozwiniecie niezbednych w takich okolicznosciach
kompetencji. Wyobrazenie sobie kadry nauczycielskiej ztozonej wytacznie
z takich czlonkéw wydaje sie jednak dos¢ utopijne, a i sami uczniowie maja
niekiedy powazne zastrzezenia wobec deklarowanej przez ich nauczycieli
postawy otwartosci. W najnowszym raporcie PISA odnalez¢ mozna naste-
pujace wnioski:

66% uczniow ma wrazenie, ze nauczyciele nie szanuja ich pogladow, tyle
samo sadzi, ze nie moze wyrazac¢ opinii, ktore roznia sie od opinii wiek-
szosci, 60% nie dostrzega tego, zeby nauczyciele, omawiajac jaki$ problem, uka-
zywali go z kilku réznych stron, 54% uczniow sadzi, ze nie moze sie otwarcie
nie zgadzac¢ z nauczycielem. Tyle samo jest przekonanych, iz nauczyciele daja
wieksza swobode wyrazania wlasnego zdania uczniom dobrym niz stabszym. To
oczywiscie jest punkt widzenia ucznidw, nawet jesli nie zawsze jest on zgodny ze
stanem rzeczywistym, to jednak oddaje atmosfere podczas lekcji. Z jednej strony
widza oni, ze nauczyciele zachecaja ich do wymiany pogladéw na lekcjach, z dru-
giej jednak strony wiecej niz polowa ma odczucie, iz ich opinie nie sa sza-
nowane, a nauczyciele mimo pozoréw dyskusji narzucaja gotowe (wlasne) mysli
(Sitek, 2019)[podkreslenia K.B.].

Trudno zatem dziwi¢ sie, ze uczniowie uznaja wykluczenie i napiet-
nowanie wszelkiego rodzaju odmiennosci za naturalne, gdy sami czesto
skazani sa na odrzucenie, kiedy reprezentuja poglad rozbiezny z oczeki-
waniami nauczyciela. Nie ma skuteczniejszej formy wychowania niz dobry
przyktad, a gdy jego zabraknie, z pozoru niewinne przyzwolenie na odbie-
ranie niektérym cztonkom grupy gtosu moze przerodzi¢ sie w zachowania
dyskryminacyjne wymierzone nie tylko w mniejszosci narodowe, ale tez
wyznaniowe czy seksualne. Wrogos¢ wobec innosci, jak udowadniaja przy-
bierajace na sile coraz to nowe konflikty spoteczne w naszym kraju, nie jest
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niestety zjawiskiem marginalnym, totez warto byloby zaakcentowac¢ w pod-
stawie programowej postulat przeciwdziatania im.

Podsumowanie

Cho¢ rozwigzania i koncepcje oswiatowe uksztaltowane w dwudzie-
stoleciu miedzywojennym w znacznej mierze okazaty sie skuteczne, dzis
nie moga by¢ bezrefleksyjnie powielane, mimo ze obecna rzeczywistos¢
zdradza pewne podobienstwo do probleméw, z jakimi zmagato sie polskie
spoleczenstwo 100 lat temu. Nalezy jednak pamietac, ze dzisiejsze trudno-
sci wyrastaja z odmiennych przyczyn, a zatem wymagaja podjecia innych
strategii naprawczych. Wsréd nich najbardziej palaca kwestia wydaja sie:
brak zrozumienia dla innosci oraz obojetnos$¢ na zachowania przemocowe.

Odgorne zapisy regulujace dzialania edukacyjne nie odnosza sie do tego
niepokojacego zjawiska. Nic nie zapowiada tez zmiany w tej materii, co
nie oznacza, ze nauczyciel w konfrontacji ze wspomnianymi trudnosciami
jest pozostawiony sam sobie. Z pomoca przychodzi mu m.in. rzetelnie przy-
gotowany przez Stowarzyszenie ,Otwarta Rzeczpospolita” poradnik Jak
uczy¢ tolerancji?, zawierajacy materialy dydaktyczne i scenariusze zajec
dostosowane do kazdego etapu edukacyjnego. Tworcy publikacji proponuja
roznorodne metody unaocznienia, czym sa dyskryminacja, stereotypizacja
czy mowa nienawisci. Uswiadamiaja takze, jak istotna obok dziatan profi-
laktycznych okazuje sie postawa nauczyciela, jego czujnos¢ oraz zdecydo-
wane reakcje wobec wszelkich incydentow przemocowych i wykluczaja-
cych. Niewatpliwym wsparciem w ramach ksztatcenia mtodego cztowieka
w duchu otwartosci sa takze projekty realizowane przez Centrum Edukacji
Obywatelskiej: Szkota Tolerancji czy Nienawisc¢. Jestem przeciw. W ich
ramach we wspotpracy m.in. z Fundacja Dajemy Dzieciom Site powstat cykl
webinariéw, poswiecony zjawisku cyberprzemocy oraz sposobom jej prze-
ciwdziatlania, zas wsparcie Europejskiego Centrum Wergelanda zaowo-
cowato kolejng, niezwykle cenna publikacja w postaci zbioru scenariuszy
zaje¢ uwrazliwiajacych na wszelkie przejawy nienawisci i nietoleranc;ji®.
Autorzy projektéw poswiecaja wiele uwagi z pozoru nieszkodliwym wyra-
zeniom i zachowaniom zakorzenionym w naszej codziennosci, noszacym
jednak znamiona marginalizacji lub wartosciowania konkretnych grup spo-
lecznych. Uzmystawiaja tym samym, ze zjawisko dyskryminacji i przemocy
nie rodzi sie nagle, lecz rosnie stopniowo karmione obojetnoscia i brakiem
Swiadomosci. Przed kazdym wychowawca stoi wiec ogromne wyzwanie,
ktéremu niezwykle trudno podota¢ bez odpowiedniego wsparcia. Nim
zatem doczekamy sie reformy szkolnictwa na miare aktualnych potrzeb,
warto czerpa¢ z wymienionych wyzej inicjatyw pelnymi garsciami.

6 Wspomniane materialy mozna obejrze¢ bezptatnie na stronie https://szkolatolerancji.ceo.org.
pl/nienawisc-jestem-przeciw/materialy.
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Szkoly Internetowe Libratus pracowala z dzie¢mi polonijnymi z catego
Swiata. Zainteresowania badawcze autorki koncentruja sie wokét edukacji
alternatywnej oraz polityki oswiatowej.
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