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Abstract: The situation of the pandemic and the March lockdown allows us to look
at education in Poland as an element of a complex system of influences and heterotopias,
in line with Foucault’s concept. Realizing the importance of a well-planned educational
policy in the context of social needs will allow teachers to set goals more accurately and
effectively. The pandemic has exacerbated the social inequalities existing in Poland which
have an impact on the effectiveness of education. Education focused on empowerment
and, implemented by strengthening cognitive autonomy in the lessons of critical reading,
may be an answer from the field of the Polish studies. The text also proposes lesson activ-
ities based on the procedural reading method.
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Streszczenie: Sytuacja pandemii i marcowego lockdownu pozwala spojrze¢ na
edukacje w Polsce jako na element zlozonego systemu wplywoéw i heterotopie, zgodnie
z koncepcja Foucaulta. Uswiadomienie sobie waznosci dobrze zaplanowanej polityki edu-
kacyjnej w kontekscie potrzeb spotecznych pozwoli celniej i skutecznej postawi¢ cele
dzialalnosci nauczycieli. Pandemia wzmocnita istniejace w Polsce nieréwnosci spoteczne,
ktére maja wpltyw na efektywnos¢ ksztatcenia. Odpowiedzia na gruncie polonistyki szkol-
nej moze by¢ ksztalcenie nastawione na upodmiotowienie, realizowane przez wzmacnia-
nie autonomii poznawczej na lekcjach krytycznego czytania. W tekscie zaproponowano
takze propozycje dziatan lekcyjnych opartych na metodzie czytania proceduralnego.

Stowa kluczowe: autonomia poznawcza, czytanie proceduralne, krytyczne czytanie,
upodmiotowienie

Czym jest i czym by¢ powinna szkola w dobie kryzysu?

W marcu 2020 roku wszyscy doswiadczyliSmy nagtego i niespodziewa-
nego kryzysu w postaci pandemii Covid 19. Doswiadczenie to, pierwsze od
wielu lat wydarzenie o skali globalnej, wstrzasneto nie tylko codziennym
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zyciem milionéw ludzi, ale takze sprawilo, ze z coraz wiekszym niepokojem
patrzymy w przysztosé. Marcowe zamkniecie szkot byto jednym z wielu skut-
kow pandemii, ktéra okazata sie nie tylko choroba ciata, ale takze schorzeniem
atakujacym wszystkie sfery zycia spotecznego i funkcjonowania panstwa.
W tym kontekscie warto spojrze¢ na edukacje w Polsce, takze eduka-
cje polonistyczna, jako na element zlozonego systemu wplywow, oczeki-
wan i oddzialywan. Postuze sie w tym celu modelem heterotopii Michela
Foucaulta (por. Archacka, 2016). W eseju francuskiego filozofa czytamy:

Sa tez prawdopodobnie w kazdej kulturze, w kazdej cywilizacji, miejsca (lieux) rze-
czywiste - miejsca, ktére wyznaczane sa wraz z tworzeniem sie spoteczenstwa,
ktore sa czyms w rodzaju kontr-miejsc (contre-emplacements), rodzajem efektyw-
nie odgrywanej utopii, w ktorej wszystkie inne rzeczywiste miejsca (emplacements),
jakie mozna znalez¢ w ramach kultury, sa jednoczes$nie reprezentowane, kontesto-
wane i odwracane. Miejsca (lieux) tego typu sa poza wszystkimi miejscami, chociaz
nie jest wykluczona mozliwo$¢ wskazania ich lokalizacji. Poniewaz miejsca (lieux)
te sa absolutnie odmienne od wszystkich miejsc (emplacements), ktére odzwier-
ciedlaja i o ktorych méwia, nazwe je w przeciwienstwie do utopii, heterotopiami
(Foucault 2005, 120).

Szkola wydaje sie miejscem szczegllnym na mapie wspoéiczesnych
przestrzeni kulturowych. Doswiadczenie szkoly od ponad stu lat jedno-
czy Polki i Polakow niezaleznie od ich statusu materialnego czy spotecz-
nego, potencjatu kulturowego, a nawet - jezyka codziennej komunikac;ji.
W szkole ludzie, odgrywajacy poza nig wiele rol spotecznych i kulturowych,
zostaja zréwnani do roli uczniow niejako pod przymusem. Musza bowiem
dostosowac sie do panujacej w niej hierarchii oraz obowiazujacych formal-
nych i nieformalnych zasad. Szkota jest przestrzenia wylaczona, w kté-
rej zawiesza sie zewnetrzne normy i reguly postepowania, zastepujac je
wewnetrznymi, czesto nieczytelnymi dla oséb spoza niej. Z drugiej strony
- doswiadczenie uczestnictwa w edukacji jest doswiadczeniem powszech-
nym: wszyscy jestesmy lub byliSmy uczniami. Szkota to zatem przestrzen
dobrze obeznana, jak i obca.

Jest to takze przestrzen zwigzana z konkretnym czasem (heterochro-
nia), zaréwno jako miejsce skupiajace ludzi na okreslonym etapie zycia
i rozwoju, jak i miejsce, w ktérym bieg czasu wyznaczony jest przez inne
jednostki niz te obowiazujace na zewnatrz (jednostki lekcyjne).

Warto réwniez zwroci¢ uwage na wielowymiarowa i wielopoziomowa
struktura szkoly. Z jednej strony ta wielopoziomowos¢ dotyczy rela-
cji miedzyludzkich. Uczniowie i uczennice tacza sie w wyznaczone grupy
(klasy), czesto zupelnie niezaleznie od ich woli. W tych grupach rozgrywa
sie wiekszos$¢ ich zycia, od dynamiki w tej grupie zalezy ich komfort, czesto
jest to jedyna znaczaca réwiesnicza grupa spoteczna, w jakiej przebywaja.
Srodowisko to, zasadniczo inne od $rodowiska rodzinnego, rzadzi sie swo-
istymi prawami i zasadami oraz kreuje wtasciwa sobie (formalna i niefor-
malng) hierarchie.
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Nieciagta struktura szkoty objawia sie takze w innej, typowej sytuacji.
Wraz z przejsSciem uczniow z sali do sali (a w dobie pandemii raczej: wraz
z wejsciem kolejnych nauczycieli do sali) zmienia sie nie tylko tresé i mate-
rial omawiany na lekcji. Zmieniaja sie takze zakladane sposoby komuni-
kacji, jezyk, strategie uczenia sie i Swiaty, ktére poznajemy. Kazda lekcja
to ,drzwi” do zupehie innego mikrokosmosu, a czesto te mikrokosmosy
nawet ze soba nie sgsiaduja. Mowiagc mniej metaforycznie: oczekujemy, ze
podczas lekcji biologii uczen stanie sie na 45 minut biologiem, podczas lek-
cji jezyka polskiego przedzierzgnie sie w humaniste, a po ostatnim dzwonku
powrdci do swojej ,wlasciwej” tozsamosci, niezaleznej od tego, czym zajmo-
wat sie podczas zaje¢. Dodatkowo, cecha wyrdzniajaca szkote jako miejsce
odrebne jest zlozony system kontroli, nie tylko efektéw ksztatcenia (innych
na kazdym przedmiocie), ale takze sposobéw zachowania (wspdélnych dla
grupy klasowej lub catej spotecznosci szkolnej).

Powyzsza analiza przed pandemia miataby zapewne tylko walor ¢wicze-
nia intelektualnego. Marcowy lockdown sprawit jednak, ze ta zamknieta
i wyodrebniona przestrzen ,wylata sie” poza wyznaczone wczesniej ramy
- szkota ,wyszla ze szkoty” i zderzyta sie z innymi przestrzeniami, np. domem
rodzinnym, w rezultacie tworzac potrzebe przedefiniowania faktycznej, spo-
tecznej roli szkoty. Szkota de facto przestata by¢ heterotopia. Nalezy zatem
mocniej niz kiedykolwiek , otwiera¢” szkote na rzeczywisto$¢ pozaszkolna.

Szkola nieréwnych szans

W tej sytuacji ujawnita sie takze inna charakterystyka szkoty, omawiana
tym razem z perspektywy nauk spotecznych, jako systemu zlozonego. Po
pierwsze, szkola jest przestrzenia Scierania sie oczekiwan. W spoteczen-
stwach kregu demokracji liberalnej, w ktorych miara spotecznego dobro-
bytu jest rozwdj jednostek, szkola ma za zadanie szanse tego dobrobytu
zapewnic. Sposobem realizacji takiego zadania byloby nastawienie szkoty
i jej programu na potrzeby rynku pracy i stopniowe odchodzenie od takich
celow, ktére nie bylyby zwigzane z potrzebami gospodarczymi. Z drugiej
strony - coraz wiecej mowi sie o tym, jakoby stopniowe odrzucanie idei
demokracji w wielu panstwach i spoteczenstwach miato swoje zrédto w nie-
dostatkach edukacji i wychowania wyniesionych ze szkoly. Pisze o tym
Edwin Bendyk, nazywajac to zjawisko ,liberalnym biedem”:

Polega on na przekonaniu, ze powodem odrzucenia liberalnej demokracji i libe-
ralizmu jako ramy organizujacej relacje spoteczne sa deficyty tkwiace w jednost-
kach tworzacych spoleczenstwo. Na skutek btedéw wychowawczych, niedostatkow
edukacyjnych, braku kontaktu ze sztuka i kultura nie wszyscy stali sie pelnymi,
samosterownymi osobami, zdolnymi do racjonalnej analizy faktéw i podejmowania
adekwatnych, racjonalnych decyzji (Bendyk 2020, 94-95).

Szkola zatem ma spelnia¢ rézne i nie do konca zbiezne oczekiwania:
przygotowac idealnych pracownikéw oraz odbiorcéw kultury, cztonkéw hie-
rarchicznych struktur oraz samodzielnych intelektualnie indywidualistow.
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Po drugie, szkota jest przestrzenia Scierania sie potrzeb. Uczniowie,
ktérzy maja zrealizowac¢ jedna wspdlna podstawe programowa, pochodza
ze Srodowisk o zréznicowanym poziomie potencjatu kulturowego, spotecz-
nego i ekonomicznego. Ma to niewatpliwie wplyw na efektywnos¢ ksztat-
cenia, jednak dokumenty programowe nie uwzgledniaja tego problemu.
Szkota nie odpowiada na nie, konserwujac istniejacy poza nia system nie-
rownosci i odrzucajac mozliwosci modelowania przyszlych relacji spotecz-
nych. Tak wtasnie byta postrzegana w miesiacach edukacji zdalnej, o czym
rodzice i eksperci edukacyjni informowali w mediach. Podobny wydzwiek
miaty wypowiedzi gosci zaproszonych na debate online ,Epidemia nie-
rownosci w edukacji” organizowana przez forum Idei Fundacji Batorego:
Anny Blumsztajn, Matgorzaty Sikorskiej, Przemystawa Staronia i Marty
Zahorskiej (https://www.youtube.com/watch?v=F438r7XgbGE, dostep:
7.10.2020). W kontekscie pandemii nalezy o tym szczegolnie pamietad,
poniewaz réznice w dostepie do edukacji ujawnily sie ze zdwojona moca.
Jezeliby potraktowac ostatni semestr roku szkolnego 2019/2020 jako sytu-
acje diagnostyczng, mozna by sprébowac nazwac¢ rézne problemy systemu
edukacji, zaplanowac¢ sposoby ich rozwiazywania, aby w rezultacie stwo-
rzy¢ szkote pomyslana na nowo. Taka, ktéra nie kapituluje wobec wyzwan
i kryzysow, ale aktywnie wplywa na jakosc¢ zycia spotecznego w przysztosci.

Diagnoza. Jakie trudnosci polskiej szkolyujawnila sytuacja pandemii?

W ostatnich latach przez fora ekonomiczne przetoczyla sie burza
dotyczaca sprzecznych sygnaléw na temat nieréwnosci ekonomicznych
w Polsce. Z jednej strony poziom wskaznika Giniego obliczanego na pod-
stawie danych GUS, od lat uznawany jest za zadowalajacy, z drugiej - od
2017 roku ukazaty sie dwa duze opracowania potwierdzajace zwiekszenie
poziomu nieréwnosci w naszym kraju. W raporcie How Unequal Is Europe?
Evidence from Distributional National Accounts, 1980-2017 opracowanym
w ramach projektu World Inequality Database, przeanalizowano przemiany
ekonomiczne w krajach Europy, w tym Europy Wschodniej, ktéra od 1990
roku jest w trakcie przemian ustrojowych. Autorzy raportu konkluduja,
odnoszac sie do sytuacji w Polsce:

Poland is the country where income disparities rose most, in part because they con-
tinued to rise in the 2000s and 2010s while they more or less stabilized in the rest of
the region. In 2017, top 10% Polish earners received 40% of national income, more
than any of their counterparts in other European countries (Blanchetiin. 2019, 32).

[Polska jest krajem, w ktérym nierdwnosci dochodowe rosty najbardziej, po cze-
$ci dlatego, ze wzrastaly w pierwszej i drugiej dekadzie XXI wieku, podczas gdy
w innych czesciach regionu byly mniej lub bardziej ustabilizowane. W 2017 roku,
goérne 10% zarabiajacych w Polsce otrzymywato 40% dochodu narodowego, wiecej
niz ich odpowiednicy w innych krajach europejskich].

Do podobnych wnioskéw dochodza autorzy innego waznego opracowa-
nia, Inequality in Poland: Estimating the whole distribution by g-percentile,

Polonistyka. Innowacje
Numer 12, 2020




Zadania polonistow w szkole pomyslanej na nowo. Jak uczy¢ uczenia sie

1983-2015, wskazujac dodatkowo, ze kierowanie sie tylko wskaznikiem
Giniego w opisie nieréwnosci ekonomicznych prowadzi do zaburzonego
obrazu faktycznych trudnosci Polski (por. Bukowski, Novokmet 2019).

Wplyw nieréwnosci ekonomicznych na jakosc¢ i efektywnosé ksztatcenia
jest dobrze opisany. Autorzy opublikowanego kilka lat temu opracowania
Duch rownosci wykazuja bezposredni wplyw nieréwnosci miedzy innymi
na takie dziedziny zycia, jak zdrowie fizyczne i psychiczne, uzaleznienia,
aktywnos¢ spoteczna i obywatelska, a takze wyniki nauczania (por. Pickett,
Wilkinson 2011, Atkinson 2017).

Te ostatnie mozna zmierzy¢, analizujac wyniki miedzynarodowych
badan edukacyjnych. Takim badaniem jest niewatpliwie PISA, mierzaca
poziom umiejetnosci uczniéw w zakresie nauk przyrodniczych, czytania
i matematyki. Warto zatrzymac sie przy rezultatach ostatniej edycji bada-
nia z 2018 roku. Chociaz ogdlny wynik wskazuje stata tendencje wzrostowa
i zadowalajace osiagniecia na skrajnych krancach spektrum, to jednak nie
wystarczy, by zarzuci¢ programowe dziatania zmniejszajace poziom nieréw-
nosci edukacyjnych. Wciaz miara sukcesu edukacyjnego jest wprost skore-
lowana ze wskaznikami statusu spoteczno-ekonomicznego, co potwierdzaja
autorzy raportu:

Status spoteczno-ekonomiczny rodziny ma znaczacy wptyw na wyniki ucznia (réz-
nice miedzy srednimi dla gérnej i dolnej ¢wiartki we wszystkich edycjach i dziedzi-
nach sa bardzo wyrazne - przy wartosciach rzedu 80-90 punktéw zwykle odpowia-
daja mniej wiecej jednemu odchyleniu standardowemu wyniku), jego wptyw sie nie
zwieksza. (Ostrowska, Sitek 2020, s. 223.).

Bylo to szczegélnie widoczne w czasie pandemii, o czym alarmowali
nie tylko nauczyciele i dyrektorzy szkot, ale takze media i organy wiadz
oswiatowych.

W tej sytuacji okazato sie, jak bardzo utrwalone i zmitologizowane
przekonania na temat szkoly wymagaja rekonstrukcji. Pierwszym z nich
byto przekonanie o tym, ze w Polsce edukacja jest dostepna dla wszystkich
uczniow w tym samym stopniu. O ile istotnie znakomita wiekszos$¢ uczniéw
objeta jest ta sama podstawa programowa, o tyle jakos¢ jej realizowania
nie jest taka sama dla wszystkich. Nie mam na mysli tylko i wylacznie réz-
nic indywidualnych w jakosci pracy poszczegolnych nauczycieli, ale przede
wszystkim réznice w sposobach przyswajania i utrwalania wiedzy i umie-
jetnosci przez uczniow, a takze postawy wobec nauki i uczenia sie przez
nich prezentowane. Pandemia ujawnila, ze problemem polskiej szkoly sa
nie tylko nieré6wnosci widoczne i latwo mierzalne, ale takze te ukryte,
zwiazane z kapitatem spotecznym i kulturowym. W konsekwencji mozemy
mowic¢ o grupach uczniéw, ktorym nie udaje sie zapewni¢ dostepu do edu-
kacji na zadowalajacym poziomie.

Nierownosci powstate na tym tle dos¢ szybko udato sie zdiagnozowac
w czasie lockdownu. Paulina Sobiesiak-Penszko, Filip Pazderski i Barttomiej
Walczak na zlecenie Fundacji Orange zrealizowali badanie wsréd 646
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dyrektoréwszkéipodstawowychisrednichnaterenie categokraju (Sobiesiak-
-Penszko i in., 2020). W badaniu zebrano stosowane w réznych szkotach
strategie radzenia sobie z sytuacja nauczania zdalnego, ale takze zgtaszane
przez dyrektorow problemy i trudnosci w realizowaniu zadan w tym czasie.
Oproécz oczywistych trudnosci wynikajacych z réznic poziomu zamoznosci
uczniow (81% dyrektoréw zgtaszata, ze bariera w edukacji zdalnej jest brak
dostepu uczniow do urzadzen, a 41% wskazywato trudnosé¢ w dostepie do
Internetu), zastanawiajacy byt odsetek dyrektoréow upatrujacych przyczyn
niepowodzen w edukacji zdalnej w relacjach panujacych w domach uczniéw.
Az 70% dyrektorow szkot podstawowych wskazywato, ze problemem jest
brak czasu rodzicéw, ktorzy mieliby wspiera¢ swoje dzieci w uczeniu sie.
Dodatkowo, autorzy badania wymieniaja takze inne przyczyny porazek
zwigzane z dzialaniami rodzicow: brak umiejetnosci koordynowania pracy
dzieci, trudnos¢ w mobilizowaniu dzieci do pracy lub nieradzenie sobie
w sytuacji utraty pracy lub srodkéw do zycia.

Nate wlasnie trudnos¢ zwracaliuwage nauczyciele przebadani wramach
projektu Uczenie (sie) w czasie epidemii realizowanego w Szkole Edukacji
Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci i Uniwersytetu Warszawskiego.
Marta Wasowska i Barttomiej Walczak przeprowadzili w niej ankiete online
w dwoch turach: 9-21 kwietnia 2020 (uzyskujac 145 odpowiedzi) oraz 10-27
maja 2020 (uzyskujac 98 odpowiedzi). Sprawdzali, w jaki sposéb zmie-
niaja sie postawy nauczycieli wobec edukacji zdalnej. Nauczyciele bioracy
udziat w badaniu potwierdzali doswiadczenia innych grup nauczycielskich:
obcigzenie praca, trudno$¢ w utrzymaniu kontaktu z uczniami i skupieniu
ich uwagi na zadaniu, problemy z zastosowaniem nowych narzedzi. Moje
zainteresowanie wzbudzita jednak grupa odpowiedzi odnoszacych sie do
zréznicowania wsrod uczniow (13%) i ich niedostatecznej samodzielnosci
(12%). W tej pierwszej grupie odpowiedzi pojawily sie komentarze, ktore
przytaczam ponizej (pisownia oryginalna):

* Nauczanie on line niestety powieksza dystans miedzy uczniami biednymi i boga-
tymi. Ciagle o tym mysle. Bardzo trudno z uczniami o tym rozmawia¢, trudno od
nich uzyskac taka wiedze.

* [Wyzwaniem jest] rowny dostep do internetu ,

» Nie wszyscy maja warunki domowe do tego, aby takie lekcje prowadzi¢ czy w nich
uczestniczy¢. Prowadzac nauczanie online, nie biorac pod uwage tego faktu,
tworza wieksze nierownosci spoteczne. Wielu uczniow pozostaje bez wsparcia
nie tylko edukacyjnego, ale przede wszystkim bez wsparcia psychologicznego.

Szczegdblnie wazny jest dla mnie pierwszy gtos, méwiacy o niebezpie-
czenstwie pogtebiania sie réznic w sytuacji nauczania zdalnego.

Z kolei w grupie nauczycieli piszacych o trudnosci zwiagzanej z brakiem
samodzielnosci wsréd uczniéw pojawily sie takie gtosy (pisownia oryginalna):

* Brak umiejetnosci organizacji pracy po stronie uczniéw i trudnosci z dostosowa-
niem sie do nowych warunkow.
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* Uczen musi sam mobilizowa¢ sie do pracy, organizowac sobie czas.
e Wdrazanie uczniéw do samoksztalcenia i obowigzkowosci.

» Przejecie odpowiedzialnosci przez ucznia / rodzica ucznia za proces edukacyjny.

O ile nieréwnosci ekonomiczne, zwigzane z dostepem do sprzetu elektro-
nicznego, mozna rozwigzac¢ dosc¢ tatwo, o tyle nieréwnosci spoteczne, zwia-
zane ze wsparciem rodzicéw w procesie uczenia sie czy z dostepem do Zro-
del wiedzy wysokiej jakosci lub umiejetnoscia korzystania z nich, wymagaja
duzo bardziej ztozonych dziatan. Zwtaszcza ze skala konsekwencji wynikaja-
cych z nieréwnego dostepu do edukacji zdalnej nie jest jeszcze dobrze znana.

Materiatu do poréwnan moze dostarczy¢ badanie amerykanskie, wyko-
nane w pracowni McKinsey & Company w czerwcu 2020 roku (McKinsey
2020). Badacze zastanawiali sie nad wptywem edukacji zdalnej na funk-
cjonowanie grup wczesniej rozpoznanych jako szczegolnie wrazliwe, czyli
low-income, black, and Hispanic students [uczniowie afroamerykanscy
i latynoscy z rodzin o niskim dochodzie]. Biorac pod uwage dane dotyczace
tego, w jaki sposdb uczniowie ci korzystaja z lekcji online (60% uczniéw
z grupy o niskim dochodzie regularnie sie loguje na zajecia, podczas gdy
Srednio uczniowie z grupy o wysokim dochodzie loguja sie na 90% lek-
cji), analitycy opracowali model ,strat edukacyjnych” [learning loss] wyli-
czanych w miesigcach. W czerwcu 2020 nie byto wiadomo, kiedy szkotly
zaczna funkcjonowaé, wiec do wyliczen przyjeto, ze powrét do szkot nastapi
w styczniu 2021. W takim wypadku straty edukacyjne dla uczniéw afro-
amerykanskich to 10,3 miesiaca, dla uczniow latynoskich to 9,2 miesiaca
(przy sredniej stracie 7 miesiecy dla wszystkich uczniéw), co moze skutko-
wac nawet 20-procentowa réznica wynikow edukacyjnych w tych grupach,
a takze zwiekszeniem prawdopodobienstwa przedwczesnego przerwania
edukacji na poziomie srednim. Poglebiajaca sie przepas¢ edukacyjna, zda-
niem badaczy, ma swoje konsekwencje nie tylko spoteczne, ale takze eko-
nomiczne. Opisuje to nastepujacy fragment raportu:

we estimate that the average K-12 student in the United States could lose $61,000
to $82,000 in lifetime earnings (in constant 2020 dollars), or the equivalent of a year
of full-time work, solely as a result of COVID-19-related learning losses. These
costs are significant—and worse for black and Hispanic Americans. While we esti-
mate that white students would earn $1,348 a year less (a 1.6 percent reduction)
over a 40-year working life, the figure is $2,186 a year (a 3.3 percent reduction) for
black students and $1,809 (3.0 percent) for Hispanic ones.

This translates into an estimated impact of $110 billion annual earnings across the
entire current K-12 cohort. (...). This is not just an economic issue. Multiple studies
have linked greater educational attainment to improved health, reduced crime and
incarceration levels, and increased political participation (McKinsey 2020).
[szacujemy, ze przecietny uczen z klas 0-12 w Stanach Zjednoczonych moze straci¢
od 61000$ do 820000% z zarobkdéw catego zycia (w dolarach o dzisiejszej wartosci)
lub réwnowartos$¢ rocznego dochodu z pracy na peten etat, tylko jako konsekwencje
strat wynikajacych z Covid-19. Te koszty sa znaczace - i wyzsze dla uczniéw afroame-
rykanskich i latynoskich. Szacujemy, ze biali uczniowie zarobia o 1348$ mniej rocznie
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(spadek o 1,6%) w ciagu 40-letniego okresu pracy, podczas gdy ta liczba to 2186$
rocznie dla Afroamerykanéw (spadek o 3,3%) i 1809$ dla Latynosow (spadek o 3%).
To przektada sie na skumulowana strate 110 miliardow dolaréw rocznego dochodu
dla catej kohorty uczniéw klas 0-12. (...) To nie jest tylko zagadnienie ekonomiczne.
Wiele badan taczy osiagniecia edukacyjne z lepszym zdrowiem, zmniejszonymi
poziomami przestepczosci i osadzenia w wiezieniach oraz zwiekszonego poziomu
partycypacji politycznej.]

W Polsce, w pazdzierniku 2020, nie mamy jeszcze takich badan. Mozemy
tylko przypuszczac, ze spoteczne i ekonomiczne koszty, jakie poniosa osoby
Zgrup najmniejuprzywilejowanych, beda ogromne. Warto, podobnie jak to czy-
nia badacze amerykanscy, traktowac dziatania stuzace wyréwnywaniu szans
edukacyjnych jako inwestycje w lepsza przysztos¢ catego spoteczenstwa.

Whnioski, jakie nalezatoby sformutowac¢ na podstawie nawet tej pobiez-
nej obserwacji szkoty po epidemii, dotycza przede wszystkim wzmocnie-
nia tych dziatan szkoty, ktére pozwola jej stac sie przestrzenia zmiany spo-
lecznej, a nie konserwowania status quo, i ktére przybliza ja do faktycznie
zdiagnozowanych problemoéw spoteczenstwa w kryzysie, a nie do powta-
rzania tych samych, nieaktualnych diagnoz. Aby tak sie stato, szkota musi
by¢ instytucja swiadoma siebie i otaczajacego Swiata oraz instytucja
aktywna, ksztalttujaca ten swiat.

Szkola jako przestrzen upodmiotowienia

»Szkola pomyslana na nowo” nie jest wiec instytucja, ktéra ma dzia-
ta¢ reaktywnie, choc¢ jej dziatania powinny opierac sie na dobrej i dogteb-
nej diagnozie, ktéra obejmie ztozony system wplywéw i oczekiwan, ktére
w szkole sie zbiegaja. W tym kontekscie edukacja humanistyczna (lub neo-
humanistyczna, jak przyjeto sie ja nazywac) petni kluczowa role.

Zyjemy w czasach kryzysu lub nawet: kryzyséw. Coraz wiecej zjawisk
otaczajacej nas rzeczywistosci wymaga dziatan, ale takze przyjecia okre-
Slonych postaw. Od zawsze humanistyczna refleksja wspierata nas wtasnie
w rekonstruowaniu znaczenia w chaosie zdarzen. Jak napisat Yuval Noah
Harari, historyk z Uniwersytetu Hebrajskiego w Jerozolimie: ,Jest to pod-
stawowe przykazanie, jakie daje nam humanizm: twérzcie sens dla pozba-
wionego sensu swiata” (Harari 2018, 281). Poczucie utraty sensu i niepew-
nosci towarzyszy nam od lat, ale sytuacja pandemii to poczucie wzmogta
i wymusita na nas jesli nie dziatania, to na pewno namyst. Jak na to wyzwa-
nie powinna odpowiedzie¢ szkota?

Zgodnie z postulatami wspotczesnych filozoféw podkreslajacych war-
tos¢ humanistyki w Swiecie opanowanym przez technologie, nalezy wspierac
rozwdj nie tylko samodzielnego i krytycznego myslenia uczniéw i uczen-
nic, ale takze (a moze przede wszystkim) budowanie ich refleksji poznaw-
czo-etycznej zwigzanej z gotowoscia do wspdtistnienia w nowoczesnym
spoteczenstwie.
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Do tej pory jako panstwo wspieraliSmy system, w ktérym cele powszech-
nej edukacji byly dyktowane przez potrzeby rynku (w tym rynku pracy).
Dzis wiemy, ze tak definiowane cele nie wystarczaja do tego, by szkota
w pelni wyposazata mtodych ludzi w komplet narzedzi niezbednych do
funkcjonowania w zmieniajacym sie swiecie. Tym staranniej nalezy zrewi-
dowac¢ zadania szkolnej humanistyki, poniewaz jest to ten obszar, ktéry
w znacznej mierze odpowiada za wspieranie ksztatcenia uniwersalnych
postaw i wartosci mtodych ludzi. Martha Nussbaum w gtosnym tekscie Nie
dla zysku trafnie diagnozuje sytuacje, przed ktora staneliSmy jako spote-
czehstwa swiata:

Goraczka dochodowosci panujaca na globalnych rynkach grozi zagubieniem warto-
$ci cennych dla przysztosci demokracji, szczegdlnie w czasach religijnych i gospo-
darczych turbulencji. (...)

Orientacja na zysk sprawia, ze wielu zaniepokojonych przywédcéw wtasnie nauki
Sciste i technologie uznaje za decydujace o przysztosci panstw. (...) Martwi mnie
tylko, ze inne umiejetnosci, rownie wazne, moga sie zagubi¢ w tej nastawionej na
konkurencje krzataninie. (...)

Te umiejetnosci sa Scisle zwigzane z dyscyplinami humanistycznymi i artystycz-
nymi: zdolnos¢ do krytycznego myslenia i wykroczenia poza wiezy lokalne i spojrze-
nia na globalne problemy z perspektywy ,obywatela swiata”, wreszcie zdolnos¢ do
wspotczucia i zrozumienia trudnej sytuacji drugiej osoby (Nussbaum 2016, 22-23).

W tej konkluzji, jakkolwiek przekonywajacej, podkresla sie role indywi-
dualnego rozwoju mtodego cztowieka jako kogos, kto jest gotowy przekra-
cza¢ wlasne granice, dostrzegaé¢ innych, rozumie¢ ich, a nawet im wspét-
czuc. Rzecz jasna, takiej postawie etycznej nie mozna niczego zarzucic,
nie pozwala ona jednak w pelni przekroczy¢ zakletego kregu ,liberalnego
btedu” - punktem odniesienia edukacji wciaz pozostaje jednostka i na jako-
$ci ksztalcenia indywidualnego opiera mozliwos¢ przetrwania demokracji.

Pozostanie na poziomie indywidualistycznym w mysleniu o szkole
i ksztalceniu humanistycznym w mojej ocenie nie wystarczy do tego, by
skutecznie ,pomysleé¢ szkote na nowo”. Rozwdj spoteczny mozna projek-
towac tylko w odniesieniu do wspélnoty, bo indywidualny system aksjolo-
giczny, poznawczy i etyczny winien by¢ stale weryfikowany w odpowiedzi
na wartosci wspolne. W tym kontekscie mozna podkresli¢ role szkoty jako
przestrzeni indywiduacji i dojrzewania do bycia w spoteczenstwie, zarowno
w perspektywie osobistej i jednostkowej, jak i wspdlnotowej. Podobna mysl
odnalez¢ mozna w tekstach Bernarda Stieglera, dotyczacych refleksji nad
edukacja, a scislej nad rozwojem umiejetnosci rozumnego ogladu rzeczy-
wistosci [Aufkldrung]:

Aufkldrung (...) nie jest bezosobowa moznoscia; jest to mozliwos$¢ noetyczna drze-
migca w kazdej z nas i w tym wzgledzie - jako moznos¢ dzielona przez wszystkich,
ktorych nalezy zaktualizowa¢ - konstytuuje odpowiedzialnos¢ bedaca stale czyms
jednostkowym i zarazem kolektywnym. O ile nie wszyscy jesteSmy rozumni w dzia-
taniu [acte], o tyle wszyscy jesteSmy rozumni w moznosci (Stiegler 2017, 52).
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Spojrzenie na edukacje humanistyczna jako na przestrzen dobrze
pomyslanej zbiorowej i jednostkowej indywiduacji kieruje mnie w strone
kolejnego pojecia, ktore nabiera jeszcze wiekszego znaczenia w sytuacji
kryzysu spotecznego. Jest to pojecie upodmiotowienia - dla mnie waz-
niejsze niz wspétczucie wobec drugiego. Oznacza stopniowe przekazywa-
nie odpowiedzialnosci za wtasny rozwdj uczniom przez uczenie ich stra-
tegii wspierajacych nabywanie kompetencji przy jednoczesnej gtebokiej
i empatycznej swiadomosci ich specyficznych potrzeb (spotecznych, kul-
turowych, poznawczych). Upodmiotowienie wymaga postawy proaktywnej
zaréwno od ucznidw, jak i nauczycieli, ale jego specyfika jest planowanie
wyprzedzajace - taki wybdér celow ksztatcenia, ktére w najlepszy i naj-
bardziej efektywny sposob przygotuja mtodych ludzi do funkcjonowania
w spoteczenstwie. Wspodlnota spoteczna czy szkolna zbudowana na jego
podstawie oznacza odwotanie do wartosci prawa do podmiotowosci dla
kazdego jej cztonka.

Przekazywanie odpowiedzialnosci za uczenie sie wymaga od szkoty
systematycznego, zaplanowanego i widocznego ksztaltowania u uczniéw
autonomicznosci poznawczej, rozumianej jako postawa gotowosci
do zachowania wlasnego, dobrze przemyslanego i popartego dowodami
stanowiska. Wiaze sie ona Scisle z pojeciem krytycznego myslenia, czyli
procesem intelektualnym (myslenie ewaluacyjne, racjonalne i logiczne)
i postawa etyczna (dazeniem do prawdy jako celem nadrzednym dziatan
intelektualnych) oraz w sferze umiejetnosci - argumentowaniem, prezen-
towaniem i uzasadnianiem wtasnych wnioskow (za: Wasilewska-Kaminska
2016). Nauczanie zdalne ujawnito, ze jedna z najwiekszych bolaczek pol-
skich uczniéw byla nieumiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie, co mozna
rozumiec¢ jako brak autonomicznosci poznawczej wtasnie. Sadze, ze warto
w tym miejscu zwroci¢ uwage na potrzebe ksztatcenia kompetencji meta-
poznawczych, ktére sa podstawowym warunkiem efektywnego uczenia sie.
Jest to obszar, ktéry w polonistycznej praktyce dydaktycznej wciaz nie jest
uznawany za priorytetowy, szczegolnie w aspekcie uczenia rozumienia czy-
tanych tekstéw. Wszystkie te umiejetnosci, pod warunkiem regularnego
i dobrze zaplanowanego wdrazania w praktyce szkolnej, maja szanse stac
sie narzedziami upodmiotowienia.

Takie zmiany moglyby by¢ wdrazane na poziomie podstaw progra-
mowych dla réznych przedmiotéw, ale chyba kluczowe w tym kontekscie
wydaje sie wnikliwe i wielowymiarowe przeksztatcenie zadan szkoty oraz
warunkow i sposobow ich realizacji. Dotychczasowe reformy programowe
pokazaly dobitnie, ze wyznaczenie (nawet bardzo szczegétowe, jak ma to
miejsce w najnowszej podstawie) celdw i tresci ksztalcenia w niewielkim
tylko stopniu wptywa na zmiane praktyki nauczycielskiej. Do tego potrzeba
przede wszystkim zmiany postaw indywidualnych nauczycieli, przede
wszystkim gotowosci na elastyczne reagowanie na zmiany spoteczne.
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Cele edukacji polonistycznej - krok na drodze ewolucji

W poprzednich fragmentach tekstu skupiatam sie w mysleniu o zada-
niach wspoélczesnej edukacji na perspektywie dalekiej i ogdlnej. Ich realiza-
cjawymaga rozwigzan systemowych, na poziomie Swiadomie konstruowanej
polityki edukacyjnej, ktérych wprowadzenia winniSmy wymagac¢ od odpo-
wiedzialnych za nie oséb. W mojej ocenie nie zdejmuje to jednak z nauczy-
cieli i nauczycielek odpowiedzialnosci za jakos¢ procesu dydaktycznego,
jaki prowadza w swoich klasach. Doglebne zrozumienie mechanizméw
i procesow ksztaltujacych rzeczywistosc, a nastepnie zastosowanie tej wie-
dzy w praktyce na wszystkich poziomach dziatalnosci szkoty, powinno by¢
w mojej ocenie jednym z priorytetéw planowania dydaktycznego w obecnej
sytuacji. Pojedynczy nauczyciel ma nikly wplyw na cato$é¢ systemu, jednak
jestem przekonana, ze nawet najdrobniejsza zmiana w praktyce nauczy-
cielskiej, oparta na dobrze pomyslanej diagnozie i wywiedziona z przeko-
nania o wartosci odpowiedzialnosci spotecznej szkoly, ma szanse wywotac
edukacyjny ,efekt motyla”. Takim dziataniem jest ksztalcenie krytycz-
nego odbioru tekstéw.

W dobie zalewu informacji umiejetnos¢ krytycznej ewaluacji, weryfiko-
wania i oceniania ich wiarygodnosci wydaje sie kluczowa. Jednak w szkole
opartej na podmiotowosci uczniéw wymaga to stopniowego przekonywania
ich o tym, ze sa wystarczajaco kompetentni, by podjac¢ dyskusje z tekstem
i jego autorem, nazywac intencje wyrazone wprost lub niejawne, a takze
budowac¢ swiadomos¢ wplywu, jaki teksty wywieraja na swiat i spoteczen-
stwo. W toku nauki szkolnej uczniowie staja sie gotowi na samodzielne
dzialanie w rzeczywistosci tekstéw, ktora narzuca odbiorcom trwanie
w ,przymusie interpretacji” - wcigz na nowo mierza sie z tym, co niejasne
i wymaga gtebokiej refleksji. Dzieki dobremu przygotowaniu maja szanse
nie pozostac¢ bezradnymi wobec niej. Jest to jedna z podstawowych warto-
sci wyplywajacych z pracy na lekcjach jezyka polskiego, a takie przekona-
nie moze przektadac¢ sie na dziatania sprzyjajace rozwijaniu podmiotowosci
i autonomicznosci poznawczej uczniow.

Wsparciem w planowaniu dziatan lekcyjnych dla uczniow moze by¢,
zmodyfikowana i dostosowana do potrzeb polskich uczniéw, stosowana
w szkotach amerykanskich procedura czytania oparta na internalizowa-
niu kolejnych etapéw pracy z tekstem przez ich wielokrotne powtarzanie.
W praktyce oznacza to, ze poznawanie procedur postepowania z tekstem
jest réwnie waznym celem dydaktycznym, co samo poznawanie, analizo-
wanie i interpretowanie tekstu. W czytaniu proceduralnym ktadzie sie
nacisk na ksztalcenie nawyku uwaznego czytania (wielokrotna lektura
tego samego tekstu w kolejnosci od szczegétu do ogotu lub od konkretu do
abstrakcji) i czestego notowania (utrwalanie refleksji i odnoszenie sie do
Zmian w sposobie myslenia), stopniowanie trudnosci przez dzielenie pracy
na etapy, a takze interakcje miedzy uczniami (rozmowy w parach, wymiany
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doswiadczen). Wspiera sie takze ksztalcenie refleksji metapoznawczej przez
czeste odwolywanie sie do samej procedury i analizowanie wynikéw pracy.
Amerykanscy dydaktycy podkreslaja takze wage skupienia na tekscie oraz
rozumienia jego struktury (Beers, Probst 2012). Dziatania te odnosza sie
tzw. praktyk o udowodnionej skutecznosci [High Impact Practices], ktére
wymienione sa w duzym badaniu-metaanalizie przygotowanej przez powo-
tany w 1997 roku przez Kongres USA National Reading Panel, w ktorym
mierzono efektywnosc¢ strategii za pomoca porownania wynikow standary-
zowanych testow biegtosci czytania (por. NRP, 2000)".

Warto odniesc¢ sie takze do wskazanych przez Roberta J. Marzano i Johna
Hattiego skutecznych metod i strategii nauczania. To, co obaj badacze
wyrdzniaja jako konieczne elementy procesu, majace podstawowe znacze-
nie dla jego skutecznosci, to: wyznaczanie i komunikowanie celow naucza-
nia, monitorowanie i komunikowanie efektéw nauczania (w tym informa-
cja zwrotna) i stawianie uczniom wyzwan, co wiaze sie z projektowaniem
zadan edukacyjnych z wyzszych pozioméw taksonomicznych (por. Marzano
2012 oraz Hattie 2015). Dziatania takie maja odbicie w omawianiu na lek-
cjach tekstow wymagajacych gtebszej refleksji i ztozonego rozumowania,
omawiajacych aktualne problemy.

Jestem pewna, ze takie zmiany w praktyce nauczycielskiej, ktére nie
wyplywaja z wielkich, systemowych zmian programowych, moga odnies¢
rzeczywisty skutek i doprowadzi¢ w konsekwencji do lepszego i bardziej
Swiadomego kreslenia zatozen polityki edukacyjnej na réznych poziomach.

Przyklad projektu lekcji

Komentarz dydaktyczny: Zgodnie z postulatami wyrazonymi wczesniej,
dotyczacymi wysokich wymagan poznawczych, do pracy lekcyjnej wybra-
tam tekst, ktory choc nie jest skomplikowany w warstwie jezykowej, odnosi
sie do zlozonego problemu odpowiedzialnosci za przysztos¢ swiata. Jest to
fragment jednego z esejow Andriego Snaera Magnasona, Rozmowa o przy-
sztosci, z tomu O czasie i wodzie. Fragment ten znajduje sie w aneksie do
niniejszego artykutu. Wydaje mi sie, ze jest to tekst odpowiedni do pracy
w klasach VII-VIII szkoty podstawowej.

Cel ogdlny lekcji: Uczen / uczennica krytycznie czyta teksty

Cel szczegotowy lekcji: Uczen / uczennica problematyzuje tekst i odnosi go
do wlasnego doswiadczenia

Czas trwania lekcji: 90 minut

Przebieg lekcji

Etap I - przygotowanie do pracy z tekstem w formie minilekcji (krétkiego
wyktadu), maksymalnie 8-10 minut.

! Siedem wskazanych w badaniu strategii to: monitorowanie rozumienia, wzajemne uczenie sie,
uzywanie wizualizacji, odpowiadanie na pytania do tekstu, ¢wiczenia w generowaniu pytan do tek-
stu, analizowanie struktury tekstu oraz streszczanie.
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Nauczyciel/ -ka wprowadza uczniéw do lekcji, pokazujac zdjecia rodzinne z roéz-
nych okreséw. Po obejrzeniu zdje¢ nauczyciel/-ka pyta: Przez minute pomysicie,
jakie emocje i skojarzenia budzqg w was te zdjecia. Po minucie prosze osoby chetne
0 podzielenie sie z nami. Po odstuchaniu chetnych do wypowiedzenia sie uczniéw
na temat emocji i skojarzen nauczyciel/ -ka wyjasnia:

Zanim zaczniemy, przypomnijmy zasady pracy z tekstem (zasady moga by¢ zapre-
zentowane w formie wizualnej, na przyktad plakatu): cwiczymy uwaznos¢ - szukamy
waznych szczegotow; czytamy tekst wielokrotnie; notujemy; dzielimy sie z innymi.
Uczniowie otrzymuja kopie tekstow. To wazne, by kazdy miatl swéj egzemplarz, bo
beda mogli na nich notowac.

Dzisiaj bedziemy sie zastanawia¢ nad tym, jakie znaczenia ma dla nas czas.
Przeczytamy krotki tekst Andriego Snera Magnasona Rozmowa o przysziosci,
w ktorym autor zaprosi nas do jadalni w domu swaojej babci i do rozmowy o czasie.
Postuchajcie uwaznie.

Etap II - pierwsza lektura tekstu i wyszukiwanie szczegétéw, 10 minut.

Nauczyciel/ -ka czyta tekst na gtos. W tej metodzie to bardzo wazny element, zwia-
zany z wlaczaniem wszystkich uczniéw, nawet tych, ktérzy maja trudnos¢ w czyta-
niu, do lekcji od samego jej poczatku.

Nastepnie prosi, aby kazdy raz jeszcze przeczytat tekst w ciszy, podkreslajac w nim
wszystkie fragmenty dotyczace dat. Nastepnie zacheca do powiazania ich z wydarze-
niami, do ktérych sie odnosza. Czytamy przez soczewki, dzisiaj uzyjemy soczewki
czasu. Jakie daty wymienione sq w tekscie? Z jakimi wydarzeniami sie tgczq?
Uczniowie pracuja indywidualnie. W parach moga poréwna¢ swoje zaznaczenia.
Nauczyciel/ -ka monitoruje prace uczniow.

Etap III - taczenie informacji i wnioskowanie, 15 minut.

Nauczyciel/ -ka dzieli klase losowo na zespoty trzyosobowe. Na podstawie notatek na
tekscie uczniowie odpowiadaja na pytania i notuja odpowiedzi: Jakie znaczenie dla
autora ma czas? Jak sqdzicie, dlaczego w tekscie pojawia sie tyle dat - jakie one majq
znaczenie dla nas jako czytelnikow? Nauczyciel/ -ka monitoruje prace zespotow.
Kiedy kazdy uczen ma juz gotowa notatke, nauczyciel/ -ka prosi: Wybierzcie z tekstu
jedno zdanie na temat czasu, ktore uwazacie za najwazniejsze. Wyjasnijcie swoim
zespotom, dlaczego tak uwazacie. Wybierzcie jedno wspodlne zdanie dla zespotu.
Przedstawicie je na forum wraz z uzasadnieniem.

Etap IV - poszerzanie perspektywy osobistej, 10 minut.

Nauczyciel/-ka przedstawia uczniom zadanie do pracy indywidualnej. Na tym eta-
pie najwazniejsza mysl tekstu jest omdéwiona, a kolejne dziatania wprowadzaja oso-
bista perspektywe uczniow. Wazne jest takze ponowne omoéwienie calej procedury
czytania, kolejnych krokéw i refleks;ji.

Wyobraz sobie, Ze teraz siedzisz przy kuchennym stole z najstarszym cztonkiem
Twojej rodziny.

* Ile ten ktos ma lat?

* W ktoérym roku Ty skonczysz tyle samo lat?

* W ktorym roku Twoj wnuk lub Twoja wnuczka skonczy tyle samo lat?
» Jaki czas Ty spajasz?

Nauczyciel/-ka, po wystuchaniu uczniéw, moze zaprezentowac swoje wyliczenia.
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Etap V - wykorzystanie do dziatania, 45 minut.

Kolejny etap pracy to czas na samodzielng prace uczniéw, moze by¢ zorganizo-
wana jako praca indywidualna lub zespotowa. Uczniowie wyszukuja w dostepnych
zrédltach (na przyklad strony internetowe https:/www.newscientist.com/round
-up/world-2076/, lub https://www.crazynauka.pl/bedzie-swiat-30-przewidywania-
naprawde-moga-sie-spelnic) informacje na temat przewidywanych zmianach glo-
balnych w nastepnych 50-100 latach. Nastepnie przygotowuja sie do napisania tek-
stu pt. Jaki moge mie¢ wptyw na czas, ktory spajam? Wazne, by zadba¢ o publiczna
prezentacje tych prac (w formie pisemnej lub ustnej), tak aby wszyscy uczniowie
mogli sie z nimi zapoznac.

Zakonczenie - quo vadis, szkolo?

Tekst Magnasona sktania mnie do wyliczenia, jaki czas spajam jako
nauczycielka. Decyzje podejmowane dziS§ moga mie¢ wplyw nawet na
kolejne dwa pokolenia dzieci, ktore z kolei w przysztosci budowac beda rze-
czywistos$¢ spoteczna i polityczna. To, kto bedzie miat poczucie sprawstwa,
a kto - biernosci, zalezy od jakosci edukacji.

Efektywnosc¢ edukacji zalezy od tego, w jaki sposob ksztattuje sie catos¢
polityki edukacyjnej (na poziomie zadan samorzadéw, dokumentéw oswia-
towych, nadzoru pedagogicznego i wielu innych elementéw), dlatego nie
wolno zaprzesta¢ podejmowania prob wptywania na jej ksztatt. To jednak
nie znaczy, ze dziatania nauczycieli w klasie nie maja znaczenia. Z jednej
strony, poszczegolne pomysty zwiekszajace efektywnos¢ nie moga by¢ ode-
rwane od madrze zaplanowanego systemu. Z drugiej - ignorowanie znacze-
nia szczegétow negatywnie wpltywa na realizacje catosci.

Dopodki dziatania podejmowane w szkole i dla szkoly beda doraznag,
krotkotrwata reakcja na biezace problemy, kryzys bedzie sie przediuzat.
Obecna sytuacja mogtaby by¢ inspiracja dla dalekosieznych zmian i miejmy
nadzieje, ze tak wtasnie bedzie.
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Aneks
Andri Sneer Magnason, Rozmowa o przyszilosci [fragment]

Jestem u babci Huldy i dziadka Arniego w Hladbeer, siedzimy w kuchni,
nieopodal domu wija sie meandry rzeki Ellidaar (...) Otwieram laptop,
odpalam klip i pokazuje babci i mamie film, ktérego od dziesiecioleci nikt
nie ogladat. (...) To film, ktéry dziadek nakrecit w 1956 roku, czarno-biaty
i niemy, ale jakos¢ obrazu jest wciaz doskonata. Odswietnie ubrane dzieci
siedza w jadalni w wielkim bialym domu przy Selds 3, ktéry pradziadek
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pobudowal nad rzeka. Przed dzie¢mi stojg mate szklane buteleczki coli, zja-
wia sie babcia z okazatym tortem smietanowym przystrojonym zapalonymi
Swieczkami. U szczytu stolu zajely miejsca dziesiecioletnie blizniaczki, sie-
dza ramie w ramie, wybuchaja Smiechem i ile sit w ptucach dma w Swieczki.
(...) To niesamowite, ze szesnastomilimetrowa tasma z urodzinami dzieci
z 1956 roku przetrwata. Z tamtego okresu nie zachowaty sie nawet filmy
przedstawiajace cztonkow rzadow Islandii.

I znow jesteSmy w roku 2018, siedzimy w tej samej kuchni, tylko szes¢-
dziesiat lat pdzniej. Mama przekroczyta siedemdziesigtke, babcia ma dzie-
wiecdziesiat cztery lata, a moja najmtodsza céreczka dziesie¢. (...)

Prosze moja mtodsza corke Hulde Filipie, by co$ dla mnie przeliczyta:

- Ile twoja babcia ma lat, jesli urodzita sie w roku 19247?

- Dziewiecdziesiat cztery - odpowiada natychmiast. (...)

- Ale teraz bedziesz sie musiata przytozy¢. W ktorym roku ty bedziesz
miata dziewiecdziesiat cztery lata? (...)

- W 21027

- Tak i mam nadzieje, ze bedziesz rownie zwawa, co babcia dzisiaj. Moze
nawet bedziesz mieszkata w tym domu? I moze przyjdzie do ciebie w odwie-
dziny twoja dziesiecioletnia prawnuczka, usigdzie w tej kuchni w 2102
roku. (...) A sprobujmy jeszcze cos wyliczy¢. Kiedy twoja prawnuczka skon-
czy dziewiecdziesiat cztery lata?

- 2092 plus 94 to razem ... 2186!

Wybucha smiechem na sama mysl. (...)

- Mam jeszcze jedno zadanie. Ile czasu uptynie od 1924 do 2186 roku?

Hulda znéw liczy.

- 262 lata?

Wyobraz to sobie. To czas, ktory spajasz. Znasz ludzi, ktérzy tacza te
lata. Twdj czas to czas ludzi, ktérych znasz, kochasz, ktdrzy cie ksztaltuja.
Ale twdj czas to tez czas kogo$, kogo poznasz i pokochasz, czas, ktory
uksztaltujesz. Mozesz go niemal dotkna¢ - 262 lata! Babcia przekazuje wie-
dze tobie, ty przekazujesz ja swojej prawnuczce. Mozesz mie¢ bezposredni
wplyw az do 2186 roku.

2186!

Magnason A.S., Rozmowa o przysztosci, w: O czasie i wodzie, 2020, Godek ]J.
(przel.), Krakoéw.
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