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Abstract: The author presents a series of lessons based on the novels: Arka Czasu
by Marcin Szczygielski and Kot Karima i obrazki by Liliana Bardijewska. The analysis is
based on a literary research on the structural similarities between the figures of a Jew
and a refugee in children’s literature. The article presents varied exercises which support
study on literary texts and engage students in their searching for the meaning of works.
The aim of contextual reading of both novels is to stimulate young readers to reflect on
memory, responsibility and repetition of events and relationship with the Other.
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Streszczenie: Autorka, opierajac sie na literaturoznawczych ustaleniach dotyczacych
konstrukcyjnych podobienstw postaci Zyda i uchodzcy w literaturze dzieciecej, prezentuje
propozycje cyklu lekcji poswieconych powiesciom: Arka Czasu Marcina Szczygielskiego
oraz Kot Karima i obrazki Liliany Bardijewskiej. W artykule pokazano réznorodne ¢wi-
czenia wspomagajace prace z tekstem literackim i angazujace uczniéw do poszukiwania
sensu utworéw. Kontekstowe czytanie obu powiesci ma pobudzi¢ mtodych czytelnikow do
refleksji na temat pamieci, odpowiedzialnosci, powtarzalnosci wydarzen i relacji z Innym.

Stowa kluczowe: Zyd, uchodzca, Inny, nauczanie kontekstowe

We wspoblczesnej literaturze dzieciecej i mtodziezowej mozemy odnalez¢
rozliczne teksty poswiecone tematyce Zagtady!, a takze opowiesci nawig-
zujace do kryzysu uchodzczego?. Krzysztof Rybak (2017, 48) w jednym ze
swoich artykulow stwierdza, ze ,konstrukcyjne paralele miedzy literackimi
realizacjami obu tematow sa uderzajace” i na przyktadach pokazuje cechy

1 Katalog autoréw literatury dzieciecej i mlodziezowej poswieconej tematyce Zaglady: https:/
oczamidziecka.al.uw.edu.pl/index.php/autorzy/ (dostep: 15.01.2021); opracowania naukowe litera-
tury dzieciecej poswieconej Zagladzie: https://oczamidziecka.al.uw.edu.pl/index.php/bibliografia/
(dostep: 15.01.2021). Ponadto przeglad tekstow o Zagtadzie mozna odnalez¢ w moim artykule (Szu-
mal 2020, 22-28). ]

2Przegladu dzieciecej literatury dotyczacej kryzysu uchodzczego dokonata Zygowska (2017), zas
zestawienie tekstow dla dzieci reprezentujacych dyskurs prouchodzczy sporzadzila Pietrusinska
(2020).
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wspolne poszczegdlnych utwordéw. Autor wskazuje takze na mozliwy model
odbioru tychze tekstéw przez niedorostych czytelnikow. Pisze:

Ukazanie bezbronnych postaci dzieciecych i prezentacja swiata przedstawionego
z perspektywy dziecka utatwia utozsamienie sie z bohaterem, bowiem podobna jest
funkcja powiesci méwiacych o obu tematach. Ich lektura stanowi¢ ma nauke tole-
rancji, wrazliwosci i odpowiedzialnosci (Rybak 2017, 57).

Dzisiaj, idac o krok dalej, chcialabym zaproponowac przeniesienie usta-
len literaturoznawczych do szkolnej klasy. Niniejszy artykut bedzie préba
odpowiedzi na pytanie: jak czyta¢ zestaw dwdch tekstow - o kryzysie uchodz-
czym i o Zagtadzie - by zanurzenie w swiecie literatury byto odkrywczym
dialogiem z tekstem, a nie jedynie festiwalem instrumentalnego dydakty-
zmu? Chce, by zasugerowane aktywnosci, zadania i doswiadczenia pomo-
gty pozostawic¢ slad w czytelniczej biografii i uczniéw, i nauczycieli. Cykl
zajec¢, ktérego projekt zostanie opisany, dotyczy dwu pozycji: Kot Karima
i obrazki Liliany Bardijewskiej (il. Anna Sedziwy) oraz Arka Czasu, czyli
wielka ucieczka Rafata od kiedys przez wtedy do teraz i wstecz Marcina
Szczygielskiego. Wydaje sie, ze najlepszym momentem edukacyjnym na
przeprowadzenie tych lekcji - co zalezy jednak od poziomu wrazliwosci
i umiejetnosci ucznidow - jest klasa VI. Cho¢ kontekstowe nauczanie nie jest
niczym nowym (zob. Bobinski 2004), w szkole podstawowej zestawianie
dwoch pozycji ksiazkowych nie wydaje sie sytuacja oczywista i zamiarem
tatwym do realizacji. Wzajemne oswietlanie sie tekstéw jest jednak nie-
zwykle korzystne dla uczniowskiego odbioru: pozwala $ledzi¢ uniwersalne
motywy, podobienstwa miedzy kreacja bohateréw i sposoby prowadzenia
narracji. Dobrze pokierowany proces czytania i omawiania lektur wyzwala
w miodych czytelnikach zaangazowanie, fascynacje, pomaga odnalez¢ lite-
rackie nawigzania do historii i doswiadczen terazniejszosci.

Pierwsza z proponowanych lektur to Kot Karima i obrazki Liliany
Bardijewskiej (2016). Poszczegolne rozdziaty ksigzki sa zatytutowane jako
»,obrazki”, np. Obrazek pierwszy, czyli dom, ktérego nie byto. Opowies¢
snuta jest na dwoch ptaszczyznach: jedna stanowi narracja, ktéra w swie-
cie przedstawionym ma miejsce ,tu i teraz” i dotyczy rzeczywistosci ota-
czajacej kota o imieniu Biss. Jego wlascicielem jest Karim, syryjski chto-
piec. Biss, Karim, jego mama i babcia znajduja sie w Polsce i prébuja odna-
lez¢ sie w nowej dla nich sytuacji. Chlopiec tworzy obrazki, ktére maja
mu pomaga¢ w opowiadaniu swojej historii polskim rowiesnikom. To wia-
Snie one staja sie pretekstem do stworzenia kolejnej narracyjnej formy. Za
kazdym razem to kot Biss tworzy relacje, ktora stoi za obrazkiem nama-
lowanym przez chlopca. Kolejne obrazki przedstawiaja poszczegdlne
etapy podrdézy, jakie rodzina musiata przeby¢, by uciec z Syrii i znalezé
sie w Polsce. Odbiorcami tych relacji sa inni zwierzecy spersonifikowani
bohaterowie. Nade wszystko opowies¢ ta pokazuje, ze dziecieca trauma
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jest wrecz niemozliwa do zwerbalizowana i musi by¢ ,opowiedziana” za
pomoca innych kanatéw komunikacyjnych.

Drugi utwor to Arka Czasu, czyli Wielka ucieczka Rafata od kiedys
przez wtedy do teraz i wstecz Marcina Szczygielskiego (2015). Gléwnym
bohaterem powiesci jest 8-letni Rafat mieszkajacy w getcie ze swoim dziad-
kiem. Pasja chlopca jest czytanie ksiazek. Smutna rzeczywisto$¢ zydow-
skiej dzielnicy odciska jednak slad na ich Zzyciu: nierzadko czuja gtdéd, Rafat
teskni za rodzicami, nie cieszy sie z zabaw z réwiesnikami. Gdy pojawia
sie mozliwos¢ ucieczki z getta, dziadek wyprawia wnuka w droge. Rdézne
przeszkody sprawiaja, ze warszawskie zoo na dtugi czas staje sie schronie-
niem dla Rafata. Wazna role w historii gtdwnego bohatera odgrywa takze
ksiazka, ktora zabrat ze soba: Wehikut czasu - staje sie ona zZrédiem nieco-
dziennych doswiadczen i lekcja zyciowej madrosci.

Podobienstwa konstrukcyjne miedzy tymi powiesciami sformutowat
wspomniany juz Rybak (2017); przyktadowe: dzieci traca kontakt z niekto-
rymi z czlonkéw rodziny; bohaterowie sg niemal pozbawieni sprawczosci
- to dorosli decyduja o ich ucieczce; ,,droga” ku przekroczeniu danej granicy
(mur getta, granica panstw) jest pelna niebezpieczenstw. Pomyst na zesta-
wienie ze soba utworéw Szczygielskiego i Bardijewskiej w ramach szkol-
nego projektu nie wynika jedynie z tych podobienstw, ale przede wszyst-
kim z analogicznych refleksji, do ktérych skltaniaja obie ksiazki. Stawiaja
nas bowiem przed pytaniami: Kim jestem? Kim jest Levinasowski Inny? Jak
sie wobec Niego zachowac¢? Co czuje w zetknieciu z Innym? Co przezywa
Inny? I cho¢ te pytania sa od lat niezmienne, odpowiedzi sa wciaz ustalane,
a historia zdaje sie zataczac krag. Ta sytuacja generuje kolejne watpliwo-
$ci: czy historia faktycznie jest dla wspélczesnych nauczycielka zycia? Jak
przerwac btedne koto?

Préba rownolegtego czytania opowiesci o Zagtadzie i o kryzysie uchodz-
czym jest zacheta do ksztaltowania lepszej przysztosci, w mysl stow jednego
z bohateréw Arki Czasu: ,,Przyszios¢ wynika z przeszlosci. Jesli pamieta sie
o tym, co bylo - zaré6wno o dobrych, jak i o ztych rzeczach, ktére sie wyda-
rzyly - mozna ksztattowac przysztosc tak, aby byta lepsza od przesztosci”
(Szczygielski 2015, 208). Powrét myslami do Zagtady jest swego rodzaju
lekcja na dzis - lekcja lepszego jutra.

Uczniowskie spekulacje - o lekcji zachecajacej do lektury

Okoto miesiagc przed planowanym cyklem spotkan z lekturami nauczy-
ciel(ka) organizuje zajecia zachecajace do przeczytania ksigzek. Najlepiej,
by byt to blok dwéch lekcji. Spotkanie zaczyna sie od przyjrzenia sie sto-
wom, ktére nauczyciel(ka) wczesniej zapisuje/umieszcza na tablicy:

zdziwienie - zaskoczenie - rozczarowanie - szok - zawdd (zawies¢ sie na
kims$/na czyms)
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Uczniowie w parach dyskutuja nad znaczeniem wyrazow i sytuacji,
w jakich moga by¢ uzyte. Nastepnie tacza sie w czwoérki i konfrontuja swoje
ustalenia. Moga takze skorzysta¢ ze stownika jezyka polskiego. To ¢wicze-
nie jezykowe jest wstepem do zaje¢ literackich, w czasie ktorych ucznio-
wie beda mogli wykorzysta¢ te konkretne sformutowania bez zaklécen
w postaci nieporozumien w rozmowie z nauczycielem(ka) i rowiesnikami.
Prowadzacy(a) informuje, ze teraz przeczyta fragmenty dwodch ksigzek,
ktére beda omawiane za miesiac. Prosi uczniow, by w czasie gtosnego czy-
tania zastanowili sie nad trzema pytaniami (ktére nauczyciel(ka) zapisuje/
wyswietla na tablicy):

Co dziwi/zaskakuje/rozczarowuje/szokuje bohatera/-ow?
Co Ciebie dziwi/zaskakuje w tym fragmencie?
Jak myslisz, czego bedzie dotyczyta ksigzka?

Nauczyciel(ka) gtosno czyta 1. rozdziat z ksiazki Bardijewskiej (Obrazek
pierwszy, czyli: Dom, ktorego nie ma) i wyswietla tekst na ekranie. Z tego
fragmentu uczniowie moga sie dowiedzie¢, ze narracja prowadzona jest
z perspektywy Bissa, a Karim, jego wtasciciel, maluje obrazki, by opowia-
da¢ o sobie. Mieszkanie, w ktérym sie znajduja, jest dla nich nowe. Kot
Biss zostaje nazwany przez mysza Akysza ,obcym”. Pojawia sie takze inny
zwierzecy bohater - mucha Klucha. Okazuje sie, ze mysz porwat najnowszy
obrazek chtopca i Biss jest tym bardzo zmartwiony; probuje wynegocjowac
jego zwrot. Kluczowy fragment dla przebiegu lekcji jest nastepujacy:

Trach! Buch! Bum! Brzdek! Zatrzesta sie cata piwnica!

- Akyszku, padnij! Kryj sie, nalot! - miauknat przerazliwie Biss i jednym susem rzu-
cit sie na mysza, powalajac go na ziemie. Potoczyli sie po podtodze.

Przy piwnicznym okienku rozlegt sie ogtuszajacy ryk silnika.

- Styszysz, czolgi! - szepnat Biss, trzymajac mysza mocno w uscisku i ostaniajac go
wlasnym ciatem.

Lezeli tak dluzsza chwile, az warkot silnika oddalil sie w nieznane. Wreszcie znéw
zapadla cisza i mogli sie podnies¢. Biss - szczesliwy, ze uszli z zyciem, a mysz Akysz
- wsciekly jak zawsze.

- Co to miato by¢?! Zabawa w kotka i myszke?! A kysz! Jaki nalot?! Jakie czotgi?!
To zwykta Smieciarka, jak w kazdy poniedziatek! - pieklit sie, otrzepujac futerko
z kurzu.

- Co ty opowiadasz?! - zachnat sie Biss.

- Nie wierzysz, to zapytaj muche Kluche. (...) To dlatego, Zze napatrzyles sie na
strzelanki! - chichotat.

- Napatrzylem sie na strzelanie - westchnat Biss (Bardijewska 2016, 8-9).

Ta sytuacja sprawia, ze mysz Akysz jest zaciekawiony historig Bissa
i chce, by opowiedzial, ,jak to naprawde byto” (Bardijewska 2016, 9). Tym
samym kot zaczyna opowies¢ o tym, co znajduje sie na obrazku. A na nim:
Damaszek, nalot, dym, tata, ktory jest lekarzem, ucieczka i przewodnik,
ktéry ma zaprowadzi¢ mame, babcie, Karima i Bissa w bezpieczne miejsce.
Opowiesc¢ ta jest w ksiazce wyrdzniona graficznie, zapisano ja pogrubiona
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czcionka. Mozna takze zauwazy¢ charakterystyczny styl tej narracji® - krot-
kie zdania, powtérzenia:

Damaszek. Karim siedzi przy stole i odrabia lekcje. Okna sa zastoniete. Miseczka
z mlekiem - pusta. Mama krzata sie po kuchni, w garnkach - tez pusto. (....) Kteby
dymu, a moze tylko kurzu, wypelniaja podziemie. Krzyk, ptacz, a potem - znowu
syreny. (...) Na czele grupy staje przewodnik (...). Mama $ciska Karima za reke, bab-
cia sciska walizke, Karim Sciska Bissa. Ruszaja w noc (Bardijewska 2016, 10-11).

Ta relacja stata sie dla mysza i kota jednoczaca: , Akysz (...) taskawszym
okiem spojrzal na nowego mieszkanca domu. Nagle przestal by¢ obcy, bo
jego opowiesc¢ statla sie teraz ich wspdlna opowiescig” (Bardijewska 2016,
13). Po zapoznaniu sie z tym fragmentem uczniowie odpowiadaja na posta-
wione pytania, zapisujac swoje ustalenia na trzech niewielkich kartecz-
kach, ktére nastepnie przyklejaja na tablicy pod odpowiednim pytaniem.
Nauczyciel(ka) podsumowuje uczniowskie odpowiedzi, chetne osoby moga
rozwinac¢ - na przyktad - swoje spekulacje dotyczace wyobrazen o dalszych
losach bohaterow.

Kolejna czesc¢ lekcji to lektura fragmentu Arki Czasu... Tym razem pro-
ponuje rozdziat 9. pierwszej czesci powiesci, a takze kilka ostatnich zdan
Z poprzedniego rozdziatu:

Przybylem do przysztosci! Sprawdzam date na tulejce zkoscistoniowej. Jestrok 2013,
a zegary wskazuja 14 sierpnia. Godzina trzynasta dziesie¢. Podnosze gtowe i spo-
gladam prosto w malenkie, zétte oczy wielkiego krokodyla (Szczygielski 2015, 106).

Zaproponowany urywek tekstu jest opisem momentu, w ktérym gtowny
bohater znajduje sie w przysztosci i probuje , pogodzi¢” obraz znanego mu
Swiata z tym, co widza jego oczy. Podejmuje karkotomne préby nazywa-
nia przedmiotow i stara sie zrozumie¢ zachowania ludzi, ktérych spotyka.
Podczas spotkania bohatera z dziewczynka z przysztosci zaskoczeniem sa,
miedzy innymi, stuchawki od odtwarzacza MP3, hot-dogi i cola. W jeszcze
wieksze zdumienie wprawia go to, ze nie styszata ona nic o getcie. Chtopiec
prébuje sie wiec dowiedzieé jeszcze wiecej:

- A Morlokowie... To znaczy Niemcy?

- Co Niemcy?

- Nie ma juz Niemcow?

- Pewnie jacys$ sa - wzrusza ramionami Aska. - Ty jaki$ dziwny jestes. Chodz do
flamingow. (...)

Dziwne? Ta przysztos¢ jest dziwna. Kazdy ma samochdd! Nie ma Dzielnicy i najwy-
razniej nie ma tez Morlokéw! Co sie stato?

- A kiedy... - pytam, oblizujac wargi. - A kiedy skonczylta sie wojna?

- Jaka wojna? - odpowiada pytaniem Aska.

- Wojna z Niemcami.

3 Danuta Swierczynska-Jelonek w nocie recenzenckiej dotyczacej Kota Karima... przygotowanej
w zwiazku z konkursem Ksigzka Roku 2016 Polskiej Sekcji IBBY stwierdza: , Literacka wartos¢ tych
przejmujacych uchodzczych partii tekstu ma range powstanczych relacji Mirona Bialoszewskiego”,
http://www.ibby.pl/?page _id=3795 (dostep: 20.01.2021).
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- Wojna z Niemcami? - marszczy znowu brwi i wpatruje sie we mnie ze zdumie-
niem. - Jaka... Chodzi ci o druga wojne swiatowa? O, matko, sto lat temu! To znaczy,
czekaj... Nie sto lat, tylko jakies... (Szczygielski 2015, 115, 117).

Finalem tego rozdzialu jest scena, w ktérej Rafatl jest oburzony zacho-
waniem chlopcow kopigcych chleb. Zabiera go i biegnie przed siebie - do
momentu, gdy wpada prosto na szybe samochodu: ,Nagle zapada ciem-
nosc¢” (Szczygielski 2015, 119).

Po odczytaniu rozdziatu Arki Czasu... uczniowie po raz kolejny zapisuja
swoje refleksje dotyczace zaskoczen bohateréow i swoich wtasnych, a takze
swoje domysty dotyczace tematyki ksigzki. Nauczyciel(ka) podsumowuje
ten etap lekcji przez odniesienie sie do uczniowskich zapiskéw umieszczo-
nych na tablicy pod odpowiednimi pytaniami.

Kolejnym etapem zaje¢ jest zapytanie uczniow, czy odnajduja jakies
podobienstwa miedzy historiami w ksigzkach, czy dostrzegaja podobne
tematy. W czasie rozmowy mozna zrekapitulowac¢ to, czego uczniowie
dowiedzieli sie z przeczytanych fragmentow i jakie maja przeczucia co do
tresci utworow. W tej rozmowie moga pomdc nastepujace pytania:

Jakie wydarzenia zostaly przedstawione w przeczytanym fragmencie
utworu? O czym rozmawiaja bohaterowie?

Kiedy i gdzie toczy sie akcja?

Kim sa bohaterowie? Czego sie o nich dowiadujemy?

Na koniec tychze zaje¢ informujemy uczniéw, ze obie ksiagzki bedziemy
omawiac za miesigc. W pierwszych dniach zaczniemy rozmawia¢ o Kocie
Karima..., a nastepnie dolaczymy do naszych rozwazan Arke Czasu.
Zaznaczamy, ze bedziemy pracowac¢ nad dwiema pozycjami rownoczesnie.
Warto rozda¢ uczniom takze zagadnienia/pytania, ktéore pomoga im w czy-
taniu lektur. Przyktadowe:

Kot Karima... Arka Czasu...
Kim sa bohaterowie? Kim jest glowny bohater?

Czym charakteryzuja sie poszczegolne Kim sa pozostali bohaterowie?
zwierzeta?
Co znajduje sie na obrazkach Karima? Jaka jest rola ksiazek w zyciu Rafata?
Zwroc¢ uwage na postac babci i stowa, Zwroc¢ uwage na postac¢ Podréznika
ktére wypowiada. i jego rozmowe z Rafatem.

Zastanow sie, jakie uczucia towarzysza |Jakie przeciwnosci spotykaja Rafata
Bissowi i Karimowi w czasie ucieczki do |podczas ucieczki z getta?

Polski.

Z.00 opisane w powiesci - co to za
miejsce?

Sprobuj nazwac uczucia, ktore
towarzysza Ci w trakcie zapoznawania
sie z historig rodziny Karima.
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Poczatek cyklu lekcji - spotkanie z Bissem i Karimem

Omawianie tekstéw warto rozpocza¢ od ksigzki Kot Karima... takze
ze wzgledu na to, ze jest objetosciowo mniejsza od Arki Czasu i ucznio-
wie zapewne szybciej zapoznaja sie z jej trescia. Co wiecej, przyjety przez
autorke schemat - kazdy rozdzial zawiera w sobie czes$¢ retrospekcji, ktora
jest opisem danego obrazka - pozwala na w miare sprawne uporzadkowa-
nie informacji o lekturze. Pierwsze spotkanie z tekstem warto zacza¢ od
zastanowienia sie, kim jest Karim i skad pochodzi - cenne bedzie umiejsco-
wienie Damaszku na mapie. Nastepnie nalezy podzieli¢ uczniéw na grupy
(7 ,obrazkow” - 7 zespotdéw): kazdy zespdt zajmuje sie opisem obrazka
z danego rozdziatu i préobuje odpowiedzie¢ na pytania:

Jakie wydarzenie przedstawia ten opis?
Jakie trudnosci spotkaty Karima i jego rodzine?

Co mogt przezywac Karim?

Po prezentacji uczniowskich ustalen nauczyciel(ka) rozdaje kazdej gru-
pie ten sam zestaw pytan:

Kim jest Karim?

Dlaczego uciekt z Syrii?

Dlaczego malowat obrazki?

Dlaczego niektorzy ludzie wola cos narysowac¢ lub namalowac¢ zamiast

o tym powiedzieé?

Na ich podstawie uczniowie redaguja notatke. Gdy kazda grupa czyta
na gtos swoje ustalenia, refleksje zostana skonfrontowane i uzupetnione
- wszyscy zapisuja pelna notatke w zeszycie. Zaproponowane dziatania
przede wszystkim maja charakter aktywizujacy, motywuja do wspotpracy
i rozmowy o historii bohateréw, rozwijaja inteligencje emocjonalna, zache-
caja do interpretowania tekstu i negocjowania znaczen. Czytelnicy maja
szanse na gteboki dialog z opowiescia o Karimie i sprawdzenie, ,, dlaczego
moj sasiad czyta tekst inaczej anizeli ja?” (Bortnowski 2005, 298)4.

W trakcie lekcji dotyczacych Kota Karima... warto zwréci¢ uwage na
to, by - w miare mozliwosci - byly to zajecia, po ktérych pozostanie , mate-
rialny slad”, np. notatki, mapy mysli, wszelakie rysunki i plakaty. W kolej-
nych dniach beda one stanowi¢ material poréwnawczy i przypominajacy
tres¢ ksiazki, do ktérego uczniowie beda mogli sie odwotaé¢ przy omawia-
niu Arki Czasu..... Podczas kolejnej lekcji wskazane byloby przyjrzenie
sie bohaterom zwierzecym. Kazda z grup zajmuje sie 1 lub 2 bohaterami
- wykonuje plakat przedstawiajacy zwierze, przypomina sobie, w jakich
okolicznosciach poznato ono kota Bissa i zapisuje cechy charakterystyczne
(zwlaszcza odnoszace sie do charakteru oraz zachowania) tego bohatera.

4 Stanistaw Bortnowski (2005, 298) - w zdaniu poprzedzajacym ten cytat - stawia niezwykle
wazny postulat: ,,Gléwne zadanie nauczycieli literatury powinno polega¢ na badaniu, jak rodzi sie
sens tekstu”.
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Lista bohateréw zwierzecych (oprécz Bissa): mysz Akysz, mucha Klucha,
kotka Psotka, bociek Patryk, wiewiorka Pazurka, chomik Migmig, osa
Hossa, os Boss, blizniaki rottweilery - Greg i Zgreg, sroka Mokka

Gdy uczniowie zaprezentuja prace i swoje opowiesci o przydzielonych
im bohaterach, nauczyciel(ka) prosi, by sprobowali w grupach zastanowic
sie nad tym, z jakiego powodu autorka ksiazki zdecydowata sie na opowies¢
z punktu widzenia zwierzat i czym rozni sie narracja prowadzona podczas
opisywania obrazkow od tej, ktora opowiada o zyciu zwierzecych bohate-
row. Nastepnie warto zgromadzi¢ rézne uczniowskie spekulacje na tablicy
- wszak kazda z zaproponowanych odpowiedzi moze by¢ inspirujaca pod-
czas interpretacji utworu®. Ta sytuacja dydaktyczna daje okazje do wpro-
wadzenia lub przypomnienia zagadnienia personifikacji.

Kolejna jednostke lekcyjna warto poswieci¢ postaci babci Karima.
Kazdy opis obrazka bedacy relacja z ucieczki z Syrii do Polski zakonczony
jest swoista puenta, sentencja padajaca z ust tej starszej kobiety. Takie
zajecia mozna rozpoczac¢ od pytania: czym jest sentencja? Zanim ucznio-
wie odpowiedza na to pytanie na forum klasy, powinni porozmawiac¢ o tym
w parach, probujac przypomniec sobie jakis$ przyktad sentencji. Gdy odpo-
wiedZ zostanie ustalona, prowadzacy(a) moze zapyta¢ dzieci, czy zauwa-
zyly, ze w omawianej lekturze mozna odnalez¢ takie zdania pelne zyciowej
madrosci. Prowadzacy(a) powinien/powinna odwotac¢ sie takze do osobi-
stych doswiadczen podopiecznych i zapytac o to, czy ich babcie i dziadko-
wie rowniez wypowiadaja sie w sposéb podobny do babci Karima. Dalszym
etapem zajec jest przydzielenie kolejnym grupom poszczegdlnych sentencji
padajacych z jej ust. Zadaniem uczniow bedzie ustalenie, dlaczego te stowa
pasowaly do sytuacji, w ktérej znalezli sie bohaterowie, i jakie maja zna-
czenie, a takze przygotowanie krotkiej scenki z codziennego zycia, ktora
mozna by tymi stowami zatytutowac.

Lista sentencji:

»,Daj glupiemu tysiac rozumoéw, a on bedzie wolal swdj wiasny!”
(Bardijewska 2016, 11)

»Nadzieje sa jak chmury. Jedne przechodzg, a inne przynosza deszcz”
(Bardijewska 2016, 22)

»Wiatry nie wieja tak, jak tego chca okrety” (Bardijewska 2016, 32)
»Kiedy juz zmokles, nie boisz sie deszczu” (Bardijewska 2016, 45)

»Nie badz zbyt stodki, bo cie zjedza. Nie badzZ zbyt gorzki, bo cie wypluja”
(Bardijewska 2016, 56)

»Dzieki klamstwu zjesz obiad, ale nie zjesz juz kolacji” (Bardijewska 2016,
71)

»Z cierni nie zbierzesz winogron” (Bardijewska 2016, 83)

5 ,Drugi z planéw historii Karima wycisza emocje czytelnika, przywotujac obraz bezpiecznego
Swiata. Tworzg go rozgadane i zabawne zwierzaki z nowego domu chlopca, na co dzien zajete swo-
imi sprawami” (Swierczynska-Jelonek 2016).
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Wydaje sie, ze zaproponowane zadanie nie jest dziataniem tatwym do
wykonania - jednak zaprasza ono do dogtebnej analizy tekstu, zrozumienia
sytuacji lekturowej, przetworzenia informacji i odniesienia ich do wtasnych
doswiadczen. Niewykluczone, Ze ta lekcja stanie sie jednym z najowocniej-
szych spotkan lekturowych.

Kolejny etap cyklu zajec¢ - w perspektywie Arki Czasu...

Po lekcjach poswieconych jednej z lektur przychodzi czas na rozsze-
rzenie perspektywy i przyjrzenie sie kolejnemu tekstowi - Arce Czasu...
Marcina Szczygielskiego. Pierwsze zajecia tego etapu warto poswieci¢ na
rozmowe w kregu. To spotkanie ma by¢ czasem na uczniowskie wrazenia.
Nauczyciel(ka) powinien/powinna zapyta¢ o to, jak czytalo sie powiesc,
ktore momenty najbardziej utkwily im w pamieci, co ich wzruszylo.
Prowadzacy(a) takze powinien/powinna czynnie bra¢ udzial w dzieleniu
sie lekturowymi wrazeniami. Waga takiego spotkania jest naprawde duza,
o czym trafnie pisze Agnieszka Handzel:

praca w kregu ma kilka zasadniczych zalet: sprzyja budowaniu poczucia wspoélnoty,
jest najbardziej demokratycznym ukladem z mozliwych. Wszyscy moga nawiazac
kontakt wzrokowy ze wszystkimi - to podstawowa zasada kregu, ktora daje poczu-
cie wlaczenia i bycia dostrzezonym kazdemu dziecku. Wszyscy zasiadaja w kregu
na réwnych prawach, kazdy ma prawo gtosu i prawo do milczenia, kazdy moze
stuchac i uczestniczy¢. (...) Wlaczenie ksiazki w tak zorganizowana rozmowe spra-
wia, ze doswiadczenie czytelnicze uczniéw zmienia sie z typowego szablonowego
doswiadczenia w przyjemnos¢. Juz nie ,przerabiamy” lektury, ale: spotykamy jej
bohateréw, pochylamy sie nad ksiazka, rozmawiamy o niej, bawimy sie nia. Takie
podejscie zbliza do lektury, pozwala odkry¢ pozytywne aspekty doswiadczenia czy-
telniczego, przezy¢ bliskie spotkanie z tekstem i podzieli¢ sie wlasnymi odczuciami
z innymi. Przyjazna atmosfera kregu sprzyja pytaniom i okazywaniu watpliwosci.
Nawet uczen, ktory nie zrozumiatl lub nie doczytatl, siedzac w kregu, moze zapytac
i otrzymac¢ odpowiedzi tym cenniejsze, ze pochodzace od réowiesnikow (Handzel
2019, 196-197).

Przed kolejnym spotkaniem zapowiadamy uczniom, ze podczas nastep-
nej lekcji bedziemy rozmawia¢ o Rafale: o tym, kim jest, z kim mieszka,
czym sie interesuje. Aktywnos¢, od ktorej rozpoczynamy zajecia o gtéwnym
bohaterze, w niecodzienny sposéb moze zaangazowa¢ miodych odbior-
cOw powiesci. Bedzie to stworzenie przestrzeni do dzielenia sie wiedza
historyczna, swoim rozumieniem utworu, wlasnym doswiadczeniem czy-
telniczym. Na poczatku rozdajemy kazdej osobie kartke, na ktorej znaj-
duja sie dwa cytaty z powiesci, z pytaniami. Prosimy ucznidow, by zapo-
znali sie z podanymi fragmentami, nastepnie dzielimy klase na dwie grupy.
Kazda z nich tworzy okrag, jeden ma sie zawiera¢ w drugim, w ten spo-
sob, by kazdy uczen mial pare - uczniowie i uczennice w wewnetrznym
kregu sa zwroceni twarzami do kolegow i kolezanek z kregu zewnetrz-
nego. Zadaniem uczniéw jest wybranie jednego pytania z listy i zadanie
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go koledze/kolezance stojacemu/stojacej naprzeciwko. Uczniowie maja ok.
minuty na rozmowe na dany temat. Nastepnie nauczyciel(ka) mowi, na
przyktad: ,krag wewnetrzny robi pie¢ krokow w lewo, a krag zewnetrzny
dwa kroki w prawo”, dzieci po raz kolejny wybieraja jedno pytanie i prowa-
dza rozmowe. To ¢wiczenie trwa na tyle dtugo, by uczniowie zdazyli poroz-
mawiac¢ na wiekszos$¢ tematow i by pozostal czas na podsumowanie. Cytaty
i pytania sa nastepujace:

Najczesciej musze czytaé przy swiecy, ale dzi$ akurat jest prad i swieci
lampa. Doktadnie zaciaggam zastony na oknie. Otwieram ksigzke i zaczy-
nam czyta¢. Na poczatku trudno mi idzie, ale tak jest zawsze. Dopiero
gdy juz cztowiek pozna wszystkich ludzi, ktérzy wystepuja w powiesci, to
zaczyna iS¢ coraz latwiej - oczywiscie, o ile ksigzka jest dobra. Czasami
juz po jednej stronie mnie wciaga, a czasami dopiero po kilkunastu. Ta
sie zaczyna opornie, bardzo dlugim opisem pokoju oraz mndéstwem gada-
nia, w ktorym bierze udziatl kilka oséb, i trudno sie potapaé, kto jest kim
(Szczygielski 2015, 29-30).

Pytania:

- Jak Tobie czytato sie Arke Czasu?

- Czy znasz to uczucie ,wciggania”, o ktérym mowi Rafal? Kiedy ostatni
raz je czutes?

- Jak myslisz, jakie znaczenie maja dla Rafata ksigzki?

- Jak sie ,, uktadasz” do czytania? Masz jakies$ specjalne miejsce, w ktérym
czytasz?

- On nie ma wygladu! - zalamuje rece, gdy staje w swietle. - Przeciez po
nim od razu widac¢! Kazdy gtupi sie zorientuje, ze to zydowskie dziecko.
Milcze, spogladam na nig ze zdziwieniem i opuszczam oczy. A jakim
dzieckiem mam by¢, skoro mieszkam w Dzielnicy? Przeciez w Dzielnicy
mieszkajq Zydzi. Ta pani chyba nie jest zbyt madra. Zreszta ja tylko tro-
che jestem Zydem, a gtéwnie Polakiem. Nazywam sie Grzywinski, tak jak
Dziadzio. To tylko babcia, jego zona, byta Zydéwka. No i mama tez, ale...
Ale my z Dziadziem ubieramy zawsze choinke na Swieta i Dziadzio gral
wtedy koledy na skrzypcach. A chociaz nie chodziliSmy do kosciota, to ja
nawet znam rézne paciorki i umiem sie przezegnaé¢ - pani Aniela mnie
uczyla! Podnosze oczy na pania i zegnam sie szybko, zeby zobaczyla, ze
umiem (Szczygielski 2015, 63).

Pytania:

- W jakich czasach toczy sie akcja powiesci?

- Kim wedtug Ciebie jest Rafal? Zydem czy Polakiem?
- Po co pani Aniela uczyta Rafata modlitw?

- Dlaczego w Dzielnicy mieszkajg Zydzi?
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Czas podsumowania to moment na uwazne wstuchanie sie w uczniow-
skie rozumienie utworu, okazja do przyblizenia (lub poszerzenia) kontek-
stu historycznego, rozwianie ewentualnych watpliwosci co do czasu i oko-
licznosci, w jakich zyt Rafat. Niezwykle cenne bedzie zapisanie wnioskéw
w formie mapy mysli, do ktorej bedzie mozna siegnac na kolejnych lekcjach.

Dotychczasowe zajecia przyblizyly uczniom zaréwno sylwetke Karima,
jak i Rafata. Kolejne warto wiec przeznaczy¢ na swego rodzaju spotkanie
z dwoma bohaterami réwnoczesnie. Cwiczenie, ktére ponizej opisze, jest
modyfikacja aktywnosci pod nazwa charactertimeline, zwiazana z metodyka
Responsive Classroom®. Na poczatku uczniowie przypominaja sobie leksyke
opisujaca uczucia i zapisuja potrzebne wyrazy na kartkach. Handzel (2019,
200) proponuje takze: ,kazdy pokazuje mimika dana emocje, rozmawiamy
o tym, kiedy sie tak czujemy, jak sie objawia”. Kolejnym krokiem w naszym
wypadku jest stworzenie, na przyktad za pomoca tasmy, dwéch osi czasu
na podtodze. Jedna z nich odpowiada zyciu Karima, a druga - zyciu Rafata.
Klase dzielimy na dwie grupy. Zadaniem kazdego zespotu jest wypisanie
na kartkach najwazniejszych wydarzen z zycia bohateréw i umieszczenie
ich w odpowiednim miejscu na osi czasu. Nastepnie kazda grupa zajmuje
miejsce na poczatku osi czasu swojego bohatera, a nauczyciel(ka) okre-
sla emocje, ktéra przezywa posta¢ - przyktad: ,Bohater jest szczesliwy”.
Dzieci ustawiaja sie przy tym wydarzeniu, ktére - ich zdaniem - odpowiada
danemu stanowi emocjonalnemu postaci. Wybrani uczniowie wyjasniaja,
dlaczego wskazali to miejsce. Handzel zauwaza:

To ¢wiczenie pozwala utrwali¢ znajomos¢ lektury, rozpoznawanie i nazywanie emo-
¢ji wlasnych i innych oraz (a wtasciwie przede wszystkim) ukazuje réznice w inter-
pretacji tych samych zdarzen - uczniowie z zaskoczeniem odkrywaja, ze styszac
nazwe tej samej emocji, staja w réznych miejscach (Handzel 2019, 201).

W przypadku dwoch osi czasu korzysci jest jeszcze wiecej: uczniowie
maja okazje zauwazy¢, ze zycie Karima i zycie Rafata obfitowato w podobne
wydarzenia i przezycia.

Podczas nastepnego spotkania nalezy uporzadkowac¢ wnioski ptynace
z ¢wiczenia character timeline i zastanowic¢ sie z uczniami, jak to mozliwe,
ze bohaterowie z dwdéch réznych czasoprzestrzeni sa do siebie tak podobni.
Mozna takze w tych rozwazaniach uwzgledni¢ element pasji, zaintereso-
wan, czasu wolnego chlopcéw - warto zastanowic¢ sie, czym bylo czytanie
dla Rafata, a czym malowanie - dla Karima. Ponadto cenne bytoby odnie-
sienie sie do zainteresowan uczniow - w czasie lekcji mozna stworzy¢ prze-
strzen do dzielenia sie pasjami i przyjrzenie sie, dlaczego sa one tak wazne
w zyciu naszych podopiecznych.

Innym interesujacym tematem, ktéry moze pobudzi¢ uczniéw do roz-
mowy, sa relacje i przyjaznie Karima i Rafala. W pierwszym przypadku
warto skupi¢ sie na znajomosci Karima z dziewczynka mieszkajaca pietro
wyzej, a wlasciwie - na probie relacji - gdyz rodzice zabraniaja jej bawic sie

6 Cwiczenie zostalo opisane przez Handzel (2019, 199).
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z chtopcem. Mozna uczniow zacheci¢ do analizy tego problemu - jakie byty
powody zakazu i skad nieche¢ rodzicow dziewczynki do Karima. Ponadto
nalezy zwréci¢ uwage na postacie, ktére staja na drodze rodziny w trak-
cie podrozy z Syrii. W przypadku Rafata tych relacji byto znacznie wiecej.
W powiesci pojawia sie wiele osob, ktéore w rozny sposob, na poszczegol-
nych etapach ucieczki z getta, towarzysza bohaterowi. Interesujace bytoby
przyjrzenie sie poszczegdolnym postaciom poprzez kryterium ich stosunku
wobec tej ucieczki. Uczniowska praca powinna wiec koncentrowaé sie
wokot nastepujacych pytan:

Poszczegolni bohaterowie - kim sa dla Rafata?
Jakie maja uczucia i przemyslenia dotyczace ucieczki Rafata z getta?

Jak (i czy na pewno) pomagaja Rafatowi w ucieczce i w zyciu poza gettem?

Na poczatku nalezy z uczniami ustali¢, ktore postacie chcemy anali-
zowac pod tym katem, nastepnie moga oni o tym rozmawiac¢ np. w czwor-
kach, a swoje przemyslenia zapisywa¢ w formie mapy mysli. Warto przyj-
rzec¢ sie przykladowo: Dziadziowi, ktéry sprzedal swoje skrzypce, by zebrac
pieniadze na ucieczke wnuka; Soni, ktora rozjasnia Rafatkowi wtosy; Stelli,
wyprowadzajacej chlopca z getta; Inie, ktéra spotykaja w czasie ucieczki
z getta; a ponadto dzieciom spotkanym w zoo, z ktéorymi glowny bohater
wchodzi w bliska relacje - Emkowi i Lidce. W ramach podsumowania cenne
bedzie pochylenie sie nad znaczeniem réznych oséb w trakcie ucieczki oraz
w zyciu zaréwno Rafala, jak i Karima. Okazuje sie bowiem, ze w procesie
zdobywania wolnosci kazdego z nich brato udziat wiele oséb, a bez ich
pomocy (i tej interesownej, i tej bezinteresownej) losy chtopcow mogtyby
potoczyc sie zupelnie inaczej. Dodatkowo warto zacheci¢ uczniow do poszu-
kiwania fragmentow, w ktorych Rafat opowiada o swoich pierwszych chwi-
lach za murami getta, przyktadowy jest nastepujacy:

Tu jednak jest inaczej niz w Dzielnicy. Duzo spokojniej. Ludzie sa ubrani bardziej
kolorowo - przynajmniej panie. Nie ma takiego pospiechu. Jest jasno, duzo jasniej
- cho¢ przeciez stonce swieci tak samo. Ci ludzie sa jasniejsi. Nie ma zebrakow, nikt
nie sprzedaje chleba w drucianych klatkach. Stysze smiechy dzieci bawigcych sie
na podworkach i na skwerkach. Po tej stronie muru dzieci duzo wiecej sie Smieja
- uSwiadamiam sobie (Szczygielski 2015, 77).

Powyzsze mysli bohatera w ciekawy sposéb oddaja percepcje dziecka,
ktére pierwszy raz obserwuje zycie poza bardzo ograniczona przestrze-
nig bedaca do tej pory zaréwno jego domem, jak i wiezieniem. Co wie-
cej, przytoczona obserwacja moze sta¢ sie poczatkiem dzieciecych prze-
myslen dotyczacych roli polskiego spoteczenstwa, ktére znajdowato sie
poza murem getta.

Watkiem, ktéry trzeba rozszerzy¢ o dodatkowe refleksje, jest prze-
strzen zoo. Moze by¢ to cenne przede wszystkim z powodu historii, ktéra
W sposob bardzo dostowny wkroczyta do tego miejsca. Lekcje poswiecone
owemu zagadnieniu mozna rozpoczac¢ od zebrania uczniowskich skojarzen
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zwigzanych ze slowem ,zoo0”, a nastepnie sprébowac je skonfrontowac
z fragmentem omawianej powiesci:

Alejka krzyzuje sie z nastepna, troche szersza. W oddali widze rozerwana, wysoka
klatke, obok jakes mate budynki. Gdy docieramy w poblize metalowej konstrukcji,
dostrzegam pogiete tabliczki z rysunkami ptakow.

- Tu mieszkaty ptaki - stwierdzam. - Ale ogromna klatka. Dlaczego tak duza?

- Zeby mogly lataé¢ - méwi Stella.

- Lata¢ w klatce?

- Zeby im sie wydawato, Ze sa na wolnosci. Pomyst polegat na tym, zeby zbudowaé
tak wielka klatke, aby ptaki nie zorientowaly sie, ze sa w niewoli.

- I myslisz, ze sie nie zorientowaly?

- Watpie - mowi Stella (Szczygielski 2015, 96).

Po odczytaniu podanego urywka nalezy zapytac uczniow, czy maja jakies
dodatkowe skojarzenia i czy zmienit on sposéb ich postrzeganie ogrodu zoo-
logicznego. Nastepnie mozna podac temat lekcji: ,Zoo - kryjowka w czasie
wojny”. W dalszej kolejnosci zapraszamy uczniéw do opracowania tematu
w grupach na podstawie pytan pomocniczych:

Jak wygladaty kryjowki dzieci?
Jak dzieci czuty sie w zoo0?
Jak sobie radzity? Skad braty jedzenie?

Jak zachowywaly sie w zoo?

W podsumowaniu tego zadania warto zauwazy¢, ze zoo bylo niejako
etapem przejsciowym na drodze do zycia poza gettem i stato sie ,namiastka
wolnosci”. Bohaterowie prébowali tam zy¢ jak najbardziej ,normalnie”
i z wdziecznoscia korzysta¢ z kazdego dnia poza Dzielnica. Cenne bedzie
spojrzenie na kilka fragmentdéw, ktore przyblizaja zmagania tych dzieci:

- Po co to robisz? - pytam.

- Co robie? Po co czesze wlosy?

- No, tak. I ta sukienka, i buty. I wstazki. Po co ci te fidrygatki tutaj? Powinnas nosi¢
spodnie, bytoby ci wygodniej.

- Dziewczynki nie chodza w spodniach.

- A kto cie tu widzi? - wzruszam ramionami.

- Ja siebie widze - odpowiada z godnoscia Lidka i zaczyna splata¢ warkocze.

- Ona dtugo nie wytrzyma..

- Moja sukienka? - Ja tez tu nie bede dlugo. Tata po mnie przyjdzie, a jak nie, to
uciekna razem z... Musze tadnie wygladac. Tak jest zreszta bezpieczniej w razie
czego.

- To znaczy?

Lidka wzdycha, wywracajac oczy, i zaczyna wiaza¢ kawalek wstazki na koncu
warkocza.

- Jezeli cos by sie stalo, kto$s by mnie zauwazyt. Ktos niedobry... Jaki$ niemiecki
zolierz na przyktad. To co on sobie pomysli, kiedy mnie zobaczy? Pomysli sobie:
hej, jaka mila usmiechnieta dziewczynka w aksamitnej sukience i lakierkach, ze
wstazkami we wlosach. Na pewno przyszta tu sobie tylko na spacer. Niemozliwe,
zeby uciekla z getta, bo tam wszystkie dzieci nosza tachmany i sa brudne. To sie
nazywa kamuflaz (Szczygielski 2015, 146-147).
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Warto przyjrzec¢ sie motywacjom Lidki oraz zdziwieniu Rafata - temu,
jakie bohaterowie maja przekonania, pragnienia i leki. Interesujaca jest
takze relacja bohatera na temat dbania o ogrédki, ktére sa dla dzieci Zro-
dtem warzyw (Szczygielski 2015, 155-156). Dobrze byloby przesledzi¢, czy
uczniowie rozumieja sens tekstu, dlatego w czasie rozméw na temat zgroma-
dzonych cytatéw i refleksji, nalezatoby zadawac wiele pytan pomocniczych.

Gdy uczniowie zaprezentuja zgromadzone przez siebie cytaty i wnioski,
dotyczace zycia bohateréw w zoo, mozna odwota¢ sie do postowia powie-
$ci, gdzie pisze sie o malzenstwie Zabinskich. Do przyblizenia wojennej
historii warszawskiego zoo warto wykorzysta¢ - na przyktad - fragment
nagranego wywiadu z cérka Jana i Antoniny Zabinskich, Teresa Zabinska-
-Zawadzki’, czy tez mozliwo$é wirtualnego zwiedzenia Willi Zabinskichs.
Zadaniem domowym, zwiazanym z tym tematem, moze by¢ odnalezienie
przez uczniéw informacji, komu i za co przyznawane jest odznaczenie
,Sprawiedliwy wéréd Narodéw Swiata”®.

»Kto ratuje jedno zycie, ratuje caly swiat” - takie slowa znajduja sie
na medalu przyznawanym Sprawiedliwym. Ten cytat z Talmudu moze
okaza¢ sie niezwykle inspirujacy dla uczniéw - warto zaproponowac, by
w parach lub tréjkach zastanowili sie, w jaki sposéb mozna odnies¢ go
do przeczytanych lektur. W sposob szczegélny nalezatoby przy tej okazji
przyjrzec sie ostatniemu rozdziatowi Kota Karima... Wtasnie 6w fragment
przepetniony jest ,zyciem” - rodza sie kolejni potomkowie w zwierzecych
rodzinach, a tata Karima, lekarz, pomaga przy porodzie dziecka sasiadéw
- tych samych, ktérzy wczesniej zabronili swojej cérce zabawy z syryjskim
chlopcem. Mozna takze przyjrzec¢ sie tytutowi ostatniego obrazka: ,Dom,
ktory jest” (w kontrascie do pierwszego: ,,Dom, ktérego nie ma”) i poprosic¢
uczniéw, by napisali opowiadanie, w ktérym przedstawia kolejne dni z zycia
Bissa i Karima.

Na koniec cyklu zaje¢ proponuje pochyli¢ sie nad rozmowa Rafata
z Podréznikiem (zawarta w ostatnim rozdziale Arki Czasu). Warto poprosic
chetnych uczniéw, by przeczytali ja gtosno z podziatem na role. Fragment
tej rozmowy zamieszczam ponizej:

Po co zbudowatl pan wehikul, skoro i tak nie mozna dzieki niemu nic zmienic¢?

- Z ciekawosci, oczywiscie - méwi Podréznik. - Lecz im dtuzej podrézuje, tym moc-
niej sie upewniam, ze nie jest wcale potrzebny. Przyszto$¢ wynika z przeszlosci.
Jesli pamieta sie o tym, co bylo - zaréwno o dobrych, jak i o ztych rzeczach, ktére

7YouTube: Zydzi ocaleni przez Polakéw w warszawskim ZOO - Teresa Zabiniska-Zawadzki. Swiad-
kowie Epoki https:/www.youtube.com/watch?v=YZ_cR1ZzYyk (dostep: 27.01.2021).

8Warszawski Ogrdéd Zoologiczny. Willa Zabinskich - wirtualna wycieczka: http://zoo.waw.pl/willa/
wirtualna-wycieczka.html (dostep: 27.01.2021). Ponadto warto przyjrze¢ sie nastepujacym pozy-
cjom: Ackerman (2009), Zabinski (1968).

9 Nalezy zauwazy¢ cenna uwage Agnieszki Kani (2017,109): ,Wraz z obecnoscia tematu Spra-
wiedliwych w edukacji polonistycznej pojawia sie sprawa zasadnicza, czyli polaczenie ksztalcenia
literackiego, kulturowego z praca wychowawcza (...) z racji wychowawczego, a wiec ponadprzed-
miotowego charakteru, jaki ma kwestia ratowania $wiata dzieki uratowaniu jednego zycia, zajecia
na ten temat moga pojawic sie w szkole w kazdym momencie”. Wiecej informacji na temat Sprawie-
dliwych mozna znaleZ¢ na stronie Polscy Sprawiedliwi: https://sprawiedliwi.org.pl/pl/o-sprawiedli-
wych (dostep: 27.01.2021).
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sie wydarzyly - mozna ksztalttowac przysztos¢ tak, aby byla lepsza od przesztosci.
(...) Dlatego trzeba pamieta¢. Pamie¢ pozwala nam wystrzegac sie raz juz popetnio-
nych bledéw, a powtarzac to, co sie udalo. Rozumiesz? (...)

- Nie jestem pewny, ale chyba tak. Jesli dzi§ Morlokowie opanowali caly swiat
i wszystkich krzywdza, a jutro uda sie ich pokona¢, trzeba bedzie o tym pamietac,
zeby juz nigdy w przysztosci nie pojawili sie nastepni. Czy tak?

- Wiasnie! (...) Za wiele lat dzieci i dorosli nie beda chcieli pamieta¢, ze dzialy sie
na Swiecie takie przerazajace rzeczy jak w twoim czasie, bo bedzie ich to smucito.
Ale tylko pamiec¢ i wiedza o tym wszystkim pozwola im budowac lepsza i szczesliw-
sza przysztos¢ (Szczygielski 2015, 208-209).

Po przeczytaniu tekstu prosimy uczniow, by w parach porozmawiali
o tym, od czego rozpoczal sie w powiesci watek podrézy w czasie (Rafat
czyta Wehikut czasu Wellsa). Kolejny krok stanowi przypomnienie, czym
sa sentencje i wynotowanie z rozmowy Rafala z Podréznikiem zdan, ktdre
mozemy za takie uwazaé. To zadanie - wraz z nastepnym krokiem - moze
stac sie przedmiotem pracy grupowej, przykladowo w nastepujacej formie:

1. Narysujcie posta¢ Podroéznika i w komiksowych chmurkach wypiszcie
zdania, ktére niosa madros¢ dotyczaca czasu.

2. Przedyskutujcie nastepujace pytania i w punktach zapiszcie swoje
wnioski: Jaki mamy wplyw na terazniejszosc¢ i przysztosé? Jak mozemy
odnies¢ refleksje dotyczaca czasu do historii Rafatka i historii Karima?
W jaki sposob uczy¢ sie na btedach i trudach przesztosci?

W ramach podsumowania proponuje po raz kolejny zasia$¢ z uczniami
w kregu i porozmawia¢ o tym, ktére lekturowe spotkanie (naj)bardziej
zapadlo im w pamiec.

Podsumowanie: otwartos¢ w czytaniu, otwartos¢ w mysleniu

Czytajac z uczniami ksigzki, mozemy jedynie przeczuwaé, dokad nas
to zaprowadzi. Zasugerowane ¢wiczenia i wskazowki do pracy z tekstami
nie daza do wytuskania jednego sensu, lecz pobudzaja do samodzielnych
refleksji czytelniczych. Zarowno utwor Szczygielskiego, jak i Bardijewskiej
otwiera wiele watkéw, ktére moga staé¢ sie tematami lekturowych spo-
tkan. Uwaznos¢, cierpliwosé, zaangazowanie i elastycznosé - to te postawy
nauczyciela, jakie w czasie omawiania powyzszych powiesci beda niezwy-
kle pozadane. Wspolne czytanie Arki Czasu... i Kota Karima... moze okazac
sie niezwykla lekcja historii, refleksjag nad teraZniejszoscig oraz okazja do
wyciggniecia wnioskow na przysztosé. Jednoczesnie tego rodzaju cykl zajec
stanie sie realizacja postulatu, sformutowanego przez Anne Janus-Sitarz:

Najwazniejsze przestanie, ktére warto przyblizy¢ polonistycznej dydaktyce, to
zasada szacunku dla odmiennosci i réznicy, rozumianej jako uczenie odpowiedzial-
nosci wobec gtosu Innego (tekstu, bohatera, pisarza, ale i ucznia, kolegi, drugiego
czlowieka), ktéry winien byé wyshuchany i zastuguje na troske i gotowos¢ do zrozu-
mienia. Zasada ta implikuje kolejna: otwarcie na réznorodnos¢ sposobdw czytania,
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umiejetnos¢ przyjmowania réznych perspektyw ogladu (dzieta, problemu), goto-
wos¢ na twércze zmiany (Janus-Sitarz 2009, 23).
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