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Abstract: The main aim of an article is an analysis of the textbooks of the Polish
history literature course in a high school. Bozena Chrzastowska’s textbooks StarozZytnosc¢
- oswiecenie (1987) as well as Literatura wspotczesna (1992) combine structuralism tra-
dition and new tendencies in Polish education which are oriented to the esthetic expec-
tation of the students and also their intellectual skills. At the beginning of this article
the author focuses on Chrzastowska’s notion of the literature works reading by students
which she demonstrated in the article Polonistyka szkolna w procesie komunikacji liter-
ackiej (1977). During the next decade Chrzastowska’s didactic proposals partly turned to
new direction including a “center-anthropological” orientation in educational process but
she firmly expressed necessity of rationalization of text reading in school. Chrzastowska’s
textbooks are the crucial didactic proposals which supported students during the process
of building their reading skills, mainly, interpretation of literary works. Thanks to these
abilities young people - according to Professor Chrzastowska - will be able to make aes-
thetic choosing in the future.
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Streszczenie: Przedmiotem artykulu jest analiza podrecznikéw do nauki historii
literatury autorstwa Bozeny Chrzastowskiej. Zaréwno StarozZytnosc¢ - oswiecenie (1987),
jak i Literatura wspoiczesna (1992) sa przyktadem laczenia tradycji strukturalistycznych
z nowymi, uwzgledniajacymi oczekiwania i mozliwosci intelektualne mtodego odbiorcy.
Punktem wyjscia podjetych rozwazan sa ustalenia Chrzastowskiej na temat warunkow czy-
tania tekstu w przestrzeni edukacyjnej, ktore zostaly przedstawione w artykule Polonistyka
szkolna w procesie komunikacji literackiej z 1977 roku. Od konica lat 80. propozycje meto-
dyczne Chrzastowskiej zmierzaja w nowym kierunku, cho¢ zarazem Profesor nie traci
z pola widzenia koniecznosci racjonalizacji aktu lektury w szkole. Mimo ze Chrzastowska
wprost nie opowiadata sie za modelem antropocentrycznym edukacji polonistycznej,
to jej postulat odchodzenia od szkolnego encyklopedyzmu na rzecz ksztatlcenia umiejetno-
$ci czytelniczych, a w dalszej perspektywie takze dokonywania przez mtodego cztowieka
wyboréw aksjologicznych, mozna uznac¢ za wazny krok orientujacy nauczanie w kierunku
potrzeb czlowiek estetycznych.

Stowa kluczowe: szkota, edukacja polonistyczna, wiedza o literaturze, strukturalizm
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Niniejszy szkic sktada sie z dwdch czesci. W pierwszej, kroétkiej, wyja-
Sniam pojecie ,narracja podrecznikowa” oraz prezentuje wtasne doswiad-
czenia zwigzane z wykonywaniem zawodu nauczyciela jezyka polskiego
w latach 1993 - 1998 w torunskich szkotach podstawowych oraz ponad-
podstawowych. Byt to okres, w ktorym po raz pierwszy - cho¢ nie ostatni,
jak sie potem okazato - wykorzystywatem w codziennej pracy podreczniki
szkolne oraz kompendia z zakresu literaturoznawstwa, autorka ktérych byta
Profesor Bozena Chrzastowska!. W drugiej, zasadniczej czesci, bede starat
sie, uwzgledniajac perspektywe zamknietej juz wlasnej kariery nauczyciel-
skiej i wcigz rozwijanych badan w zakresie dydaktyki polonistycznej, przyj-
rzec sie temu, w jaki sposéb Profesor Chrzastowska projektowata narracje
podrecznikowe.

I.

Pojecie ,narracje podrecznikowe” wymaga krétkiego komentarza po to,
by czytelnik podazat za moim wywodem bez zbednych watpliwosci odnosnie
do tego, czym ona jest?. Najkrocej rzecz ujmujac, stanowi ona odpowiednik
tej narracji, z ktéra mamy do czynienia w wypadku utworu literackiego®.
Réznica polega jednak na tym, ze narracja podrecznikowa determinowana
jest historycznym, a wiec zmiennym charakterem literatury. Ujawnia sie
to w nastepstwie obecnych w niej opisOw czy analiz procesow dziejowych,
zjawisk i fenomenow estetycznych (prad, kierunek, konwencja, gatunek,
forma), w prezentowaniu konkretnych postaci zycia literackiego (autor,
czytelnik, krytyk, badacz, edytor, cenzor) oraz ich zmiennej roli. Zawiera
ona takze okreslone elementy dydaktyki ogélnej i szczegotowej, ktére roz-
poznac¢ mozna zard0wno na poziomie koncepcji podrecznika, jak i rozwigzan

! Interesujacy opis funkcjonowania podrecznikow szkolnych Bozeny Chrzastowskiej przynosi
ksiazka Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak Doceni¢ szkole. Dydaktyczna teoria i metodyczna prak-
tyka. W rozdziale ,Polonistyczny regres albo zawezanie uczniowskiej i nauczycielskiej swobody”
Kwiatkowska-Ratajczak przypomniata, jak Profesor Chrzastowska potrafila krytycznie odnies¢ sie
do swoich podrecznikowych narracji, ktére ocenie poddawali uczniowie. Bowiem w ostatecznym,
polonistycznym rachunku - jak slusznie zauwazyta Kwiatkowska-Ratajczak - chodzi o skutecznos¢
w prowadzeniu dialogu miedzy nauczycielem a uczniem o literaturze. W tym kontekscie podrecznik
spelnia funkcje stuzebne, a wiec jego autorka badz autor powinni uwzgledniac i godzi¢ perspektywe
nauczycielska oraz uczniowska (Kwiatkowskiej-Ratajczak 2021, 33-48).

2 Charakterystyki podrecznika jako narzedzia ksztalcenia polonistycznego dokonat Zenon Uryga
w artykule Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia literackiego w szkole sredniej (Uryga 1991). Wska-
zal w nim, Ze ten specyficzny rodzaj ksiazki, taczacej funkcje uzytkowe z autorskimi rozwigzaniami
edytorsko-estetycznymi, pelni role wspierajaca proces dydaktyczny oraz dostarcza podstawowego
materialu merytorycznego. Z kolei Jolanta Nocon w ksiazce Podrecznik szkolny w dyskursie dydak-
tycznym - tradycja i zmiana zanalizowala strukture podrecznika szkolnego, uwzgledniajac jego
cztery aspekty: pragmatyczny, poznawczy, strukturalny oraz stylowojezykowy (Nocon 2009, 45-54).

3 Dla jasnosci przedstawienia ztozonych kwestii zwiazanych z popularnoscia od kilku dziesiatkéw
lat kategorii narracji w badaniach humanistycznych warto ujmowac ja nie tylko w tradycyjny, litera-
turoznawczy sposoéb, ale takze jako fenomen daleko wykraczajacy poza zainteresowania badaczy lite-
ratury, a wiec socjologéw, etnologéw, historykéw, politologow. ,,Ponadto wspdlczesna teoria narracji
nie tylko rozprzestrzenilta sie na pozostalte dziedziny wiedzy, ale zarazem odstonila nowe wymiary
swego przedmiotu badan. Odstonita i jednoczesnie ucielesnita w sobie dwa bieguny: jeden wspiera-
jacy sie na wymiarze poznawczym, drugi eksponujacy aporie poznawcze i kryzys reprezentaciji. (...)
Narratologia literaturoznawcza zaczeta taczy¢ rézne dyscypliny. Mowiac inaczej, kategoria narracji,
czesto wraz z literaturoznawczym oprzyrzadowaniem, zajeta ostatnio jedno z miejsc zdecydowanie
naczelnych w wielu dziedzinach nauk humanistycznych. (...) Ponadto odda¢ nalezne miejsce trzeba
socjologii (...), a takze psychologii (...) i psychologii spotecznej” (L.ebkowska 2010, 185-186).
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metodycznych w postaci tekstéw sterujacych, ¢wiczen, pomocy i wskazo-
wek, sposobu wykorzystania warstwy graficznej (tabele, wykresy, mapy)
i typograficznej. Jednym stowem narracja podrecznikowa bierze w pacht
nie tylko to, co powszechnie uznaje sie za tekst, ale takze ikonografie (kopie
zdjec, obrazéw, artefaktéw). Zatem w odrdéznieniu od narracji jako katego-
rii z zakresu poetyki omawiana posta¢, czy odmiana, powstaje na zasadzie
autorskich uzgodnien kilku obszaréw wiedzy: historycznoliterackiej, teore-
tycznoliterackiej, pedagogicznej, psychologicznej oraz zwiazanej z dydak-
tyka szczegotowa*. W pewnym stopniu pokrywa sie z tym kulturowym feno-
menem, ktory jest przedmiotem refleksji narratologéw. Ponadto w jej defi-
niowaniu nalezy uwzgledni¢ gtos autora podrecznika. Nie musi on ujaw-
niac sie wprost, ale zazwyczaj dzieje sie to za posrednictwem metatekstéw
wlaczonych w strukture ksigzki®. Chodzi tu o réznego rodzaju ,wprowadze-
nia”, ,wstepy”, ,instrukcje”, w ktorych autorzy wskazuja mozliwe i opty-
malne sposoby postugiwania sie stworzonym przez siebie podrecznikiem.
Na ten fakt zwracata uwage Barbara Myrdzik, omawiajac wymiar aksjolo-
giczny podrecznikdéw do ksztatcenia literacko-kulturowego dla gimnazjum:

Autorzy poprzez sformulowania zawarte w programach i podrecznikach, dobor
i uklad tekstow, tytuly czesci i sekwencji oraz prowadzony dialog z wirtualnym
uczniem (w komentarzach i innych formach perswazji) odwotywali sie - moim
zdaniem - do nastepujacych koncepcji pedagogiki kultury: wychowania estetycz-
nego (...), do nurtu edukacji kulturowo-antropocentrycznej, do koncepcji edukacji
o inspiracji personalistyczno-wspélnotowej (Myrdzik 2003, 71-72).

Narracja podrecznikowa jest zatem Swiadectwem nie tyle obiektywnego
czytania literatury, ile raczej autorskiego, noszacego znamiona zamierzenia
W pewnym sensie zorientowanego subiektywnie. Koncepcja ksiazki prze-
znaczonej do uzytku uczniow wymaga bowiem pomystowosci i zrozumie-
nia nie tylko oczekiwan szkoty jako instytucji edukacyjno-wychowawczej,
ale takze potrzeb wychowankéw (Zujew 1986). Nalezy godzi¢ wskazowki
zawarte w podstawie programowej z aktualnymi badaniami literaturoznaw-
czymi oraz z - coraz bardziej trudnym do zwerbalizowania od poczatku lat
90. - stosunkiem mtodego cztowieka do sztuki stowa i aktu lektury. Piszac
o ,,subiektywnosci” podrecznika, mam na uwadze przede wszystkim aspekt
konstrukcyjny, w ktérym ujawnia sie nie tylko typowa dla tego typu obiek-
tow pragmatyka, ale réwniez che¢ autorskiego i estetycznego przetamania
zastanych form przekazu wiedzy historycznoliterackiej. Oczywiscie, war-
tos¢ estetyczna podrecznika ujawniajaca sie na poziomie jego konstrukcji

4 Dodac¢ warto takze warstwe ideologiczna (ideowa), ktéra w réznym stopniu i w rézny sposéb
ujawnia sie w szkolnych podrecznikach: ,Przydatno$¢ podrecznika do propagowania zrdznicowa-
nych przestan ideowych w dyskursie edukacyjnym polega na tym, Ze wymiar perswazyjny moga
mie¢ wszystkie elementy jego struktury. Prymarne funkcje perswazyjne peini przede wszystkim
tekst gtowny - réznego rodzaju czytanki (zwlaszcza te pisane na zamodwienie), poezja dydaktyczna
czy specjalnie wyselekcjonowane teksty literackie” (Rypel 2012, 304).

5 Na marginesie rozwazan warto stwierdzi¢, ze wielu wspdtczesnych autoréw zamieszcza w pod-
reczniku swoje zdjecie z krotka notatka biograficzna, co czyni przekaz u swoich Zrédet podmioto-
wym i organizuje caly proces dydaktyczny jako dialog ucznia z literatura zaposredniczony wtasnie
przez podrecznik.
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oraz w warstwie edytorskiej zawsze stuzy wzmocnieniu jego funkcji eduka-
cyjnej (zob. Podreczniki literatury w szkole sredniej, 1991). Niemniej jed-
nak, w polskim szkolnictwie od konca lat 90. zauwazy¢ mozna proces este-
tyzacji narracji podrecznikowej. Ale to zupeie inny wateks®.

Swoja nauczycielska kariere rozpoczynatem w roku 1993. Struktura
szkolnictwa w Polsce miala wowczas postac sprzed zmiany ustrojowej.
Osmioklasowa szkota podstawowa oraz czteroletnie liceum i piecioletnie
technikum (oraz dwuletnia zawoddwka) tworzyly system, ktory - jak sie
wydawato - dobrze wypetniat edukacyjne zadania takze w nowej spotecz-
no-politycznej rzeczywistosci, cho¢ dostrzegano potrzebe zmian, by mtode
pokolenia Polakéw zdobywaty wiedze i umiejetnosci w warunkach dosto-
sowanych do zmieniajacego sie Swiata. Sprawa dotyczyta jednak, wedlug
mnie, tresci programowych, strategii i metod nauczania, a nie systemu
szkolnictwa. Dyskusje na ostatni z wymienionych tematéw rozpoczely sie
w tonie szeroko rozumianego srodowiska zwigzanego ze szkolnictwem, nie
wytaczajac nauczycieli akademickich, w potowie lat 90. Rezultatem tego
procesu byta reforma przeprowadzona przez ministra Ryszarda Handkego
wprowadzajaca miedzy innymi gimnazja.

Pierwsze doswiadczenia pedagogiczne, bedac polonista, zdobywatem
w okresie, w ktérym toczyla sie wazna dyskusja nad tym, co nalezy zmie-
ni¢ w tresciach programowych i metodach nauczania, by szkota byta prze-
strzenia wolnosciowej dyskusji i efektywnie wspierata mtodych ludzi w ich
rozwoju. W swojej codziennej pracy z uczniami liceum (od klasy pierwszej
do maturalnej) podrecznik byt dodatkowa pomoca dydaktyczna, a nie gtow-
nym narzedziem pracy. Dlatego tez ksiazka Bozeny Chrzastowskiej napi-
sana wspolnie z Maria Adamczyk i Jézefem Tomaszem Pokrzywniakiem
StarozZytnosc¢ - oswiecenie dobrze spetniata swoja role. Przede wszystkim
pozwalala mi organizowaé¢ prace samodzielna uczniéw z wykorzystaniem
czesci ,Kontynuacje i nawigzania” oraz ,Konteksty”. Nie zawsze ucznio-
wie przygotowywali wypowiedzi pisemne na dany temat, ale w inny sposob
wykorzystywatem autorskie pomysty metodyczne Profesor Chrzastowskiej
umieszczane pod kolejnymi czesciami podrecznika. Niekiedy byly one
pomocne w formutowaniu tematow dtuzszych tekstéw uczniowskich, przy-
bierajacych albo forme rozprawki szkolnej, albo - dla chetnych - eseju
interpretacyjnego, w ktérym istotna role odgrywal zwiazek wybranych
utworéw wspotczesnych z dzietami nalezacymi do klasyki polskiej i Swia-
towej. Ten sposéb myslenia o edukacji literackiej, oparty na uwzgled-
nianiu perspektywy wspotczesnej, byt mi wowczas bliski, cho¢ niekiedy

6 Na to, w sumie pozytywne, zjawisko zwracal uwage Zenon Uryga, charakteryzujac giéwne
tendencje rozwoju ,ruchu podrecznikowego” w zwiazku ze zmiana struktury szkolnictwa w Polsce
i pojawieniem sie gimnazjum: ,Objawia sie zarazem - nieoczekiwanie dla kogos, kto przywykt do
szarych, byle jako wydanych ksiazek szkolnych z niedawnej przesztosci - zdolnos¢ naszego przemy-
stu poligraficznego i spétek wydawniczych do produkowania podrecznikéw imponujacych poziomem
edytorskim - barwnych, zaciekawiajacych i Zzywych w sposobach organizowania kontaktu z uczniow-
skim odbiorca” (Uryga 2003, 36). Strona edytorska, w tym materiat ikonograficzny zawarty w pod-
recznikach, sa przedmiotem rozwazan J. Nocon w ksiazce Podrecznik szkolny w dyskursie dydak-
tycznym - tradycja i zmiana (Nocon 2009, 219-248).
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brakowalo mi w podreczniku StarozZytnos¢ - oswiecenie wykorzystania
innych mediéw, jak muzyka, film, komiks. Po sposobie czytania przez moich
uczniéw lektur zaczatem dostrzegac, ze w ich swiadomosci coraz wieksza
role odgrywa dynamicznie rozwijajaca sie w latach 90. polska literatura
popularna, ktérej autorzy czesto sprawnie potrafili wykorzystywac zaréwno
klasyke rodzima, jak i Swiatowa.

I1.

Po kilku latach pracy w szkole ponadpodstawowej rozpoczatem asy-
stenture w Zakladzie Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego
w Instytucie Filologii Polskiej UMK w Toruniu. A zatem miatem mozliwos¢
przygladac sie systemowi edukacji, w tym przede wszystkim edukacji polo-
nistycznej, z innej perspektywy. Profesor Wtadystaw Sawrycki zachecit mnie
nadto do dziatalnosci w Towarzystwie Literackim im. Adama Mickiewicza,
bedacym woéwczas znakomita platforma wspotpracy uniwersytetu ze szkota.
Ale takze dzieki TLiAM zaczalem uczestniczy¢ w dyskusjach nad tym, jak
i czego w ramach godzin polskiego uczy¢. We wrzesniu roku 1997 jako
delegat torunskiego oddziatu TLiAM bratem udziat w spotkaniu, w ktorym
glos w sprawie szkolnej polonistyki zabierali, miedzy innymi, profesorowie:
Teresa Kostkiewiczowa, Zenon Uryga i Bozena Chrzastowska. W pamieci
szczegOlnie utkwitla mi wypowiedZ Bozeny Chrzastowskiej, ktora wska-
zywala na potrzebe porzucenia dominujacego wéwczas encyklopedyzmu
W nauczaniu polskiego na rzecz rozbudowanych kontekstéw kulturowych,
filozoficznych i historycznych w ramach kursu jezyka polskiego na pozio-
mie szkotly ponadpodstawowej. Stusznie przekonywata, ze nalezy wiekszy
nacisk potozy¢ na tworzenie dogodnej dla uczniow platformy zdobywa-
nia umiejetnosci pracy z tekstem literackim. Mniej miejsca powinny zaj-
mowac, powiedzmy, upraszczajac zlozona w sumie sprawe, fakty literac-
kie. Trawestujac jedno z haset rozpalajacych dyskusje w miedzywojniu
na temat miejsca historii literatury w szkole, mozna rzec: mniej historii,
wiecej lektury (Uryga 1996).

Kwestie podniesiona przez Profesor Chrzastowska warto sprowadzic,
uwzgledniajac realia 6wczesnej edukacji polonistycznej, do kwestii zasad-
niczej, zwigzanej z tym, jakiego typu mechanizmy intelektualne i emocjo-
nalne powinien uruchomic¢ w czasie lekcji nauczyciel, by efektywnie osia-
gnac zaktadane cele w zakresie wiedzy, umiejetnoscii wychowania (Myrdzik
1999). Doskonalym odzwierciedleniem proponowanej przez Chrzastowska
strategii nauczania jest podrecznik Starozytnos¢ - oswiecenie (Adamczyk,
Chrzastowska, Pokrzywniak 1987). Doda¢ nalezy, ze jego koncepcje meto-
dyczna opracowatla Chrzastowska, ktora tak jak w wypadku wprowadzania
do polskich szkot narzedzi strukturalistycznych (Chrzastowska, Wystouch
1978; Chrzastowska 1979) poszukiwata nowych rozwiazan metodycznych.
W tym kontekscie warto przypomniec jej metodyczna propozycje odnoszaca
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sie do efektywnego syntezowania wiedzy historycznoliterackiej na lek-
cjach polskiego. Wowczas takze byta to wskazéwka nowa, opierajaca sie
na rzetelnych badaniach naukowych (Chrzastowska, Pietrzykowska 1969).
Mimo ze wymienione publikacje dzieli od podrecznika wiele lat, to jednak
wspolna dla nich jest perspektywa ujmowania relacji uczen - przedmiot
szkolny, ktérego posrednikiem w edukacyjnym dialogu sa nauczyciel oraz
podrecznik. Warto przytoczy¢ fragment wprowadzenia zatytulowanego
»Jak korzysta¢ z podrecznika?”:

Korzystajcie zatem z podrecznika madrze, wybierajac z niego to, co w procesie
poszukiwania wiedzy bedzie dla Was niezbedne. Réznorodne materialy w nim
zawarte powinny stuzy¢ lekturze, tj. powinny utatwi¢ zrozumienie zaré6wno gtoséw
przodkéw, jak i wlasnej tozsamosci w swiecie wspélczesnym. Dzieki ,rozumieja-
cej” i pogtebionej lekturze zdobedziecie wyobrazenie o bogactwie naszej kultury,
o ciagtosci tradycji narodowej, poznacie historie idei i sztuki stowa (Adamczyk,
Chrzastowska, Pokrzywniak 1987, 15).

Koncepcja tego i innych podrecznikéw Chrzastowskiej opiera sie na
zalozeniu, ze dialog ucznia z tekstem literackim - zaposredniczony czy
organizowany przez nauczyciela - oparty powinien by¢ na racjonalnych
podstawach. To przede wszystkim akt sSwiadomosciowy, w ktorym wiedza
o literaturze jest wyraznie sfunkcjonalizowana (,poetyka stosowana”).
Zarazem dostrzegam w propozycjach metodycznych Bozeny Chrzastowskiej
element podmiotowosci, lokujacy jej koncepcje niedaleko antropocen-
tryzmu (Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki, 1998). Co prawda nie
jest on zwerbalizowany, jak w wypadku ksiazek Marii Jedrychowskiej czy
Zofii Agnieszki Ktakéwny, ale rowniez w artykutach z lat 70. Chrzastowska
uwzglednia uczniowska perspektywe widzenia literatury. Ponadto byta
jedna z tych oséb, ktére pracowaly nad okresleniem tozsamosci nauko-
wej dydaktyki polonistycznej. W tym miejscu nalezy przypomnie¢ gtéwne
tresci artykulu z konca lat 70. (Chrzastowska 1977, 113-146), bedacego
waznym autorskim gtosem w podniesionej sprawie. Rzecz mozna sprowa-
dzi¢ do dwdéch zagadnien. Pierwsze to okreslenie konsekwencji relacji mie-
dzy dydaktyka polonistyczna a badaniami literackimi i jezykoznawczymi.
Drugie zas odnosi sie do uczniowskiej obecnosci w procesie ksztalcenia
kulturowo-literackiego (i jezykowego takze) jako podmiotu samodzielnie
dokonujacego pewnych wyboréow o charakterze intelektualnym i este-
tycznym. Obydwie sprawy wiaza sie, o czym pisata Maria Jedrychowska,
z samookresleniem dydaktyki literatury i jezyka polskiego jako dyscypliny
naukowej (Jedrychowska 1998).

Chrzastowska w przywotanym artykule rozwijata refleksje w kierunku
wszechstronnej charakterystyki komunikacji literackiej w przestrzeni
szkolnej, wymagajacej odrebnego naukowego namystu. Pisala, ze odbior
dzieta literackiego przez uczniéw przebiega w zlozonych warunkach
choéby dlatego, ze uczestniczy w nim jako posrednik nauczyciel, a takze
w jego ramach korzysta sie z tekstow sterujacych czy wspomagajacych
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proces analizy, a nastepnie interpretacji utworu. W zwiazku z tym wtasnie
méwita o dwustopniowosci komunikacji literackiej, w ktérej aktywnymi
podmiotami - o roznym statusie i funkcji - sa uczen i nauczyciel oraz autor
i odbiorca. Z dzisiejszej perspektywy patrzac na ustalenia Chrzastowskiej,
wazne i wciaz aktualne wydaje sie to, ze uczniowskie dziatania na tekscie
literackim, bez wzgledu na jego rodzajowa i gatunkowa przynaleznosc¢ oraz
stopien tresciowej ztozonosci, nie maja charakteru statego. Wraz z postepu-
jaca edukacja na poziomie szkoty podstawowej i ponadpodstawowej ,pro-
blemowosc¢ interpretacji”, zdaniem Chrzastowskiej, powinna sie zmniejszac
(Chrzastowska 1977, 123-124). Cho¢ ktadla ona nacisk przede wszystkim
na proces ksztatcenia Swiadomosci i wiedzy literackiej oraz historycznolite-
rackiej, to dostrzegata fakt wowczas nie dla wszystkich oczywisty, ze mtody
cztowiek w szkole podejmuje sie lektury takze takiej, ktora nie uwzgled-
nia niewprawnego, poczatkujacego czytelnika. Tu istotna role wspierajaca
i motywujaca pelni nauczyciel:

W dobrze zorganizowanej sytuacji dydaktycznej nauczyciel nie wplywa na ucznia
bezposrednio, dziata poprzez zabiegi utatwiajace proces poznawczy (metody i formy
organizacyjne); komunikat, jaki nadaje uczniom, ogranicza sie do objasnien kodu,
ktory musi by¢ wspélny dla nauczyciela i ucznia (Chrzastowska 1977, 126).

Co prawda Chrzastowska nie uzywa w artykule pojecia ,koncepcja
antropocentryczna”, ale wydaje sie, ze przez wyeksponowanie aspektu
Swiadomosciowego i intelektualnego procesu poznawania tekstu lite-
rackiego oraz przez charakterystyke odmiennosci komunikacji literac-
kiej w szkole ze wzgledu na udzial w niej dwéch par podmiotéow (a nie
jednej) nadata dydaktyce polonistycznej cechy fenomenu determinowa-
nego wola czlowieka. Szczegdlnie interesujaco wypada fragment, w kto-
rym Profesor okresla status ucznia jako podmiotu dziatajacego, to znaczy
podejmujacego wysitek, by zrozumieé¢ konkretny utwor. W tym kontekscie
pisze o ,podwdjnosci” odbiorczej, co jest obserwacja interesujaca i warta
komentarza. Ot6z dla Chrzastowskiej uczen porusza sie w specyficznej
(sztucznej) przestrzeni semiotycznej, jaka organizuje nauczyciel w ramach
ksztalcenia literackiego. Po pierwsze bowiem staje on wobec obcosci tek-
stu literackiego jako czytelnik, ktory w taki czy inny sposob reaguje na to,
co jest przedmiotem lektury. Tu istotna role odgrywaja zaréwno kwestie
intelektualne, jak i odnoszace sie do sfery przezy¢. Chrzastowska w spo-
sOb wyrazny obu obszardow nie rozdziela, pokazujac ich wspotobecnosé na
lekcjach polskiego. Wazne jest to, ze podkresla znaczenie procesu prze-
chodzenia ucznia w zwigzku z lektura od nieswiadomosci do swiadomosci
kwestii, ktore odnosza sie do mnogich spraw zwiagzanych z literatura jako
dziedzing sztuki, waznym elementem zycia spoteczno-kulturowego oraz
integralnym sktadnikiem historycznych procesow estetycznych. Po drugie
zas uczen wchodzi w interakcje z nauczycielem w zwiazku z czytanym tek-
stem; ten fakt moze by¢ Zrédtem - jak to nazywa Chrzastowska - ,,szumow”,
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ktére powstaja jako efekt ,niezbornosci obydwu rél nadawczych: wobec
dysharmonii w dwugtosie autora i nauczyciela” (Chrzastowska 1977, 127).
Badaczka tej kwestii, interesujacej i niebagatelnej, nie rozwineta. Warto
jednak dopowiedzie¢, ze chodzi przede wszystkim o aspekt podmiotowosci
nauczania, a wiec respektowanie roli nauczyciela i ucznia, a takze swoisto-
$ci dzieta literackiego jako autorskiego gtosu. Agnieszka Zofia Ktakowna
ujeta dyskutowana sprawe nastepujaco:

Podmiotowos$¢ jako atrybut czlowieka i funkcja wolnosci wymaga pielegnacji
i rozwijania. Szkola jednak ani wobec nauczycieli, ani wobec uczniéw nie moze
stawia¢ wylacznie na respektowanie podmiotowych standardéw widzenia Swiata
i siebie. Moze natomiast budowac¢ swa oferte z nastawieniem na dominacje pod-
miotowych standardéw, ktore stanowia warunek humanistycznej madrosci i rozum-
nego korzystania z wolnosci eksponowanych tu jako edukacyjne cele. Ksztalcenie
sprzyja wtedy wychowaniu, takze w sensie ,,wydobywania na jaw cnét naturalnych”
(Ktakéwna 2003, 103).

Kwestia owych ,szuméw” bezposrednio odnosi sie do aranzowania
przez nauczyciela komunikacji pedagogicznej i literackiej w taki sposoéb,
by pierwsza wspierata druga, a nie zastepowata. O ile nie mamy watpli-
wosci, co do pozycji w niej autora danego tekstu i samego tekstu, o tyle
nauczyciel oraz, w pewnym stopniu, uczen naleza do podmiotéw zmien-
nych, zajmujacych pole tylko wzglednie okreslone. Chrzastowska te dyna-
mike uwzglednita, podkreslajac role nauczyciela w organizowaniu procesu
nauczania, wspoéttworzonego przez trzy grupy informacji: podstawowe, ste-
rujace i kontrolne. Oczywiscie, najwazniejsze sa informacje sterujace, gdyz
- jak przekonywata Profesor - dzieki nim ksztalcenie umiejetnosci analizy
i interpretacji, a w dalszej perspektywie sposobdéw rozumienia tekstu lite-
rackiego odbywa sie przy aktywnym udziale ucznia. Tak rozumiana funkcja
pedagoga naktada na niego obowiazek racjonalizacji swoich dziatan i pla-
nowania poszczegolnych lekcji literatury (Myrdzik 1999, 128). Bowiem
glownym celem jest sprawienie, by mtody czlowiek samodzielnie dokony-
watl wyboréw czytelniczych, a wraz z nimi estetycznych i aksjologicznych.

Dydaktyka literatury nie moze sie ogranicza¢ do opisu zjawisk komunikacyjnych,
ale wychodzac z zalozen wartosciujacych musi podjac istotny problem: jak prze-
ksztalci¢ zapotrzebowanie czytelnicze mlodziezy w zainteresowania estetyczne,
w $Swiadome wybory wartosciujace. Przejscie od kultury niskiej do kultury wyso-
kiej, od lektury mtodziezowej lub lektury typu rozrywkowego do dzieta sztuki
stowa odbieranych ze zrozumieniem - to cel ksztalcenia literackiego i jednoczesnie
otwarty problem badawczy, w ktérym nie mozna pomijaé¢ aktualnych potrzeb mto-
dziezy i zaklécen w zjawiskach odbioru (Chrzastowska 1977, 129-130).

Przywotane stowa, mimo ze pochodza sprzed ponad czterdziestu lat,
nie tylko wpisuja sie w koncepcje antropocentryczna nauczania, ale takze
sa Swiadectwem racjonalnego podejscia do kwestii edukacyjnych. Bo oto
Chrzastowska przekonuje, ze lekcje literatury peinia wazna funkcje kultu-
rowa i sa obarczone powinnosciami formacyjnymi, ale przede wszystkim
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zwrocone sa ku przysztosci ucznia, ktéry powinien mieé¢ przynajmniej
podstawowe kompetencje interpretacyjno-analityczne, przekitadajace sie
na swiadoma postawe wobec réznych zjawisk artystycznych. By¢ moze
Chrzastowska nie w petni zgodzitaby sie na wpisywanie jej propozycji meto-
dycznych do koncepcji antropocentrycznej, gdyz istotny byt dla niej sposéb
rozumienia tekstu i efektywnos¢ uzycia narzedzi poetyki (poetyki stoso-
wanej). Ale zarazem juz we wstepnym, zorientowanym strukturalistycznie
ujeciu, uwzgledniajacym potrzeby ucznia, w tym czytelnicze (szerzej: este-
tyczne), dostrzec mozna te elementy, ktore w latach 90. beda dominowaty.
Nieco odmiennie sprawe te referuje Klakowna (Ktakowna 2003, 169-201).
Sadze jednak, ze Chrzastowska w wiekszym stopniu podkreslata znacze-
nie ksztaltowania wiedzy z zakresu poetyki i teorii literatury oraz wskazy-
wata na koniecznos$¢ pracy systematycznej w tym zakresie niz traktowa-
nia tych kwestii w sposéb przygodny. Na ten fakt zwracata uwage Maria
Kwiatkowska-Ratajczak:

Warto przypomnieé, ze w centrum zainteresowan metodycznych samej Chrzastow-
skiej byla teoria dziela zorientowana na odbidr utworu przez ucznia w okreslonym
wieku, w konkretnym zespole, z konkretnym doswiadczeniem kulturowym (Kwiat-
kowska-Ratajczak 2021, 14).

Ostatecznie cel wydaje sie, jesli nie tozsamy, to w wielu punktach zbiezny
Z koncepcja antropocentryczna. Proponowana przez nig w podrecznikach
Starozytnos¢ - oswiecenie oraz Literatura wspodtczesna (Chrzastowska,
Wiegandtowa, Wystouch 1992) strategia poznawania zjawisk literackich
jest tego potwierdzeniem. W dalszej czesci artykutu chcialbym zanalizowacé
autorska narracje metodyczno-literaturoznawcza Chrzastowskiej.

Zaczne od obserwacji poniekad banalnej, ale jednak dla dalszych roz-
wazan istotnej. Podrecznik Starozytnosc¢ - oswiecenie, obejmujacy okres
dwoch i pét tysigca lat, zostal rozpisany na troche ponad pieciuset stro-
nach, zas podrecznik Literatura wspotczesna, obejmujacy czterdziesci piec
lat, liczy blisko czterysta. Oczywista dysproporcja nie tylko wynika z przy-
jetego zalozenia, iz szczegélowos¢ wiedzy maturzysty odnosnie do lite-
ratury wspolczesnej powinna by¢ wieksza niz w wypadku piSmiennictwa
dawnego, ale takze - jak sadze - obfito$¢ materiatu literackiego publiko-
wanego po 1945 roku oraz waga probleméw przez pisarzy podejmowanych
moze mie¢ zwigzek z otaczajaca mlodego czlowieka rzeczywistoscig. Nie
znaczy to jednak, ze Chrzastowska, wraz z zespotem piszacym podrecz-
nik do nauki literatury dawnej, nazbyt powierzchownie potraktowali prze-
sztos¢, ktéra ostatecznie w czesci stanowi fundament kultury Zachodu, ale
wyszli ze stusznego zatozenia, ze mlodym ludziom warto objasniaé to, co
stanowi nasze dziedzictwo i buduje kanon kulturowy jezykiem wspéicze-
snym. Ujmujac sprawe z perspektywy nauczyciela, pracujacego z liceali-
stami w potowie lat 90., taka koncepcja edukacji literackiej byta najbardziej
efektywna i zarazem pozwalata przeciagac¢ dodatkowe nici nawiazan czy tez
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wprowadzac¢ inne od zaproponowanych konteksty. W praktyce okazywatlo
sie, ze czytam wraz z uczniami literature dawna za posrednictwem gto-
sOw wspotczesnych - czy to Tadeusza Rézewicza, czy tez Jana Btonskiego.
Obcos¢ literatury dawnej, wynikajaca z jezyka, formy, sposobu rozumienia
Swiata - w tym czlowieka - byla wéwczas w szkole trudna do pokonania
dlatego, ze dos¢ szybko zmieniat sie wokét mtodych ludzi system komu-
nikacji, zaczela pojawiac¢ sie tlumaczona i rodzima literatura popularna,
inne media do$¢ agresywnie zaczely organizowac¢ na swoj sposob kultu-
rowa przestrzen (telewizja, internet). Czytanie stawato sie na moich oczach
nie tyle kulturowa powinnoscia osoby aspirujacej do bycia maturzysta,
ile raczej przykrym - w niematej liczbie przypadkow - obowiazkiem kwe-
stionowanym takze przez otaczajaca nas rzeczywistos¢. W takiej sytuacji
podrecznik, zawierajacy fragmenty tekstow literackich, dla wielu uczniéw
byl pierwsza i jedyna forma kontaktu z literatura. A zatem Chrzastowskiej
koncepcja narracji o literaturze dawnej do pewnego stopnia pozwalata
nauczycielowi zakresla¢ szerszy horyzont czytelniczy niz tylko ten ogra-
niczony cezurami, w ktorych miescita sie literatura dawna - od antyku
grecko-rzymskiego do oswiecenia.

Podrecznik Starozytnosc¢ - oswiecenie zawiera pie¢ rodzajow tekstow:
pierwszy ma charakter historyczny i historycznoliteracki (tablica chronolo-
giczna, wprowadzenie), na kolejny sktadaja sie fragmenty utworéw, trzeci
zas to ,kontynuacja i nawigzania”, potem nastepuje czes¢ zatytulowana
L,konteksty interpretacyjne”, a na koncu Chrzastowska umiescita ,, éwicze-
nia lekturowe”, ,pytania kontrolne” i ,wskazowki bibliograficzne”. Mamy
zatem taka strukture, ktéra w ogdlnym zarysie odpowiada trzem kate-
goriom informacji (podstawowe, sterujace i kontrolne), o ktorych pisata
w omowionym artykule z konca lat 70. Poza istotnymi informacjami o cha-
rakterze historycznoliterackim w obu podrecznikach istotny element narra-
Cji to pojecia i terminy z zakresu poetyki, czego odzwierciedleniem sa gra-
ficznie wydzielone czastki ,Zapamietaj!”; jej perswazyjny charakter tytutu
zakonczonego wykrzyknieniem podkresla wage tego, co sie tam znalazto.
Wskazywanie na ,charakterystyczne dla epoki pojecia”, z jednej strony,
pozwala jednym rzutem oka uczniowi zorientowac sie w tym, co wazne, ale
z drugiej, zwalnia go z koniecznosci wypracowania - na podstawie wiedzy
wyniesionej z podrecznika jak i z lekcji polskiego - obrazu danej epoki.
Nie czynie zarzutu Autorce, ale dostrzegam pewna niekonsekwencje mie-
dzy wylozona we wprowadzeniu idea podrecznika, ktéra mozna zamknac
w stowie ,samodzielnosc¢”, a jego konstrukcja, zawierajaca jednoznaczne
wskazowki dotyczace hierarchii waznosci podejmowanych w narracji kwe-
stii. W kontekscie dyskutowanych spraw warto przytoczy¢ stowa Bozeny
Chrzastowskiej z ,,Przedmowy” do podrecznika dla maturzystow:

Jak zatem korzysta¢ z podrecznika? Najpierw - korzysta¢ samodzielnie, nie cze-
kajac tylko na sugestie i polecenia nauczyciela. Korzysta¢ czesto. Wraca¢ do juz
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poznanych partii materiatu; podrecznik jest tak skonstruowany (tytuly, srodty-
tuly, pytania, tabelki, ramki), ze materiat ,sam wejdzie do glowy”, bez osobnego
~wkuwania”. Zaczynac¢ lekture od tekstu literackiego i szuka¢ potrzebnych infor-
macji w réznych partiach podrecznika, postugujac sie indeksem (Chrzastowska,
Wiegandtowa, Wystouch 1992, 9).

Autorka podkreslata nadto prymat uwaznej lektury i zwigzanej z nia
refleksji nad systemowo przyswojona wiedza z zakresu historii literatury.
A zatem samodzielnos$é, ktéra wydaje sie w tym wypadku oczywistoscia
ze wzgledu na wiek i doswiadczenie czytelnika, pojawia sie jako gtdwne
hasto, rodzaj pobudki wybijajacej leniwych uczniéw z marazmu nieczy-
tania. To co prawda jedynie podrecznikowe zatozenie, ale przeciez tego
typu ksigzke czyta sie na réznych poziomach, w pewnym sensie odbiorca
zostaje przez Chrzastowska zachecony do tego, by nig manipulowa¢ w taki
sposob, by uzyska¢ odpowiedni poznawczy efekt. Jej dwudzielna budowa
(,Fakty i problemy”, ,Teksty i konteksty”) organizuje narracje dydaktycz-
no-literaturoznawcza wokot okreslonych (wskazanych) probleméw pol-
skiego zycia literackiego miedzy 1945 a 1989 rokiem. Nie rozstrzygam
zasadnosci zaprezentowanych zjawisk w trzech rozdziatach sktadajacych
sie na pierwsza czes¢ Literatury wspodiczesnej, ktorej narracja konczy sie
na okresie stanu wojennego. Bardziej interesujace jest to, w jaki sposob
autorki myslaty o literaturze jako pewnym kulturowym fenomenie prezen-
towanym mtodemu czytelnikowi. Przede wszystkim rzuca sie w oczy rola
biografii twércy oraz znaczenie kwestii z zakresu poetyki oraz teorii litera-
tury w sposobie tlumaczenia uczniom zlozonych i w sumie niejednoznacz-
nych (np. okres socrealizmu) zjawisk polskiego zycia literackiego w kraju
i na emigracji. Ponadto zastosowane w narracji podrecznikowej wykresy,
schematy, tabele odzwierciedlaja strukturalistyczne myslenie o twdrczosci,
choc¢ autorki nie zrezygnowaly z kontekstu historycznego i filozoficznego.
Odrebny rozdziat, zatytulowany , Literatura wobec innych sztuk”, nalezy
uzna¢ takze jako naszkicowany medialny kontekst przemian literatury po
1945 roku, choc¢ zabraklo tu i telewizji, i komiksu, wchodzacych w rézne
alianse z belle lettre. Zatem jako punkt wyjscia do budowania wiedzy
o literaturze omawiany podrecznik stanowi interesujacy przykitad godze-
nia aspiracji historyczno- i teoretycznoliterackich z koniecznoscia motywo-
wania ucznia do samodzielnej lektury, a w dalszej perspektywie wyrabia-
nia w sobie - o czym Chrzastowska pisata w artykule Polonistyka szkolna
- smaku estetycznego.

Dialog miedzy uczniem a utworem literackim zaposredniczony przez
podrecznik, a nie tylko przez nauczyciela, w ujeciu Bozeny Chrzastowskiej
oparty jest na kilku zasadach. Pierwsza dotyczy lektury jako procesu swia-
domego i racjonalnego, a wiec sprawa przezycia estetycznego, emoc;ji,
poszukiwania w teksScie odpowiedzi na osobiste pytania miodego czto-
wieka w narracji dydaktyczno-literaturoznawczej zostaje przesunieta
na plan dalszy. Druga zwigzana jest z uwypukleniem funkcjonalnosci
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poetyki stosowanej, ale takze wiedzy z zakresu teorii literatury, by akty
analityczno-interpretacyjne nosity znamiona badawczego poszukiwania,
a nie wywotanej estetycznymi bodZcami impresji. Konsekwencja tego jest
kolejna zasada, ktéra mozna okresli¢ historycznoliteracka, to znaczy lek-
tura utworu dawnego czy wspolczesnego powinna byé oparta na znajo-
mosci wlasciwego kontekstu, nie wytaczajac filozoficznego i estetycznego.
Ostatnia zas$ zasada, szczegdlnie wyraznie obecna w Literaturze wspotcze-
snej, opiera sie na autorskim, a wiec do pewnego stopnia subiektywnym
- cho¢ opartym na badaniach literaturoznawczych - ujmowaniu polskiego
piSmiennictwa. I nie chodzi tu o dobdér nazwisk pisarzy i ich utworéw, ale
przede wszystkim o wyznaczenie dla literatury polskiej po 1945 waznych
punktow, wokoét ktorych zogniskowana zostala podrecznikowa narracja.
Wymienmy je z rozdzialu pierwszego: ,Wojna i tak zwany swit pokoju”,
»Socrealizm”, ,Rozkwit literatury emigracyjnej po roku 1951”, ,Przetom
pazdziernikowy”, ,Nasza mata stabilizacja”, ,Marzec 1968” oraz , Przetom
1976”). Wskazane tytuly sa - w wiekszosci - funkcjonujacymi w refleksji
literaturoznawczej hastami, ktéore w metaforyczny sposob okreslaja dane
Zjawisko, a zatem nie tyle sa pozbawionymi pewnego znaczeniowego nad-
datku nazwami, ile wlasnie autorska wizja.

Podrecznikowe narracje dydaktyczno-literaturoznawcze Profesor
Bozeny Chrzastowskiej tacza tradycyjne podejscie do literatury jako waz-
nego narzedzia edukacyjno-wychowawczego z proba wyjscia w strone dia-
logu opartego na autorskim, a wiec subiektywnym, widzeniu polskiej lite-
ratury. To, w jakim stopniu tradycyjne badania historycznoliterackie oraz
uniwersytecka wiedza z zakresu poetyki determinowatly sposéb budowa-
nia narracji podrecznikowej, trudno precyzyjnie ocenic¢. Z pewnoscia byt to
wazny i dobrze umocowany w praktyce polonistycznej punkt wyjscia meto-
dycznych propozycji Chrzastowskiej. Zarazem jednak od poczatku lat 90.
nastepowatla intensywna kulturowa przemiana kolejnych pokolen uczniow’.
Zapewne mimowolnie przesuwali swoje zainteresowania w kierunku réz-
nych dziedzin kultury popularnej, stawali sie troche mniej czuli na tekst
literacki, poszukujac innych estetycznych bodzcéw, w tym przede wszyst-
kim wizualnych i audialnych. Podreczniki wspéttworzone przez Profesor
Bozene Chrzastowska nie zawieraja zbyt wielu odniesien do innych niz
tekstowe mediow. Stanowia jednak bardzo interesujacy przyklad proby
przetamywania tradycyjnych strategii nauczania za sprawa rozbudowywa-
nia kontekstéw interpretacyjnych oraz podkreslania znaczenia ucznia jako
podmiotu, ktéry - przy walnym wspodtudziale nauczyciela - powinien dazy¢
do tego, by intelektualnie dojrze¢. Chcialbym zamknac artykut stowami

7 Pisat o tym fakcie Zenon Uryga w przywolywanej juz ksiazce Godziny polskiego. W zwiazku
z charakterystyka réznych form historycznoliterackiej informacji stwierdzal, co nastepuje: ,Trzeba
powiedzie¢ wyraznie, ze nauczyciel literatury w szkole sredniej staje obecnie (rok 1996 - przyp. M.
W.) u progu nieodwracalnego procesu réznicowania sie tresci i drég ksztalcenia. Zakres i sposob
przekazywania informacji dotyczacych historycznoliterackiego tta lektury jest niewatpliwie jednym
z tych problemoéw, ktére wymagaja od niego samodzielnych decyzji, podejmowanych ze swiadomo-
$cia wlasnej koncepcji ksztalcenia oraz rozpoznaniem potrzeb, mozliwosci uczniéw i sytuacji dydak-
tycznej” (Uryga 1996, 179).
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Narracje podrecznikowe Profesor Bozeny Chrzgstowskiej

Profesor Bozeny Chrzastowskiej, ktéra podkreslata fundamentalne zna-
czenie roli wychowawczej edukacji polonistycznej, co wydaje sie poniekad
oczywistoscia, ale wciaz - jak sadze - wymaga namystu i krytycznej reflek-
sji, by zamierzenie to byto po prostu skuteczne.

Dzis [koniec lat 90. - M.W.] juz nie mamy watpliwosci, Ze najwazniejszym zadaniem
szkoly jest wychowanie mtodego cztowieka. Rozmywanie wartosci w swiecie kultury
masowej, odrzucenie tradycji, sprowadzenie jej wytacznie do ,repetycji” uprawia-
nych w literaturze w celu zabawy, wzglednos¢ i nieprzestrzeganie norm moralnych,
zanik autorytetow, zastgpienie Boga i wszelkiej Swietosci bozyszczem biznesu, pie-
niadza, sukcesu - wszystko to sprawia, ze Swiat staje sie grozny i nieprzewidy-
walny. Uznanie celéw wychowawczych za nadrzedne lub wyrazniej - koronne - ma
dzisiaj szczegdlne uzasadnienie i motywacje (Chrzastowska 1999, 272).
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