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Abstract: The teacher plays a key role as a mediator in the school’s literary commu-
nication between the literary text and the students. The success of Polish didactics, as
Bozena Chrzastowska proved, depends on the quality of this mediation. The analyses con-
tained in the article direct attention to the attitudes of Polish language teachers related
to their didactic work, and especially to the relationship between the student and the
teacher built on the joint reading of a literary text. The empirical material used analyzes
the difficulties that teachers encounter in working with students and the satisfaction they
derive from their profession. The article is based on the analysis of the results of a survey
conducted among 104 teachers of the Polish language of the third grade of lower second-
ary schools from all over Poland as a fragment of the last edition of the national youth
readership survey.
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Streszczenie: Nauczyciel odgrywa kluczowa role jako posrednik w komunikac;ji lite-
rackiej szkoly miedzy dzietem literackim a uczniami. Sukces polskiej dydaktyki, jak udo-
wodnita Bozena Chrzastowska, zalezy od jakosci tej mediacji. Analizy zawarte w artykule
kieruja uwage na postawy lektoréw jezyka polskiego zwiazane z ich praca dydaktyczna,
a zwlaszcza na relacje miedzy uczniem a nauczycielem zbudowana na wspdélnym czytaniu
utworu literackiego. Wykorzystany material empiryczny analizuje trudnosci, jakie nauczy-
ciele napotykaja w pracy z uczniami, oraz satysfakcje, jaka czerpia z wykonywanego
zawodu. W artykule wykorzystano analize wynikéw ankiety przeprowadzonej wsrod 104
nauczycieli jezyka polskiego klas trzecich gimnazjow z catej Polski jako fragment ostatniej
edycji ogélnopolskiego badania czytelnictwa mtodziezy.

Stowa kluczowe: nauczyciel jezyka polskiego, recepcja literatury w szkole, czytelnic-
two mtodziezy, dydaktyka polska, wypalenie zawodowe nauczycieli

Bozena Chrzastowska w swojej pracy naukowej sledzita doswiadczenia
lekturowe uczniow i odbidér literatury pieknej czytanej w szkole w okre-
Slonych celach edukacyjno-wychowawczych. Ramy szkolne determinuja

123



124

Zofia Zasacka

przebieg komunikacji literackiej. Nauczyciel kierujacy szkolnym czytaniem
uczniéw jako posrednik na osi dzieto literackie - czytelnik (Chrzastowska
1978) jest ograniczany w swoich zabiegach wymogami instytucji oswiato-
wej. Chrzastowska podsumowuje wyniki prowadzonych badan:

im mniej ubezwtasnowolniony nauczyciel w uktadzie nadawczym, im czesciej kieruje sie
indywidualnymi rozwigzaniami, niezaleznie od zwyczajéw przyjetych w praktyce, tym
bardziej prawidlowy i efektywny jest przebieg procesu dydaktycznego (Chrzastowska
1977, 177).

O sukcesach w pracy dydaktycznej decyduje to, na ile polonista potrafi
wnosi¢ do ograniczen programowych i formalnych instrukcji indywidualny
wktad, wykorzystaé¢ swoje doswiadczenia literackie czy wspdlczesng mysl
literaturoznawcza (Chrzastowska 1977). Badania Chrzastowskiej dazyty do
obserwacji procesu dydaktycznego ze spoteczno-kulturowej perspektywy,
a szkolny odbidr byt sledzony w kontekscie spotecznych funkcji komuni-
katow literackich. Takie spojrzenie na komunikacje literacka bliskie jest
koncepcji badawczej przyjetej przez socjologiczne badania czytelnictwa
mtodziezy prowadzone w Bibliotece Narodowej. Przynosza one analizy
mlodziezowych sposobow czytania: wyborow wartosciujacych i oczekiwan
czytelniczych, form uczestnictwa w spotecznym obiegu ksigzki i ich spo-
leczno-demograficzne uwarunkowania (Zasacka 2020).

Tematem artykulu sa rezultaty analiz fragmentu ogdlnopolskiego
badania czytelnictwa mtodziezy szkolnej, poswieconego pracy dydaktycz-
nej nauczycieli jezyka polskiego danych uczniéw (Zasacka 2020; 2021).
Prezentowane analizy kieruja uwage na postawy polonistow szkolnych
zwigzane z obowigzkami zawodowymi oraz na zrodla satysfakcji i porazek
w wykonywanej profesji, a zwlaszcza na relacje miedzy uczniem a nauczy-
cielem budowane na wspdolnym czytaniu utworu literackiego. Proponuje
spojrzenie na lekcje jezyka polskiego z subiektywnej perspektywy nauczy-
cieli i ich oczekiwan wobec istoty ich pracy, jaka jest komunikacja z wycho-
wankami. Warunkiem skutecznej dydaktyki literatury, idac za mysla
Chrzastowskiej, jest przeksztalcenie rzeczywistych potrzeb czytelniczych
mtodziezy w zainteresowania estetyczne i Swiadome wybory wartosciujace
(Chrzastowska 1977). Aby taki proces zaistnial, nauczyciel polonista powi-
nien nawigzaé¢ z grupa mtodziezy w klasie szkolnej relacje, ktére pozwola
lepiej poznac ich zainteresowania, w tym pozaszkolne doswiadczenia czy-
telnicze (Zasacka 2021).

Wykorzystany w artykule material empiryczny posiada wartos¢ histo-
ryczna, gimnazjow nie ma - jednak nauczycielki i nauczyciele pozostali,
a cele i zadania, ktéore stojag przed ich praca dydaktyczna, sa podobne.
Chcialabym zwroci¢ uwage na te aspekty pracy nauczycieli polonistéw,
ktére moga by¢ aktualne niezaleznie od reform systemu edukacji i przekra-
czaja waskie konteksty ,tu i teraz”. Istota podjetych analiz postaw nauczy-
cielskich jest nastawienie i sposoby okreslania celéw w pracy z mtodziezg,
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ktére wychodza poza realizacje podstawy programowej, a skupiaja sie na
uczniowskim rozwoju i zaangazowaniu czytelniczym. Szkota to miejsce
codziennych spotkan. Praca nauczyciela, poza czasem zdalnego naucza-
nia, w duzej czesci polega na bezposrednich relacjach z uczniami i ich
rodzicami oraz innymi nauczycielami. O jakosci tych relacji spotecznych
mowi klimat szkoty (Kulesza, Kulesza 2015), ktéry tez wplywa na satys-
fakcje zawodowa nauczyciela (Maslach, Leiter 2011). Deficyty w kontroli
nad relacjami z uczniami, ich depersonalizacja, brak wzajemnosci, sympa-
tii i podmiotowosci stanowi¢ moga oznake wypalenia zawodowego nauczy-
cieli i wspolwystepujacej z nim niskiej efektywnosci pracy dydaktycznej
i wychowawczej (Maslach, Leiter 2008; Maslach, Leiter 2011).

W artykule zostaly wykorzystane analizy czesci wynikow czwartej
edycji ogolnopolskiego badania czytelnictwa mlodziezy przeprowadzonej
w listopadzie 2017 roku!, ktéra dotyczy nauczycieli jezyka polskiego bada-
nych uczniow (Zasacka 2021). Zostaja tu przedstawione rezultaty ankiety
Sledzacej stosunek polonistéw i polonistek do pracy zawodowej, trudnosci,
jakie napotykaja w pracy z uczniami i jak sobie z nimi radza oraz jakiego
typu satysfakcje daje im praca w szkole, jak buduja relacje z uczniami.

Badanie realizowano na ogolnopolskiej reprezentacji uczniow trzeciej
klasy gimnazjum, otrzymane wyniki mozemy uogdélni¢ i odnies¢ do catej
populacji mtodziezy w tym wieku. Do uczniéw docierano przez szkoty, do
ktorych uczeszczali’. Badanie zostato przeprowadzone w listopadzie 2017
roku w 104 szkotach, ankiety wypemhito m.in. 1794 uczniéw, 104 nauczy-
cieli jezyka polskiego uczacych w wylosowanych klasach (Zasacka 2020,
18-24). Jesli proba uczniow spelnia warunki ogdlnopolskiej, losowej, repre-
zentatywnej pod wzgledem demograficznym (pte¢, wiek, miejsce lokaliza-
cji szkotly), to nauczyciele, ktorzy uczyli jezyka polskiego w klasach par-
tycypujacych w tymze badaniu, nie zostali dobierani tak, aby spekiac¢
warunki reprezentacji wszystkich nauczycieli uczacych w takich szkotach.
Natomiast materiat empiryczny uzyskany dzieki odpowiedziom nauczycieli
na specjalnie dla nich przeznaczone pytania kwestionariusza stanowi uni-
kalne zrédto danych o opiniach i postawach polonistow uczacych w dwcze-
snych gimnazjach ulokowanych na terenie catej Polski.

W badaniu uczestniczyly 104 osoby, nalezy podkresli¢, ze byly to przede
wszystkim kobiety (102), a tylko 2 mezczyzn (Zasacka 2021). Polonistki
i polonisci maja ukonczone wyzsze studia: 88% filologie polska, 11% edu-
kacje wczesnoszkolna, 4% pedagogike, 31% z nich studiowato jeszcze inne
kierunki. Jest wsrdd nich 70% nauczycielek i nauczycieli dyplomowanych,
21% mianowanych, 6% kontraktowych i tylko jedna stazystka. Co druga
uczestniczaca w badaniu osoba pracowata w wiejskiej szkole.

! Badanie zrealizowane w ostatnim roczniku funkcjonowania trzeciej klasy gimnazjum - w tym
czasie we wrzesniu 2017 zostala wdrozona reforma oswiaty wprowadzajaca nowa podstawe progra-
mowa i likwidujaca gimnazja i wydtuzajaca o dwa lata szkote podstawowa.

2 Realizacja badania byla przeprowadzona w Bibliotece Narodowej i finansowana z dotacji celo-
wej Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego, zrealizowana w terenie przez CBOS.
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Badani nauczyciele sa przekonani, ze ich profesja polega nie tylko
na zarabianiu pieniedzy, nie chcieliby zmieni¢ miejsca pracy ani zawodu
i chwala sobie szkote, w ktorej sa zatrudnieni (wykres 1). Wszyscy zade-
klarowali, ze odczuwaja w wiekszym lub mniejszym stopniu satysfakcje
z efektdw swojej pracy w szkole. Jednak maja powazne watpliwosci, czy ich
wysitki sa doceniane przez innych ludzi. Wynik ten moze Swiadczy¢ o pozy-
tywnej motywacji i zaangazowaniu w zawod, ktory czesto nie ma spotecz-
nego wsparcia i prestizu. Taka sytuacja moze stanowié zrodto stresu i braku
zawodowego spehienia (Kocor 2019). Przyjrzyjmy sie blizej temu, jakich
satysfakcji dostarcza polonistkom i polonistom praca z uczniami.

Wykres 1: Rozklad procentowy odpowiedzi dotyczacych stosunku nauczycieli do ich pra-
cy zawodowej N=100%=104
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1. Satysfakcje z pracy na lekcjach polskiego: uczniowskie zaanga-
zowanie, postepy edukacyjne, rozwoéj intelektualny podopiecznych,
dobre relacje

Polonisci szkolni, ktdérzy zadeklarowali, ze odnajduja satysfakcje
W pracy z uczniami (stanowili 69% badanych), opowiadali® o tym, co potrafi
ich zainspirowa¢ w pracy w szkole, co motywuje pozytywnie, niesie satys-
fakcje i nadaje sens codziennym wysitkom.
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1.1. Uczniowie zaangazowani na lekcjach, motywowani, chetni do
pracy

Analiza tresci odpowiedzi nauczycieli odnajdujacych satysfakcje
w pracy dowiodla, ze bardzo wazne sa konkretne sukcesy edukacyjne pod-
opiecznych, na ktoére wskazywat co piaty polonista odczuwajacy satysfakcje
Z pracy z uczniami. Jednak najwieksze zadowolenie przynosi nauczycielom
praca dydaktyczna z uczniami, ktdrzy potrafia sie zaangazowac¢ w lekcje
(por tabela 1). Owo zaangazowanie oznacza wedlug ich opinii to, ze ucznio-
wie sg zmotywowani i chetni do nauki, wspdlnej pracy.

Tabela 1: Zrédta nauczycielskiej satysfakcji z pracy z uczniami*

OGOLEM
%
Zaangazowanie uczniow na lekcjach, w nauke, uczniowie
zmotywowani, chetni do pracy 38
Dobre relacje z uczniami 32
Postawy uczniéw (odwaga, empatia) 23
Obserwacja rozwoju ucznidw, ich postepy w dorastaniu 22

Sukcesy edukacyjne, dobre stopnie, nagrody w konkursach 18

Mozliwos$¢ organizacji przedstawien teatralnych, ciekawych

projektéw 10
Przyrost umiejetnosci polonistycznych u uczniow

Ogolne okreslenia 6
Swiadomo$¢, ze przekazana wiedza pomoze im w przysztosci,
znaczenie lekcji jezyka polskiego 3
Brak danych -
Ogodtem % 100
Liczba 0s6b (N) 72

Zrédto: BN, opracowanie wlasne

Taka postawa przejawia sie w pierwszym rzedzie w uczniowskiej sys-
tematycznosci, pilnosci w realizowaniu szkolnych zadan. Oto przyktadowe
odpowiedzi uczacych:

Praca uczniow na poziomie ich mozliwosci. Rzetelnos¢ i systematycznosé¢ w wyko-
nywaniu zadan. Zaangazowanie w rozmaite przedsiewziecia edukacyjne (47).

Czasami odczuwam satysfakcje, zwtaszcza wtedy, kiedy uczniowie sa przygotowani
do zajec i chetnie wykonuja zadania (74).

Wiekszo$¢ uczacych, ceniac sobie zaangazowanie uczniow, wskazywata,
ze zaciekawienie omawianymi tematami przyczynia sie do sukcesu dydak-
tycznego. Jest tez zrédtem nauczycielskiej satysfakcji z pracy zawodowej.
Zainteresowanie literatura, omawianymi tematami prowokuje kreatyw-
nosc¢, aktywnosé na lekcji np. podejmowanie dyskusji, nawet wykraczajacej
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poza temat lekcji; wspolprace przy nowych formach pracy, projektach.
Cytowane ponizej odpowiedzi pokazuja, ze zmotywowani do nauki ucznio-
wie potrafia by¢ w rézny sposdéb zaangazowani w szkolne zadania. Oto
typowa odpowiedz:

Wielu uczniéw to osoby ambitne, czytajace teksty, mozna z nimi realizowaé tematy
kreatywnie, stosujac niekonwencjonalne metody (67).

Sa klasy szczegolnie aktywne i zainteresowane omawianymi tematami,
w ktorych udaje sie inspirowa¢ uczniow do dodatkowych zadan, dyskusji,
konkursow itp. Oto przykltadowe sytuacije:

Uczniowie zespohlu klasowego na lekcji chetnie pracuja metodami aktywizujacymi.
W ten sposéb przyswajaja i utrwalaja wiadomosci i umiejetnosci przeznaczone do
realizacji w tej klasie (93).

Uczniowie chetnie wspoéipracuja na lekcji, wykazuja zainteresowanie tresciami
omawianymi na lekcji, biora udziat w konkursach (48).

Czasami jednak wyzwaniem jest zaledwie plan minimum: czytanie lek-
tur obowigzkowych - co dla niektérych pedagogow juz staje sie sukcesem:

Chyba jest to fakt, ze zmobilizowatam ich do czytania lektur szkolnych, cho¢ mam
swiadomos¢, ze wiekszos¢ z nich robi to raczej niechetnie, czyli z koniecznosci (57).

W opiniach polonistéw szkolnych satysfakcji czerpanej z obowigzko-
wosci i zaangazowania uczniow na lekcjach jezyka polskiego towarzysza
cztery efekty: pierwszy to wzrost umiejetnosci polonistycznych, drugi
dobre wyniki na egzaminach, trzeci to wykraczajaca poza obowiazki che¢
wykazania sie - uczestnictwo uczniéw w konkursach, last but not least, to
dobre relacje z uczniami, oto znamienna odpowiedZ nauczycielki, taczaca
rozne watki:

Uczniowie angazuja sie podczas lekcji, obserwuje tez postepy uczniéw, ciesze sie
z ich sukceséw (87).

1.2. Przyrost umiejetnosci polonistycznych, dobre wyniki na egza-
minach, udzial w konkursach przedmiotowych

Czes¢ (tabela 1) nauczycieli dostrzega efekty swojej pracy i wyrdznia
satysfakcje czerpana z obserwacji przyrostu umiejetnosci polonistycznych
u swoich podopiecznych, odczuwa rados¢ z ich sukcesow i opanowania
konkretnych kompetencji: uczniowie posiadaja coraz bogatszy zasob stow-
nictwa, interesuja sie literatura, historig, chetnie czytaja, widoczna jest
coraz wieksza dojrzatosc¢ ich wypowiedzi, che¢ do rozwijania czytelniczych,
artystycznych pasji. Efektem owych postepow sa wymierne sukcesy eduka-
cyjne: dobre oceny i wyniki na egzaminach, olimpiadach, w réznych kon-
kursach. Oto przyktadowe odpowiedzi:
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Uczniowie sa zdyscyplinowani, bliskie sa im tematy patriotyczne. Udaje mi sie
rozwija¢ pasje czytelnicze np. zainteresowanie literatura romantyzmu. Uczniowie
odnosza sukcesy w olimpiadach (2 finalistki) (46).

Uczniowie tej klasy publikuja swoje teksty w magazynie ,Redakcja XX”. Uczestnicza
w konkursach, spotkaniach poetyckich (64).

Uczniowie wypracowali dobry styl wypowiedzi pisemnych. Sa aktywni na lekcjach,
chetnie wypowiadaja sie, posiadaja bogaty zasdb stownictwa, interesuja sie litera-
turg, historia (31).

Nauczycieli szczegdlnie ciesza obserwowane postepy edukacyjne wsréd
uczniow napotykajacych trudnosci w nauce:

Dobra atmosfera na lekcjach, czasem sukcesy w postaci pozytywnych ocen
u uczniéw z trudnosciami w nauce (80).

1.3. Mozliwos¢ obserwowania zmian zachodzacych w mlodym czlo-
wieku (14)

Nauczycielki i nauczyciele (22% odczuwajacych satysfakcje z pracy)
z zadowoleniem Sledzg rozwdéj uczniow, nie tylko patrza na niego z perspek-
tywy postepéw edukacyjnych, ale tez obserwuja intelektualne, poznawcze
zmiany, sa zafascynowani procesem dorastania nastolatkéw. Mozliwosc
przygladania sie ich rozwojowi to wazna nagroda za codzienny wysitek,
Swiadczaca o wiezi z uczniami, ale tez o sensie pracy dydaktycznej. Oto
typowe odpowiedzi:

Zrédlem satysfakcji jest obserwowanie jak wzrastaja w wiedzy i umiejetnosci moi
uczniowie, jak staja sie madrymi ludzmi (30).

Mozliwo$é rozmawiania oliteraturze i wprowadzania w arkana sztuki. Obserwowanie
mlodych, ktorzy otwieraja sie na literature, osiagniecia uczniow (61).

Swiadomo$é, Ze mozna inspirowaé uczniéw nowymi ideami, ksigzkami itd.
Mozliwos¢ przygladania sie ich rozwojowi. Okazja do ciekawych rozmow(16).
Jest jeszcze jeden szczegolny przejaw satysfakcji czerpanej z obserwacji
rozwoju mtodych ludzi: przekonanie, ze poznana literatura, przyswojone na
lekcjach polskiego umiejetnosci beda im potrzebne w ich pézniejszym zyciu:

Odczuwam satysfakcje z pracy z uczniami, gdyz bardzo lubie te prace. Ciesze sie,
gdy widze jej wymierne efekty, gdy czuje, ze ,analiza” postaw bohaterow literac-
kich pomaga mtodziezy zy¢ (33).

Taki efekt dydaktyki polonistycznej mozna odnie$¢ do proponowanego
przez Bozene Chrzastowska pojecia swiadomosci literackiej, ktéra tworza
wiedza oraz szereg kompetencji literackich i jezykowych, gust (narzedzia do
oceny utworu literackiego i formowania preferencji czytelniczych poprzez
wybory estetycznie wartosciujace) pozwalajace wykorzysta¢ szkolng wie-
dze w obecnym i przyszlym zyciu ucznia i wspierajace jego aktywne uczest-
nictwo w zyciu kulturalnym (Chrzastowska 1979, 41-86).
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1.4. Relacje z uczniami, otwartos¢, akceptacja, wzajemne zrozumie-
nie (7)

Nauczyciele czerpia satysfakcje nie tylko z obserwacji rozwoju pod-
opiecznych, ale tez widza efekty wlasnego zaangazowania w relacje z nimi,
codziennych spotkan na lekcjach polskiego. Wazne staja sie interakcje,
badane osoby cenia sobie ,dobry kontakt”, ,dobre relacje”,” inspirujace,
ciekawe rozmowy” ,mozliwos¢ wymiany pogladow” ,,wzajemne zrozumie-
nie” zaufanie i akceptacje. Co trzeci nauczyciel podkreslit znaczenie sty-
mulujacych i empatycznych kontaktéw z uczniami. Niektorzy z nich maja
klasy szczegélnie udane, w ktérych wzajemna sympatia sprzyja motywacji do
pracy. Z tych odpowiedzi wytania sie lekcja szkolna nie tylko jako czas reali-
zacji obowiazku szkolnego i podstawy programowej, ale spotkania odbywa-
jacego sie na zasadach wzajemnoscii zaufania, ale tez kultury osobistej. Oto
odpowiedzi wskazujace na ten aspekt nadajacy sens pracy dydaktycznej:

Atmosfera wzajemnego poszanowania, dyscyplina, kultura osobista (104).
Dobre relacje owocuja wlasciwa atmosfera pracy, zaangazowaniem uczniow (91).

Sympatia, ktorej doswiadczam ze strony uczniéw. Praca we wspanialym gronie (69).

Na relacyjny aspekt pracy dydaktycznej zwracata uwage takze Bozena
Chrzastowska. Podkreslata, ze ,Swiadomosc¢ literacka ucznia ksztal-
tuje nie tylko wiedza kanoniczna, nabywana w szkole; rozwijaja ja (lub
hamuja) wszelkie konteksty komunikacyjne, co trzeba wzia¢ pod uwage”
(Chrzastowska 1977, 142).

1.5. Postawy uczniow: odwaga w wyrazaniu wlasnych opinii, empa-
tia, kreatywnos¢, otwartosc¢

Zrédltem satysfakcji zawodowej moga byé tez postawy uczniowskie
obserwowane przez nauczycieli. Lekcje polskiego i dyskusje szkolne potra-
fia ujawni¢ hierarchie wartosci, swiatopoglad, inteligencje nastolatkéw.
Co piaty badany polonista czerpiacy satysfakcje z pracy pedagogicznej
zwracal uwage na uczniowska samodzielnos¢, niezaleznos¢ sadow ujaw-
niane w czasie szkolnych dyskusji. Wéwczas dla pedagogow inspirujace
sa ,kontakty z inteligentnymi osobami, mozliwo$¢ wymiany pogladow”.
Nauczyciele cenia u uczniéw gotowosé podejmowania trudnych debat,
odwage w wyrazaniu wlasnych opinii, wrazliwos¢, kreatywnosc¢, swiezos¢
spojrzenia, empatie, umiejetnos¢ wartosciowania (na takie postawy wska-
zato 23% badanych odnajdujacych satysfakcje w pracy z mtodziezg). Oto
przyktadowe opinie:

Wrazliwos¢, otwartos¢ na biezace tematy, Swiezos¢ spojrzenia, kreatywnos¢, peitni
empatii (41).

Odnajduje satysfakcje z pracy z uczniami tego oddziatu, poniewaz sa to otwarte
i madre dzieci (95).
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Bardzo wysoki poziom intelektualny i kulturalny uczniéw, umiejetnos$¢ wspotdziata-

nia, dojrzatosc¢ i otwartosc (75).

2. Trudnosci w pracy na lekcjach polskiego

Lekcje polskiego to nie tylko Zrddio satysfakcji, ale tez przysparzaja
szereg problemoéw: 68% badanych nauczycieli przyznato, ze napotykaja
je w swojej pracy z uczniami. Wykres 2 ilustruje, jak badane osoby oce-
nity przedstawione w pytaniu kwestionariusza mozliwe trudnosci w pracy

Z uczniami.

2.1. Brak motywacji do nauki, ambicji, niskie poczucie obowiazku (81)

Badani nauczyciele udzielali najpierw odpowiedzi na pytanie , otwarte”,
w ktérym samodzielnie wymieniali napotykane trudnosci w szkole. Tabela
2 prezentuje wyniki analizy tresci tych odpowiedzi, wskazujac najistot-
niejsze przeszkody napotykane w pracy z uczniami konkretnego oddziatu
uczestniczacego w badaniu. Z analizy odpowiedzi wytania sie szczegdlny
problem: zréznicowanie w szkolnych postawach i kompetencjach uczniéw

w poszczegolnych klasach (tabela 2).

Tabela 2: Rozktad procentowy odpowiedzi na pytanie®: Jesli napotyka Pani\Pan trudnosci

i ktopoty w swojej pracy z uczniami, to ktore sa najistotniejsze?

OGOLEM

%
Uczniowie nie wykazuja sie sumiennoscia (brak motywac;ji
do nauki) 58
Uczniowie nie lubia czyta¢ lektur 31
Deficyty w okreslonych umiejetnosciach polonistycznych
uczniéw, braki z wczesniejszych lat nauki 18
Klasa jest staba i zréznicowana intelektualnie 16
Trudnosci wychowawecze, brak dyscypliny, kultury osobistej |16
Brak wsparcia od rodziny; negatywny wptyw srodowiska
spotecznego 13
Przyczyny zewnetrzne 6
Przyczyny organizacyjne 2
Brak danych -
Ogodtem 100
N (liczba badanych) 70

Zrédlo: BN, opracowanie wlasne

Nauczyciele dostrzegajacy przeszkody w pracy na lekcjach jezyka
polskiego oceniali to, w jakim stopniu réznice w umiejetnosciach miedzy
uczniami staja sie utrudnieniem - 19% badanych przyznato, ze to bardzo

istotny problem (wykres 2).

5 Wyniki analizy tresci odpowiedzi na pytanie otwarte.
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Nawet jesli ambitni i zaangazowani uczniowie dostarczaja satysfakcji
pedagogom, to z kolei zrédtem trudnosci i zmartwien jest biernos¢ czesci
uczniéw, bez motywacji do nauki, pozbawionych aspiracji, czemu czesto
towarzysza braki w wiedzy i umiejetnosciach.

Powszechny ktopot (58% nauczycieli dostrzegajacych trudnosci, por.
tabela 2), na ktory sie uskarzano, to nieche¢ do nauki uczniéw, brak sumien-
nosci, poczucia obowigzku i ambicji. Jest to problem, ktéry od lat wybija sie
na plan pierwszy (Biedrzycki i in. 2015; Zasacka, Bordzot 2014, 161-185).
Oto typowa odpowiedz:

Uczniowie tworzacy zespot posiadaja niska samoocene, nie wierza w swoje mozli-
wosci. Pracuja niesystematycznie, brak w nich poczucia obowiazku. Nie posiadaja
umiejetnosci logicznego myslenia (18).

Nauczyciele, wskazujac na nieche¢ uczniow do nauki, jednoczesnie
martwili sie, ze przeszkoda w dalszych postepach sa wczesniejsze deficyty
w kompetencjach jezykowych, ubogie stownictwo, a takze ktopoty z czyta-
niem ze zrozumieniem. Oto przykltadowa wypowiedz:

Klasa jest bardzo zréznicowana intelektualnie. Kilkoro dzieci, cho¢ bardzo sympa-
tycznych, ma duze trudnosci z rozumieniem tekstow literackich (2).

Wykres 2: Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: W jakim stopniu nauczanie w tym
oddziale jest utrudnione przez: (100%=N=70)

0 0 20 30 40 50 60 70O B0 90 100

4
brak dyscypliny na lekcj R, 77

brak zainteresowania ucznidw nauka * &0
nieopanowanie przez uczniow wiadomosc % 70

i umiejetnosci z poprzednich klas

nieczytanie przez uczniow lektur szkolnych H 35
biernosc ucznidw na lekeji $ 57
niecheé uczniéw do czytania w ogole % 7
duze réznice w umiejetnosciach miedzy % 0

ucZniarmi

58
niska lub zmienng frekwencje na lekcji w
o p— - 87
brak ksigzek w bibliotece szkolngj q iy

mWcale® mTrocheS Bardzo % wmBrak odpowieda %
Zrédlo: BN, opracowanie wlasne
Niektorzy z badanych polonistow szkolnych wskazuja wprost, ze przy-
czyna niskiej uczniowskiej motywacji do nauki sa trudnosci, ktérych zroé-
dtem jest sSrodowisko spoteczne, niewystarczajace wsparcie rodzicow, braki
w samoksztatceniu, a w efekcie widoczne sa:
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Niechec¢ do wysitku umystowego, ubogie stownictwo, brak kultury (39).
Problemy rodzinne, zyciowe, ktére wptywaja na catoksztalt (15).

Niski potencjal uczniéw. Wptyw czynnikéw srodowiskowych na proces uczenia sie.
Brak wsparcia ze strony domu (48.)

Jedna z nauczycielek wskazata na przyczyny cywilizacyjne, zanurzenie
w wirtualnym swiecie:

Uczniowie czesto nie majag motywacji do zdobywania wiedzy i poszerzania swoich
horyzontéw. W przewazajacej wiekszosci sa uzaleznieni od telefonéw (gier), portali
spotecznosciowych, nie potrafia nawigzywac interakcji i wspétpracowac (68).

2.2. Najistotniejszym problemem jest opor przed czytaniem lektur (93)

Uczniowskiej niecheci do nauki i brakowi systematycznosci towarzy-
szy, wedlug badanych nauczycieli, brak zainteresowania lekturami szkol-
nymi. Ta kwestia to odwieczne zmartwienie polonistéw (Zasacka, Bordzot
2015; Janus-Sitarz 2015), ktérego nie ztagodzita, a nawet moze wzmocnita
reforma oswiaty likwidujaca gimnazja (Btaszczyk 2020). Az 41% z 70 bada-
nych nauczycieli skarzacych sie na trudnosci w pracy dydaktycznej uznato,
ze jednym z najwazniejszych probleméw jest nieczytanie przez uczniéw
lektur szkolnych (wykres 3). Kolejna przeszkoda (31% badanych) jest brak
motywacji do czytania literatury (tabela 2). Nauczyciele wymieniali tez
omijanie przez uczniéw czytania oryginalnych tekstéw literackich, wyko-
rzystywanie streszczen. Wedlug oceny polonistow mtodziez w ogéle coraz
rzadziej czyta ksigzki. Oto najbardziej typowe odpowiedzi:

Uczniowie niechetnie sie ucza, nie chca czytaé lektur, ani obowiazkowych, ani nad-
obowiazkowych (104).

Nieche¢ uczniéw do czytania. Nadmierne korzystanie z materiatéw zamieszczo-
nych w internecie (41).

Jedna z nauczycielek odnotowata:

Nie czytaja lektur obowiazkowych, duzo tatwiej wyegzekwowac przeczytanie lek-
tur uzupemiajacych, zwtaszcza powiesci mtodziezowych (101).

2.3. Braki w kulturze osobistej uczniow i codziennej dyscyplinie

Przyczyna, ktéra psuje atmosfere na lekcji, to niska kultura osobista
uczniéw. Najczesciej towarzysza jej stabe aspiracje edukacyjne, brak zain-
teresowania przedmiotem i dyscypliny w realizacji szkolnych obowiazkéw.
Oto wybrane uwagi nauczycielskie, ktére sformulowato 16% badanych
nauczycieli dostrzegajacych trudnosci w pracy dydaktycznej:

Brak zainteresowania i checi do nauki, niekulturalne zachowania, skupienie na
sporcie (102).

Brak dyscypliny, brak motywacji do pracy, nieche¢, lenistwo, egoizm (87).
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Duza ilo$¢ uczniéw ma trudnosci w nauce, objeci sa pomoca PP, absencja na lek-
cjach (88).

Niektorzy uczniowie nie przygotowuja sie do zaje¢, inni przeszkadzaja w ich pro-
wadzeniu (75).

Niektdérzy uczniowie bardzo nieregularnie lub w ogoéle nie realizuja obowiazku
szkolnego, a pomo6c mozna tylko tym, ktérzy sie w szkole pojawiaja (14).

3. Przelamywanie trudnosci

W prezentowanym badaniu polonisci szkolni byli poproszeni o ocene,
w jakim stopniu sq w stanie przezwyciezy¢ przeszkody napotykane w pracy
dydaktycznej z mtodzieza. Wykres 3 podaje informacje o ich odpowiedziach.

Wykres 3: Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: Jak czesto w swojej pracy na lek-
cjach jezyka polskiego w tej klasie udaje sie Pani\Panu (N=70):

0 10 0 30 40 50 60 70
pomagac uczniom w pokonywaniu trudnosci w nauce *ﬂh 48
szkolnej v
wspierac uczniow w przekonaniu, Ze uczenie sig jgzyka | Y 7 45
polskiego jest potrzebne i wartosciowe =
kontrolowac zachowania ucznidw przeszkadzajgce e o
w lekeji ! :
zachecac do czytania lektur szkolnych ucznidw q—ﬂ— a5
niezainteresowanych !
. B —— 64
jasno przekazac uczniom, czego sie od nich oczekuje g
n— . . : - m 42
uwzglednia¢ indywidualne zainteresowania uczniow 7
skfaniac ucznidw do zaangazowania sie w dyskusje q—u 52
0 literaturze E "

zachecaé uczniéw do samodzielnosci w analizie | e e 44

: : g
omawianych w szkole utwordw

m Bardzo czesto m Czesto Czasami wmRzadke mBardzo rzadko MNigdy

Zrédto: BN, opracowanie wlasne

Kluczowymi kwestiami dla badanych, jak to zostato wczesniej przed-
stawione, obok niecheci do czytania literatury - zwtaszcza lektur szkol-
nych - jest niska motywacja do nauki oraz braki w kompetencjach komu-
nikacyjnych i jezykowych czesci uczniow. Z deklaracji nauczycieli wynika,
ze w zdecydowanej wiekszosci staraja sie rozwiaza¢ te problemy. Tylko
nieliczne badane osoby przyznaly sie do przegranej, chociaz wczesniej
w odpowiedziach na pytanie otwarte wymienialy szereg napotykanych
przeszkod. Badani polonisci deklaruja, ze najlepiej sobie radza w przeka-
zywaniu i wyjasnianiu uczniom swoich polecen, kontroli dyscypliny na lek-
cjach oraz wspieraniu uczniéow przy pokonywaniu trudnosci w nauce szkol-
nej. Jednak praca na lekcji z tekstem literackim wymaga najwiecej nauczy-
cielskiego wysitku. Najtrudniej jest zacheci¢ uczniéw do samodzielnosci
w analizie omawianych w szkole utworéw - w efekcie co czwarta badana
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osoba przyznaje, ze czesto ponosi porazke. Nietatwo jest nauczycielom
naktoni¢ podopiecznych do czytania lektur szkolnych - co piaty przyznat, ze
tylko , czasami” odnosi sukces. Bez czytania czy samodzielnej interpretacji
dzieta literackiego (Chrzastowska 1979), a wiec istoty odbioru literatury
na lekcji szkolnej, mamy do czynienia z przegrana dydaktyki literackiej.
Cho¢ trudno jest przetamaé uczniowska biernos¢ przy omawianiu litera-
tury, to jednak az % badanych przyznato, ze uczniowie sa czesto gotowi do
dyskusji na lekcji. ROwniez wielu uczniom brakuje pilnosci i motywacji do
nauki - 18% badanych polonistéw przyznaje, ze tylko czasami udaje sie ich
przekonac, ze warto uczy¢ sie jezyka polskiego.

Uwagi koncowe

W postawach nauczycielek i nauczycieli jezyka polskiego wobec pracy
dydaktycznej z uczniami rysuja sie dwie przeciwstawne tendencje. Pierwsza
Swiadczy o tym, ze wiekszos¢ badanych oséb znajduje sens w pracy zawo-
dowej, a jego zrdédlem jest przede wszystkim zaangazowanie uczniéw
w nauke i zainteresowanie literatura. Codzienne spotkania na lekcjach pol-
skiego z dorastajaca mlodzieza i obserwacja zachodzacych w niej zmian
oraz doswiadczanie wlasnego wplywu na ten rozwdj jest dla wielu peda-
gogéw zrodiem satysfakcji. Swiadomos$é, ze wspdlnie czytana literatura
pomaga nastolatkom w dorastaniu i moze by¢ pdZniej przydatna w zycio-
wych wyborach, motywuje polonistow do dydaktycznego trudu. Wsparciem
emocjonalnym dla nauczycieli sa udane relacje z podopiecznymi - wza-
jemne zrozumienie, objawy sympatii i uczniowskiej wdziecznosci wzmac-
niaja sens szkolnej codziennosci. Poczucie bycia potrzebnym i pozytywne
efekty wykonywanej pracy wydaja sie niezmiernie wazne dla nauczyciela.

Druga tendencja obejmuje reakcje na przeszkody w pracy z uczniami
na lekcjach polskiego, wsroéd ktérych - obok braku uczniowskiej motywacji
do nauki - najbardziej ucigzliwa jest trudna do przezwyciezenia niechec do
czytania literatury, a zwlaszcza lektur szkolnych. Jest to od lat obserwowane
zjawisko (Bordzotl, Zasacka 2014), niestabnace wsrod polskich uczniéw po
reformie oswiaty (Btaszczak 2019). Z owym oporem wobec czytania tacza
sie czesto niskie aspiracje edukacyjne, brak zainteresowania przedmiotem.
W efekcie utrwala sie zréznicowanie kompetencji polonistycznych i aspira-
cji edukacyjnych w wiekszosci oddzialow. Inne, wczesniejsze badania empi-
ryczne (Biedrzycki i in. 2015; Bordzot, Zasacka 2014; Janus-Sitarz 2015),
poswiecone postawom zawodowym nauczycieli jezyka polskiego, konse-
kwentnie wskazuja na nieczytanie lektur szkolnych jako przyczyne porazki
dydaktycznej na lekcjach jezyka polskiego, oderwania od zycia i pozba-
wionego sensu wyalienowanego nauczania (Gasiorek, Zamorska 2019).
Kontrasty w postawach czytelniczych uczniéw ujawniaja réwniez wyniki
badan czytelnictwa mtodziezy (Zasacka 2020; 2019).
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Jesli w danym oddziale przewazaja uczniowie z brakiem motywacji do
nauki i czytania, pojawia sie niebezpieczenstwo zniechecenia u nauczyciela
i utraty przez niego wiary w sens pracy. Analizy wielowymiarowego zjawi-
ska, jakim jest wypalenie zawodowe nauczycieli (Kocor2010; 2019, Kirenko,
Zubrzycka-Maciag 2014, Jedryszek-Geisler, Izdebski 2019), wskazuja na
trzy jego aspekty - silng motywacje do pracy, trudne warunki realizacji obo-
wiazkéw zawodowych sprzyjajace rozwojowi stresu i reakcje na stres, ktére
lacznie buduja proces utraty ztudzen, wzrastajacy pesymizm zawodowy
i poczucie niemocy w realizacji zawodowych zadan. Nauczyciele, mimo
zaangazowania w prace dydaktyczna i wychowawczg, wobec kumulujacych
sie przeszkdd w realizacji obowiazkow i celéw - jak podkreslaja badacze
problemu wypalenia zawodowego - moga odczuwac niemoc, bezradnosc.
Pozytywna motywacje zastepuja wowczas stres i rozczarowanie (Huget,
Guzik 2014). Prezentowane badanie ukazuje nauczycielki i nauczycieli, kto-
rzy w wiekszosci sa w stanie przezwyciezy¢ napotykane przeszkody, choc¢
jedna z nich - uczniowska nieche¢ do czytania - stanowi powazne zagro-
zenie dla nauczycielskiego poczucia sensu wykonywanej pracy dydaktycz-
nej. Trzeba by¢ swiadomym, Ze na motywacje i aspiracje uczniowskie ma
wplyw nie tylko konkretny nauczyciel czy nawet cata instytucja i system
oswiatowy, ale tez srodowisko spoteczno-kulturowe mtodego cztowieka,
jego indywidualne predyspozycje, w tym takze klimat szkoty, ktéry buduja
przede wszystkim spoteczne relacje (Kulesza, Kulesza 2015; Filipiak 2008;
Kwiatkowski, Walczak 2017).

Nie ma najnowszych badan ogdlnopolskich z okresu pracy zdal-
nej w czasie pandemii COVID-19, ktére by uwzglednialy specyfike pracy
nauczycieli jezyka polskiego. Sa jednak empiryczne swiadectwa tego czasu
i ukazuja one, jak codzienne trudnosci nauczyciela wyostrzyty wczesniej-
sze slabosci w funkcjonowaniu polskiego szkolnictwa, ktére buduja m.in.:
przetadowana podstawa programowa, ukryte nieréwnosci, niedopasowa-
nie metodyki ksztalcenia do potrzeb wspotczesnego swiata oraz brak nowo-
czesnej infrastruktury cyfrowej (Czaplinskiiin. 2020, 19). Zdalna edukacja
pogtebita réznice miedzy uczniami, zwlaszcza w ich motywacjach do nauki
(Jankowiak, Jaskolska 2020, 6-8) oraz odstonita braki w kompetencjach
cyfrowych nauczycieli (Buchner, Wierzbicka 2020, 37-80; Kania, Mucha-
-Iwaniczko, Szumal 2020). Ujawnit sie takze wazny dla sukcesu dydaktycz-
nego kontekst spoteczny - podmiotowo budowane relacje na lekcjach szkol-
nych. Podobne przestanie ujawnia prezentowane badanie, kierujace uwage
na pozytywne relacje miedzy nauczycielem i uczniami jako istotny sktadnik
sukcesu dydaktycznego. Szkota publiczna to miejsce spotkan dziecizréznych
sSrodowisk spoleczno-kulturowych, gdzie problem zréznicowania kultury
osobistej, aspiracji edukacyjnych i kompetencji uczniéow jest nieuchronny.
Nauczyciel powinien mie¢ wsparcie instytucjonalne w przezwyciezaniu tej
bariery w pracy dydaktycznej. Wsréd wnioskow z raportéw z badan eduka-
cyjnych w czasie pandemii COVID-19 pojawita sie rekomendacja dotyczaca
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znaczenia relacji spotecznych w szkole i zmiany modelu z transmisyjnego
na relacyjny (Pyzalski, Poleszak 2020; Ptaszek i in. 2020): ,,Gldwna zmiana
ma polegaé¢ na przejsciu od edukacji skupionej na realizacji podstawy
programowej do edukacji skoncentrowanej wokot ucznia i jego rozwoju,
gdzie nauczyciel jest przewodnikiem prowadzacym swoich wychowan-
kéw, a nauki doswiadcza sie w sposdb spersonalizowany” (Czaplinski i in.
2020, 20). Taki model - wedlug autoréw cytowanego raportu - wymaga od
nauczycieli umiejetnosci budowania wiezi wykraczajacych poza wyobraze-
nie o relacji mistrz-uczen oraz ,taczenie poznawania, emocji i dziatania,
wraz z ujawniajacymi sie w nich postawami i wartosciami, buduje wartosci
istotne dla podniesienia skutecznosci nauczania” (Czaplinski i in. 2020,
21). Nauczyciel jest woéwczas przewodnikiem pozostawiajacym uczniom
autonomie, nie podaje wiedzy, lecz organizuje proces poznawczy. Proces
ten to akt komunikacji dydaktycznej (Chrzastowska 1979, 77), w ktorym
waznym skladnikiem sa relacje miedzy uczniem i nauczycielem, wzajemna
uwaznosc i zaufanie. W takich okolicznosciach jest miejsce na samodzielna
postawe odbiorcza ucznia.
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