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Abstract: The key concept of the text is a relational learning experience which exposes
the role of mutual relations and actions of participants of a learning group. The diagno-
sis of the present Polish education system shows that formal education focuses mostly
at training students in routine tasks and less so at confronting them with non-routine
activities. The paper argues that the learning process consisting of relational experi-
ences and actions can better prepare the students for future unpredicted tasks and roles,
and in general, for uncertainty of the future. The latter we consider as a major challenge
of education nowadays. Another shortcoming of the system is its negligence of the social
dimension of the learning process. We call it social deficit. However, the human being
develops, flourishes, and learns in relations with others. We argue, that the idea of mutual
learning calls for group actions of learners as a major way to achieve educational goals
and might be included in the core curriculum.
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Streszczenie: Centralnym pojeciem zaproponowanej tu refleksji jest doswiadczenie
edukacyjne. Generalna diagnoza systemu edukacji, odzwierciedlona w pojeciu deficytu
spotecznego, méwi o jego nieprzystawaniu do ksztaltowania umiejetnosci radzenia sobie
z niepewnosciq. Dotyka takze sprawy powiazan myslenia i dziatania w uczeniu sie. Droga
przezwyciezenia przedstawionych stabosci opiera sie na zrozumieniu, na czym polega
relacyjnosc¢ uczenia sie i znaczenia relacji z innymi w rozwoju cztowieka. Doswiadczenie
edukacyjne przybiera posta¢ doswiadczenia relacyjnego, zas tytutowy imperatyw dziatania
staje sie praktycznym sposobem generowania sytuacji, w ktérych edukowanie dokonuje
sie we wzajemnych relacjach miedzy uczestniczacymi w nim osobami. Méwienie powia-
zane ze stuchaniem nabiera tu dodatkowego znaczenia jako rodzaj dziatania szczegdlnie
znaczacy dla rozwoju czlowieka. Zaproponowana siatka pojeciowa jest jednym z mozli-
wych ukladoéw odniesienia dla ogladu podstawy programowej, ale tez innych aspektéw
powszechnej edukacji, w tym sposobéw wykorzystania przeznaczonego na nia czasu.

Stowa kluczowe: uczenie sie relacyjne, doswiadczenie edukacyjne, niepewnosg,
myslenie, dziatanie, méwienie, stuchanie
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Wprowadzenie. Inna niepewnosc¢

Redaktor niniejszego tomu ,Polonistyki. Innowacji” w liScie przewod-
nim zacheca do zintensyfikowania refleksji nad realnymi celami edukacji
i podjecia konkretnych inicjatyw w kierunku wprowadzenia ich w zycie.
Sformutowany w ten sposéb postulat podporzadkowania refleksji realnym
celom jest bardzo aktualny, zwlaszcza wobec podejmowania kolejnych préb
zaciesnienia centralnej kontroli nad edukacja i nierealistycznych wyobra-
zen o mozliwosciach jej egzekwowania. Z drugiej strony, spoteczne inicja-
tywy szukania lepszych rozwiazan niekiedy takze, przynajmniej czesciowo,
pomijaja szkolne realia. Tymczasem szkota cechuje sie pewnego rodzaju
»dhugim trwaniem”, co oznacza sktonnos¢ do podazania zgodnie z utartymi
wzorcami postepowania. Owo , dlugie trwanie” to nie tylko przyzwyczajenia
samej szkoty, lecz takze presja nierzadko dos¢ schematycznych oczekiwan
rodzicow uczniéw wobec zadan i sposobu dziatania szkoty. Wybrane cechy
tak rozumianego ,dlugiego trwania” moga stanowic site, np. wobec préb
centralizacji, ale tez stoja na przeszkodzie redefiniowania celow edukacji
zgodnie z potrzebami wspotczesnego swiata i niepewnosci, jaka mozna
w nim rozpoznac. Refleksja nad realnymi celami, podjeta w tym artykule,
stara sie przezwyciezy¢ tak zarysowane napiecie. Kontekst podstawy pro-
gramowej nie jest w tej refleksji wiodacy, lecz bedac punktem wyjscia dla
niniejszego tomu, stanowi jeden z kilku waznych aspektow potrzebnego
przekierowania sposobow uprawiania powszechnej edukacji.

»Dlugie trwanie” jest podstawa dziatania instytucji spotecznych, nadaje
orientacje dla dziatan jednostkowych i w znacznej mierze okresla szeroko
rozpowszechnione oczekiwania wobec szkoly. W tym sensie sama szkota jest
nadal jedna z mocniej ugruntowanych instytucji spotecznych. Jednoczesnie
schematyczny swiat szkoty, z jego wyizolowanymi problemami, rutynowym
¢wiczeniem wybranych regul czy np. tradycyjnym sposobem oceniania,
nie jest juz sam w sobie Zrédtem zywego doswiadczenia. Nie znaczy to, ze
szkota nikomu nic nie daje albo ze jest niepotrzebna. Takie przeciwstawne
stwierdzenia takze nie oddaja stanu faktycznego. Jednak pekniecie w ocze-
kiwaniach wobec szkoly swiadczy o tym, ze w , dlugim trwaniu” formalnej
edukacji cos istotnego wymaga dostrojenia lub nawet bardziej radykalnego
przestrojenia. Rozbieznos¢ oczekiwan oznacza tez, ze w odniesieniu do
szkoty spér przeciwstawiajacy ,tradycje” ,nowoczesnosci” i ,postepowi”
niewiele wnosi. Zaciesnianie centralistycznej kontroli z powolywaniem
sie na tradycje kieruje sie zludzeniem, jakoby zlozony organizm edukacji
dawato sie uprosci¢ do niedtugiej listy parametrow, ktérych sprawdzaniu
jest w stanie podotac centralna wtadza. Prowadzi to nieuchronnie do wzmo-
zenia dziatan pozornych, znanych w edukacji od pokolen i bez mata ,tra-
dycyjnych”. Co wiecej, ostabia mozliwos¢ zdiagnozowania, jakie elementy
tradycji lezaly u podstaw odstawania edukacji od realnych potrzeb kolej-
nego pokolenia. Tradycjonalisci unikaja diagnozy, kierujac sie wilasnym
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wyobrazeniem przesztosci i liczac na efekt zaklinania rzeczywistosci. Ale
postepowcy takze nie sa sktonni do wnikliwej analizy realnych uwarun-
kowan edukacji, maja sktonnos$¢ do ignorowania sity instytucji spotecznej,
jaka nadal jest szkota, nie stawiajgc pytania o to, co daje te site, co zas ja
ostabia. Punktowe pomysty na ,tradycyjna” czy , postepowa” szkote nie bar-
dzo moga odnies¢ skutek w szerszej skali, ignorujac z jednej strony ludzkie
przyzwyczajenia, z drugiej coraz bardziej ztozone oczekiwania wobec for-
malnej edukacji.

Refleksje podjete w tym artykule ida w poprzek zaznaczonego tu prze-
ciwstawienia tradycji i postepu!, uznajac oba te pojecia za mato przydatne
do opisu zaréwno przemian spotecznych, jak i stanu edukacji. Tradycja
w edukacji odgrywa swoja role, niemniej to w przesztosci systemow edu-
kacyjnych trzeba szukac¢ zZrdédel ich wspdlczesnego nieprzystawania do
podjecia, zdawaloby sie niekontrowersyjnego, celu, jakim jest przygotowa-
nie kolejnego pokolenia do dorostego zycia wobec niepewnej przysztosci.
Punktem wyjscia jest uznanie, ze kazde pokolenie musi na nowo zmierzy¢
sie z podstawowymi pytaniami, by zyskac¢ sile i narzedzia do poradzenia
sobie z trudnym dziS do przewidzenia biegiem wydarzen. Warto jedynie
doda¢, ze pewna nieporadnosc¢ cechuje nie tylko polska edukacje, wynika
z tendencji znacznie szerszych niz lokalne zwroty?. Odzwierciedla cze-
sciowa bezradnosé edukacji formalnej wobec rozpraszania sie niedawnych
wizji linearnego rozwoju, ktére lezaly u podstaw zaréwno przewidywania
prawdopodobnych scenariuszy wydarzen, jak i projektowania systemu edu-
kacji we wczesniejszych fazach nowoczesnosci.

Artykul proponuje spojrzenie na edukacje, w tym podstawe progra-
mowa, z perspektywy przedstawionych nizej poje¢ o, jak sie wydaje, uni-
wersalnym znaczeniu. Jednym z nich jest niepewnos¢. Jej doswiadczanie
wynika nie tylko z nieznanego biegu przysztych wydarzen, z jakim mie-
rzyto sie kazde pokolenie, lecz takze ze wspomnianego zuzywania sie nie-
dawnych wizji linearnego rozwoju. To wlasnie wobec rosnacej niepewnosci
zaczely rozchodzi¢ sie spoleczne oczekiwania zwigzane z edukacja.

Z tego punktu widzenia kluczowe staje sie pytanie, czy edukacja - juz
nie tylko szkolna, ale i adresowana do dorostych - ma szanse pomagac
ludziom w okielznywaniu nowych zZrdédel niepewnosci, a doktadniej ich
niekalkulowalnego czynnika, ktorego rola rosnie wraz z zanikiem odczu-
wania potocznie rozumianego postepu. Wtasnie z tego powodu nie tylko

! Nie jest celem niniejszego artykulu podejmowanie dyskusji zwiazanej z oboma pojeciami,
a jedynie wskazanie znikomej ich roli w zdiagnozowaniu wspéiczesnego problemu edukacji. Kazde
z nich ma olbrzymia literature. Pojecie tradycji jest wnikliwie analizowane m.in. w esejach Hannah
Arendt (1954), a zwtaszcza trzech z nich: Tradycja a epoka nowozytna, Koncepcja historii: staro-
Zytna i nowozytna, Co to jest autorytet. Rola postepu jest blyskotliwie zdezawuowana m. in. w pra-
cach Petera Sloterdijka (2009).

2 Dostrzezenie czesciowo jalowego biegu systemoéw formalnej edukacji w najbardziej rozwinie-
tych gospodarczo krajach swiata stato sie przestanka opracowania w koncu XX w. miedzynarodo-
wego programu badawczego PISA (por. opracowania komitetu DeSeCo - Decomposition and Selec-
tion of Competnces: Theoretical and Conceptual Foundations - zalozonego przez OECD w 1997 r.).
Cyklicznie dostarczane wyniki potwierdzity dla wiekszosci z tych krajéw wyjsciowa intuicje (OECD/
PISA 2018, Results, Volume I: What students know and can do).
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Jtradycja”, lecz i ,postepowos¢” sa watpliwymi doradcami w rozwigzaniu
wspotczesnego problemu powszechnej edukacji, zwlaszcza gdy rozumie
sie kazde z nich wasko i wybidrczo. Rzecz w tym, ze powszechna eduka-
cja zostata zaprojektowana w paradygmacie scjentystycznie rozumianego
postepu i starata sie przygotowywac¢ mlode pokolenia do przysztosci prze-
widywanej na jego podstawie, nie zostata zas wyposazona w narzedzia roz-
woju kompetencji radzenia sobie z niekalkulowalng niepewnoscia wymy-
kajaca sie nowoczesnym modelom przewidywan. Aktualne staje sie wiec
pytanie, czy potrafimy wlaczy¢ w dziatania powszechnej edukacji przygoto-
wanie do radzenia sobie z tak rozumiana niepewnoscia, a jesli tak, jaka role
miataby w tym odegrac¢ m.in. podstawa programowa jako jedna z istotnych
plaszczyzn odniesienia dla dziatan podejmowanych w szkole, koniecznie
rozpatrywana w powigzaniu ze sposobami jej realizacji.

Centralnym pojeciem zaproponowanej tu refleksji jest doswiadcze-
nie edukacyjne. Nastepnie przedstawiona jest generalna diagnoza stanu
edukacji, odzwierciedlona w pojeciu deficytu spotecznego. Kolejny punkt
dotyka sprawy powiazan myslenia i dziatania w edukacji. Droga przezwy-
ciezenia przedstawionych stabosci opiera sie na zrozumieniu, na czym
polega relacyjnos¢ uczenia sie i znaczenia relacji z innymi w rozwoju czto-
wieka. Doswiadczenie edukacyjne przybiera posta¢ doswiadczenia relacyjj-
nego, zas tytutowy imperatyw dziatania staje sie praktycznym sposobem
generowania sytuacji, w ktorych edukowanie dokonuje sie we wzajem-
nych relacjach miedzy uczestniczacymi w nim osobami. Méwienie nabiera
tu dodatkowego znaczenia jako rodzaj dziatania szczegolnie znaczacy dla
rozwoju cztowieka, dzielac swoja role z nieodzownie towarzyszacym mu
stuchaniem i umiejetnoscia skupienia uwagi na wypowiedzi drugiej osoby.
Zaproponowana siatka pojeciowa jest jednym z mozliwych uktadéw odnie-
sienia dla ogladu i dyskutowania m.in. podstawy programowej, ale takze
sposoboéw wykorzystania czasu przeznaczonego na edukacje.

Doswiadczenia edukacyjne i cel, do ktorego prowadza

Jesli szukaé realnych celéow edukacji, warto tez postawi¢ pytanie o jej
glowny cel, by do niego odnies¢ podejmowane inicjatywy. Wspodtczesny pro-
blem edukacji polega na rozchodzeniu sie sformalizowanej maszynerii edu-
kacyjnej z przemianami spotecznymi, ktore sa od niej niezalezne. Edukacja
traci dawna role w przygotowaniu do klarownie zdefiniowanych rél spo-
lecznych. Role spoteczne, w tym zawodowe, podlegaja rozproszeniu, rekon-
figuracji i coraz czestszym przemianom. Zadanie, jakim jest przygotowanie
kolejnego pokolenia do zycia w niepewnych czasach, jest czyms daleko bar-
dziej ztozonym niz jeszcze pot wieku temu. W sferze edukacji nie pozostaje
wiec nic innego, jak podjac¢ usystematyzowane starania o wyposazenie mto-
dych ludzi w kompetencje mierzenia sie z nieznanymi wczesniej zadaniami
(Federowicz 2021).
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To jest zasadnicza zmiana wobec wczesniejszych wyobrazen. Wymyslona
we wczesnej nowoczesnosci powszechna edukacja zaktadata wyéwiczenie
przysztych obywateli w okreslonej liczbie znanych i przez kogos juz roz-
wigzanych zadan, obiecujac im tez miejsce w modernizujacym sie panstwie
i stopniowo uprzemystawianej gospodarce. Zamyst ten stracit juz zupet-
nie aktualnos¢. Glownym celem jest dzi$ przygotowanie (sie) do dziatania
wobec niepewnosci zwigzanej ze zmiennoscia otaczajacego swiata, a wiec
do konfrontowania sie z zadaniami nie do konca okreslonymi, do szukania
znaczen, ktore pomagaja takie zadania sensownie dopowiedzie¢, a przede
wszystkim do zywotnego, czyli elastycznego i odpornego na przeciwnosci
(resilient) reagowania na nieustannie zmieniajaca sie sytuacje. Wymaga to
w odwotlania sie do bardziej uniwersalnych umiejetnosci.

Niezaleznie od dalekosieznych celdéw, prosta miara nieprzystawania
formalnej edukacji do potrzeb jej uczestnikéw moze by¢ stopien wykorzy-
stania przeznaczanego na nig spotecznego czasu. Marnotrawienie nawet
blisko potowy czasu lekcyjnego byto sygnalizowane od dawna (Kwiecinski
1992). Liczne pdzniejsze badania takze pokazuja niewykorzystywanie
czasu przeznaczonego na nauke na rozwijanie potrzebnych kompetenc;ji,
nie chodzi przeciez o formalne zapetienie lekcji, lecz o rezultaty, jakie ona
przynosi (Biedrzycki i in. 2013; Biatek i in. 2015; Dolata 2015; Karpinski,
Zambrowska 2015; Ostrowska, Spalik 2015; Szpotowicz 2015). Mozna tez
zada¢ pytanie o sumaryczny czas wykorzystany w ramach dwunastu czy
siedemnastu, wraz ze studiami, lat nauki. W gruncie rzeczy jest to gigan-
tyczna inwestycja indywidualna i zbiorowa, ktorej rezultaty stoja pod zna-
kiem zapytania.

Patrzac szerzej, mozna zapytac¢, jakiego rodzaju doswiadczeniem jest
uczeszczanie do szkoly i na studia. Inaczej mowiac, z jakim zasobem réz-
norodnych doswiadczen opuszczamy szkote i uczelnie, ktére z nich niosa
nas przez przysztosc jak na skrzydtach, a ktore odbieraja wiare we wtasne
mozliwosci.

Tak sformutowane pytania okreslaja znaczenie pojecia doswiadczenia
edukacyjnego. Nie jest to wiec cos, co moze sie kojarzy¢ z wykonywaniem,
np. na lekcjach fizyki czy chemii, doswiadczen laboratoryjnych. Nie negu-
jac znaczenia tych ostatnich - lepiej jesli sie odbywaja, niz by mialy sie
nie odbywac - i one niekiedy przebiegaja bezrefleksyjnie i beznamietnie,
podazajac za z gory ustalonym schematem i nie kreujac zywego doswiad-
czenia uczestnikéw, cho¢ moga tez, przeciwnie, stanowi¢ zdarzenia, ktore
wyzwalaja wlasna aktywnos$¢ uczacych sie oséb i zapadaja w pamiec.
Doswiadczenie edukacyjne to cos, co sie wydarza, co wywoltuje emocije,
angazuje. Zachodzi latwiej w pewnej, na ogot niewielkiej zbiorowosci,
trudniej w odosobnieniu. Zanim uruchomi intelekt, wzbudza emocje (Wood
2006). Tak rozumiane doswiadczenie edukacyjne zostawia slad w pamieci
i buduje zaséb doswiadczen. To do kreowania tak rozumianych doswiadczen
moze przydawac sie dzis szkotla, inaczej pozostaje martwiejacym rytuatem.
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Doswiadczenie edukacyjne dotyczy kazdego szkolnego przedmiotu, od
jezyka polskiego poprzez matematyke do wychowania fizycznego, dotyczy
takze wspolnych dziatan pozaprzedmiotowych, z odniesieniami do kon-
kretnych przedmiotéw lub bez nich. W gruncie rzeczy realizacja podstawy
programowej moze polega¢ na swiadomym tworzeniu doswiadczen edu-
kacyjnych i pewna cze$¢ nauczycieli tak do tego podchodzi. Projektujac
zalozenia podstawy, warto bra¢ pod uwage wydarzeniowos¢ jej realizowa-
nia. Podstawa moze prowokowac¢ nauczycieli do zadawania sobie pytania:
jakiego rodzaju doswiadczenia edukacyjne chce wywotac¢ na moich jutrzej-
szych zajeciach?

Deficyt spoleczny

Uformowane w mysl wyobrazen wczesnej nowoczesnosci (mylo-
nej nierzadko z tradycja) systemy edukacji nabraly cech umasowienia.
Modernizujace sie panstwa stopniowo przejmowaty odpowiedzialnosé za
nauczanie coraz szerszych kregow spotecznych, przysposabiajac wczesniej-
szych poddanych do roli lojalnych obywateli, ale tez otwierajac przed nimi
nowe mozliwosci®. W tym masowym nastawieniu standaryzacje podejscia
do ucznidw uznawano za postep. W efekcie, umasowiona edukacja zaczeta
coraz trwalej stosowac ujednolicone sposoby nauczania, wedlug uogélnio-
nego wyobrazenia o uczniu.

Nie tylko dzis, ale i we wczesniejszych pokoleniach spotykato sie to
z frontalng krytyka. Owszem, dostrzegano takze tych, ktérzy sie wyrdz-
niaja, zaréwno wybijajacych sie najzdolniejszych, jak i odstajacych od ogétu
po drugiej stronie uczniowskiego spektrum. Ale powszechnie gtoszonym
i cyklicznie powracajacym antidotum na zmasowane i nadmiernie usred-
niajace szkolne nauczanie stato sie hasto indywidualizacji podejscia dydak-
tycznego, a w bardziej uwrazliwionej formule personalizacji, ktora takze
stawia pojedynczego ucznia w centrum uwagi.

Otdz realnie obecne napiecie pomiedzy umasowieniem a indywiduali-
zacja - czy nawet personalizacja - przestania gtéwny kontekst powszech-
nej edukacji, a mianowicie jej sens wspoélnotowy. Niedobory poczucia tego
sensu to deficyt spoteczny* wspéiczesnej edukacji. W skrajnie umasowio-
nym podejsciu usredniona jednostka tatwo podlega atomizacji. Oczywiscie
w praktyce zawsze istnieja jakies relacje miedzy jednostkami, ale nie sta-
nowia one swiadomego tworzywa dydaktycznego. Z kolei w indywiduali-
zacji wyltawiane sa pojedyncze osoby, ktore z takich czy innych wzgledéw

3 Proces ten dokonywal sie w Europie gtownie w XIX wieku, rozszerzajac sie na inne i trwajac
nadal w XX wieku, zob. m.in. Wojciuk 2018, zwlaszcza rozdziat ,The role of education and science
in the state-building process”, s. 29-83.

4 Zbitka , deficyt spoteczny” pojawila sie w raporcie Witolda Kotodziejczyka i Marcina Polaka, Jak
bedzie zmienia¢ sie polska edukacja?, 2011, s. 41-42, jako jedna z cech wspodtczesnej mtodziezy, lecz
jedynie hastowo. Rozwijam ja jako pojecie charakteryzujace proces edukacyjny czy po prostu eduka-
cje (nie zas miodziez), jako ceche, ktéra dominuje w utrwalonych strukturach ksztatcenia i rzutuje
na jego efekty. Tak rozumiany deficyt spoteczny zostatl tez uwzgledniony w raporcie Poza horyzont.
Kurs na edukacje. Przyszlos¢ systemu rozwoju kompetencji w Polsce.
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wymagaja odrebnego podejscia, lecz takze w tej perspektywie na plan dal-
szy schodzi dynamika grupy i znaczenie wiezi grupowych.

Masowe systemy edukacji od samego poczatku uksztattowane byty dos¢
jednostronnie. Edukacja powszechna we wczesnym okresie jej tworzenia
nie byla nakierowana na wzmacnianie wiezi spotecznych, ich generowanie,
ich zywe doswiadczanie. One i tak istnialy. We wczesnej nowoczesnosci
nie stanowito to problemu, nie byto deficytu spotecznego, reprodukowanie
wiezi dokonywato sie samorzutnie, bez potrzeby wbudowywania explicite
»W system” tego rodzaju dziatan. Dlatego ujete w system zadania maso-
wej edukacji mogly by¢ inne, nakierowane najpierw na prosta alfabety-
zacje, nastepnie na stopniowe specjalizowanie nakierowane na konkretne
zawody. Przez dtugi czas nie grozito to naruszeniem rownowagi miedzy
indywidualnymi a spotecznymi potrzebami cztowieka. Podejmujac dziata-
nie w tradycyjnych spotecznosciach i wnoszac do nich wartosci emancy-
pacyjne, edukacja sita rzeczy dziatala w srodowisku gestych relacji spo-
lecznych. Unowoczes$nienie oznaczalo takze celowe poluzowanie wiezéw
srodowiskowych na rzecz wiekszej niezaleznosci jednostek. Dzis jednak
sytuacja jest odwrotna, presja na indywidualizm zdominowata troske o wiezi
spoteczne, spychajac te drugie na dalszy plan, mimo wykazanego empi-
rycznie ich znaczenia takze dla rozwoju jednostkowego (Dehaene 2021).
W Polsce, zwlaszcza w ostatnich dekadach, w kontekscie edukacyjnym
czes$¢ rodzicow stwarza silng presje atomizujaca szkolne relacje, zas szkota
rzadko poczuwa sie do odpowiedzialnosci za jej tagodzenie, ale tez nie jest
do tego przygotowana. Przeciwdziatanie presji ,wyemancypowanego ego-
izmu”® wymaga albo heroizmu nauczycieli, albo zupekie innej organizacji
i kultury szkoty.

Pozostaje wazna sprawa, czy system edukacji ma dzis cos wiecej do
zrobienia dla odtwarzania wiezi spotecznych. Ich rozluznienie zaczyna
zagraza¢ zarowno wspoélnemu egzystowaniu, jak i indywidualnemu roz-
wojowi. Dotyczy to takze wiezi miedzypokoleniowych. ,Powrét do trady-
cji” przeprowadzony odgoérnie i w sposob ujednolicony przeczy tworzeniu
wiezi spotecznych.

Deficyt spoteczny nie oznacza, ze nie ma zadnych relacji wewnatrz grupy
uczgcych sie 0séb czy pomiedzy szkola ijej spotecznym otoczeniem. Oznacza,
ze wiezi grupowe i srodowiskowe zbyt rzadko sa wzmacniane i Swiadomie
wykorzystywane do osiagania konkretnych celéw dydaktycznych, réwniez
tych - a moze przede wszystkim - zapisanych w podstawie programowej.

Myslenie i dzialanie

Powotany do istnienia we wczesnej nowoczesnosci system eduka-
cji cechuje sie takze powszechnie krytykowanym transmisyjnym mode-
lem odgdrnego przekazywania ,wiedzy”, a raczej wiadomosci. Tu jednak,
podobnie jak w poprzednio omodwionej sprawie deficytu spotecznego,

5 Okreslenie to, dyskutowane tam w znacznie szerszym kontekscie, zob. Sloterdijk 2011, 34.

Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022

15



16

Michat Federowicz

rowniez pojawit sie pewien paradoks. Tak jak dla umasowionego i usrednio-
nego nauczania przeciwwaga stata sie w najlepszym wypadku personaliza-
cja, zaniedbujac sens wspolnotowy edukacji, tak zmianie lub ztagodzeniu
modelu transmisyjnego stuzy wszechobecny postulat uczenia krytycznego
myslenia. W napieciu miedzy bierna transmisja a aktywnym mysleniem
znika z pola widzenia znaczenie dziatania.

Tymczasem myslenie i dziatanie to wzajemnie dopelniajace sie aktyw-
nosci cztowieka. W postulatach przezwyciezenia modelu transmisyjnego
nie docenia sie roli tego drugiego. Koncepcyjne niedowartosciowanie dzia-
lania uczacych sie osob jest najlepszym swiadectwem wcigz dominujacej
pozycji modelu transmisyjnego, a jednoczesnie najlepszym dla niego anti-
dotum. Dzialanie najtatwiej wymyka sie kontroli egzekutoréw transmisji,
najlepiej prowadzi do indywidualnej i grupowej aktywnosci, sprzyjajac tez
tworzeniu sie wiezi grupowych i sSrodowiskowych. Jest tez owocne w rozwi-
janiu umiejetnosci i postaw potrzebnych w mierzeniu sie z niepewnoscia,
gdyz ulatwia podjecie zadan nierutynowych i zbieranie doswiadczen, ze
mozna im sprostac, przeciwstawiajac je doswiadczaniu pasywnosci w zru-
tynizowanej szkole.

Wazna inspiracja dla dowartosciowania roli dziatania jako niezbednego
czynnika kondycji ludzkiej sa prace Hannah Arendt. Nie chodzi jednak o to,
by wywodzi¢ wskazania dla wspétczesnej edukacji bezposrednio z jej pogla-
déw, wazniejsze, jak widza to sami nauczyciele, prowokujac uczniow do
myslenia i dziatania. Kwestia relacji miedzy mysleniem i dziataniem moze
byé przeciez postrzegana réznie, tak jak i samo zdefiniowanie myslenia
czy dziatania. Cho¢, przyktadowo, dystynkcja miedzy wytwarzaniem a dzia-
laniem (Arendt 2000, zwtaszcza 11-26, 154-175, 193-211) do pewnego
stopnia odzwierciedla réznice miedzy efektami transmisyjnego nauczania,
ktére wytwarza pewien wystandaryzowany, przewidywalny i do$¢ prawdo-
podobny produkt, a uczeniem sie opartym na czynie i dziataniu, a wiec
na tworzeniu czegos, co prowadzi do rezultatu - méwiac jezykiem Arendt
- wlasnie nieprawdopodobnego i autentycznie nowego. Stwierdzenie, iz
»dzialanie jako gtéwny typ wiezi miedzyludzkich zostalo zastapione zacho-
waniem” (Arendt 2000, 47), mozna z powodzeniem odnies¢ do szkoty, ktéra
zamiast pobudzac¢ do dziatania, kontroluje zachowanie. To wlasnie poka-
zuje deficyt spoteczny wspoétczesnej edukacji, gdy tymczasem poczucie My
wyrasta wprost z ,, podzielania z innymi stow i czynéw” (Arendt 2000, 217),
nie zas z odgoérnej transmisji tak czy inaczej skatalogowanych wartosci.
Pomimo odrebnosci myslenia i dziatania wcigz wazne pozostaje przestanie:
~jesli Sokrates czegos sie obawiatl, to wtasnie tej dychotomii mysli i czynu,
i usitowal uchronic¢ przed nia polis” (Arendt 1993, 142). Pozostaje otwartym
pytaniem, czy uda sie uchronic¢ przed nia szkote, niemniej ,dowartosciowa-
nie dziatania” (Koc 2000, 42) jest coraz szerzej dyskutowane, przy czym
Znaczenie czynu, czynienia, dziatania w egzystencji cztowieka dotyczy nie
tylko szkoty, zas w kontekscie szkoty - nie tylko edukacji humanistycznej,

Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022




Imperatyw dziatania

odnosi sie do kazdego szkolnego przedmiotu i stwarza olbrzymie pole
wspéldziatania réznych dyscyplin.

Tytutowy imperatyw dziatania okresla droge przezwyciezenia napie-
cia pomiedzy modelem transmisyjnym a postulatem krytycznego myslenia,
ale tez ma na celu unikniecie postulatywnego postrzegania rzeczywistosci
szkolnej, zacheca do ostroznosci w formutowaniu teoretycznych wskazan
i postulatow. Jak juz wspomniano, wazniejsze jest to, jak myslenie i dziata-
nie postrzegaja nauczyciele, ktérzy je praktykuja z uczniami. To oni odpo-
wiadaja za dynamike pracy konkretnej klasy na jego / jej konkretnych zaje-
ciach. Z szacunku dla autonomii nauczycieli lepiej powstrzymac sie przed
dedukcyjnym konstruowaniem teoretycznych wskazéwek dla dziatan. Ma
racje Katarzyna Eliasz, podkreslajac watpliwe efekty ,przyuczania dzieci
do dziatania w sferze publicznej” (Eliasz 2016, 201). Byloby to transmi-
syjne odbieranie dzieciom mozliwosci ich wtasnych, autentycznych dziatan.

Imperatyw dzialania/tworzenia zostat tez zasygnalizowany przez
Witolda Bobinskiego w dyskusji nad projektem podstawy programowej
(Sprawozdanie 2021, 206). Jest nie lada sztuka ujecie stowami roli dziata-
nia w uczeniu sie w oficjalnym dokumencie w taki sposob, by nie zamienito
sie ono we wlasng fasade. Szacunek dla nauczycieli moze by¢ dobra pod-
powiedzig, ich autonomia jest nieodzowna w praktykowaniu uczenia sie
w dziataniu. Dopowiedzmy, Ze nie chodzi tu gtdwnie o dziatanie ,w sferze
publicznej”, chyba ze zaliczy¢ do niej takze grupe uczacych sie osob, np.
szkolna klase czy nawet kilka z niej oséb. To wlasnie dziatania zognisko-
wane na choéby najbardziej szczegétowym celu dydaktycznym i podejmo-
wane w najmniejszej grupie zajeciowej sa czynnikiem aktywnosci umysto-
wej, zaro6wno emocjonalnej, jak i intelektualnej, w tym takze refleksji, czyli
krytycznego myslenia. Najlepszym inkubatorem dziatania i krytycznego
myslenia jest wspolne rozwigzywanie konkretnego zadania w matych i cze-
sto zmieniajacych sie grupach.

Mowienie i stuchanie jako dzialanie

Trzeba jeszcze wyrdzni¢ role mowienia, ponownie odwolujac sie do
inspiracji Arendt. Mowa i dziatanie jest dla tej myslicielki jednolitym prze-
jawem kondycji ludzkiej. ,, Stowem i czynem wpisujemy sie w swiat ludzki,
i to wpisanie jest niczym drugie narodziny” (Arendt 2000, 195). Czlowiek
potrzebuje ,pojawiania sie”, powtarzajacego sie zaistnienia wobec innych
w mowieniu i dziataniu. Tym mocniej potrzebuje tego cztowiek mtody, ktéry
dopiero ksztaltuje swdj obraz swiata i swoje w nim miejsce. Mdéwienie
wobec réwiesnikow i nauczycieli jest dyktowane ta organiczna potrzeba,
a stopien jej zaspokojenia okresla kondycje ludzka. Jakze to odbiega od
kondycji szkoty, w ktorej wedtug badan u wiekszosci nauczycieli podczas
szkolnych zaje¢ przez wiekszos¢ czasu moéwia oni sami (Biedrzycki i in.
2013; Karpinski, Zambrowska 2015; Szpotowicz 2015).
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Imperatyw dzialania odnosi sie zatem takze do méwienia. Rozwdj jezyka
szczeg6blnie laczy sie z uczeniem sie mézgu (Dehaene 2021). Dodajmy
wszakze, iz mdOwienie nie jest jedynym sposobem ekspresji, zwlaszcza
w mlodszym wieku, pézniej rownie wazne moze okazac sie np. rysowa-
nie, gestykulowanie czy choc¢by Spiewanie, ale tez teatr, film, animacje.
Chodzi wiec o sposoby zaistnienia w grupie. Mowienie i dziatanie to przede
wszystkim potrzeba doswiadczania ciggltych i ponawianych narodzin wobec
innych, potwierdzania i aktualizowania swojego istnienia. Méwi sie po to,
zeby byC¢ dostrzezona/ym, wystuchana/ym, zrozumiana/ym, a takze doce-
niong/ym. Oczekujac tego od innych, mtoda osoba uczy sie tez im to dawac,
to znaczy skupia¢ uwage na czyichs$ stowach, stuchac¢ ze zrozumieniem.
Umiejetnos¢ skupienia uwagi warunkuje mozliwosci uczenia sie mézgu,
zas ,[z]drowa relacja pedagogiczna musi opierac sie na dwukierunkowym
przeptywie uwagi, wzajemnego stuchania sie, poszanowania i zaufania do
siebie” (Dehaene 2021, 254). W swietle aktualnych badan wydaje sie, ze
zdolnos¢ ,,wzajemnego wstuchiwania sie w swoje stany mentalne” jest cecha
specyficzna gatunku ludzkiego (Dehaene 2021, 254). Rozwijanie umiejet-
nosci stuchania ze zrozumieniem i wzajemnego wstuchiwania sie zaré6wno
w intelektualny przekaz, jak i towarzyszace mu stany emocjonalne mozna
interpretowac jako stawanie sie lepszym cztowiekiem. Mowienie i stucha-
nie, rowniez w relacjach réwiesniczych, naprzemienne skupianie uwagi na
tym, co mam do powiedzenia i co inna osoba mowi do mnie, czeste prze-
chodzenie z jednej perspektywy do drugiej, to jedna z gtdéwnych dzwigni
uczenia sie, niezaleznie od wieku.

Zakonczenie

Droga do zmieniania szkoty i wspdtczesnej edukacji nie jest nacisk na
role nauczyciela (co moze grozi¢ czesciowym umacnianiem modelu trans-
misyjnego) ani tez rytualne podkreslanie roli ucznia (co z jednej strony
sprzyja ryzyku nadmiernego indywidualizmu, z drugiej umozliwia trwanie
w usrednionym wyobrazeniu o uczniu), lecz skupienie uwagi na relacjach
miedzy nauczycielem i uczniem, a nawet w wiekszym stopniu na relacjach
miedzy samymi uczniami, ale takich relacjach, ktére zawiazuja sie w kon-
tekscie konkretnego zadania podczas zaje¢ i wobec postawionego przez
nauczyciela szczegotowego celu dydaktycznego. To nauczyciel przyjmuje
odpowiedzialnos¢ i za postawienie danego celu, i za jego zrealizowanie.
Zwrécenie uwagi na znaczenie relacji odnosi sie gtdéwnie do sposobu osia-
gania tego celu i daje mozliwo$¢ wzajemnego wzmacniania sie dzialan
nakierowanych réwnoczesnie na rézne cele szczegotowe.

Dobrze, ze dyskutowany w tym tomie projekt podstawy programowej
wlaczyl pewne ogdlne wskazania dla nauczycieli. To oczywiscie nie moze
odbiera¢ im autonomii, bez ktdrej trudno wyobrazi¢ sobie przezwycieze-
nie transmisyjnego modelu nauczania. Niemniej okreslenie nastawienia
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nauczycieli wobec ucznidéw, a moze tez typu relacji, moze pomagac¢ w ukie-
runkowaniu stawianych przez nich celow szczegdétowych na cel ogodlny.
Podzielam te gtosy wczesniejszej dyskusji (Sprawozdanie 2021), ktore pod-
nosza kwestie nadmiernej liczby celow szczegélowych. Warto, zeby dalsza
refleksja nad podstawa programowa obejmowata jej gtéwne cele i kluczowe
pojecia, ktore pomoga w otwarciu przed szkota nowej perspektywy i maja
szanse byc¢ podzielane przez szerokie kregi spoteczne. Szkola jest nadal
stosunkowo mocno ugruntowana instytucja spoteczna.

Gléwnym celem jest - w moim przekonaniu - zmierzenie sie szkoty
Z niepewnoscia, jaka rysuje sie przed kolejnym pokoleniem. By do niej
przygotowad, trzeba zrozumieé, co jest w niej innego w poréwnaniu z nie-
pewnosciami doswiadczanymi przez wczesniejsze pokolenia. Powodéw do
niepewnosci dzis nie brakuje, niemniej stawiajac pytanie o mozliwosc¢ prze-
ksztalcania instytucji spotecznej, jaka jest szkota, trzeba szukac glebszego
jej podtoza. Wydaje sie, ze ten nowy element, z ktorym tak trudno radzi sobie
europejska edukacja, jest pochodna zalamania sie wzorcow linearnego roz-
woju i postepu, pieczotowicie konstruowanych we wczesniejszych stadiach
nowoczesnosci, a nawet pokrytych pewna patyna tradycji i wrosnietych
w ludzkie przyzwyczajenia. Proby powrotu do nich nie zapewnia zywotnych
sit nowemu pokoleniu. Natomiast daje na to szanse uwrazliwienie eduka-
cji na oddolne budowanie relacji i wiezi spotecznych, celowe nakierowa-
nie pracy dydaktycznej na kreowanie doswiadczen wzajemnego uczenia
sie z innymi, postaw gotowosci do podejmowania nieznanych probleméw
i Smiatosci uczenia sie na btedach w ich rozwiazywaniu. Wyksztatcenie
umiejetnosci radzenia sobie z niepewnoscia w powszechnej skali, opartego
na zaufaniu do wtasnych mozliwosci, otwarciu na innych i wzmacnianiu
wiezi spotecznych, jest chyba wyznacznikiem naszych czasow.
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