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Abstract: Teaching material for each multimedia thematic module is selected to
show interdependencies of texts and assists students with learning. Henceforth, the the-
matically related texts form cognitive amalgams. It is recommended to link verbal texts
with multimedia ones to encourage students to decode and create meanings, thus, to
compare different means of expression. Such way of teaching of mother tongue has been
implemented in developed countries such as Australia, Finland and Norway. The module
topic guides the interpretation of the texts. Prototype Polish language curriculum for high
schools Interpretants of readings recommends reading the original text aloud first and
then comparing it with texts of other genres and with multimedia. This teaching method
has been implemented in several Polish schools, at the Pedagogical University of Cracow
and the University of ¥£.0dz. The original programs based on the prototype curriculum for
high schools should be consulted with the local community.
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Streszczenie: Material nauczania warto uja¢ w sekwencje, aby pokazac¢ zalezno-
$ci, a calo$¢ zapamietaé. Powigzane tematycznie utwory tworza kognitywne amalgamaty.
Teksty werbalne nalezy wigza¢ z multimedialnymi, aby poréwnywac Srodki wyrazowe,
uczac dekodowania i tworzenia znaczen. Taki sposéb nauczania jezyka ojczystego wdro-
zono w Australii, Finlandii, Norwegii czyli w wysoko rozwinietych krajach. Metoda naucza-
nia z uzyciem multimedialnych moduléw tematycznych polega na celowym powiazaniu
tresci nauczania w moduly, z ktérych kazdy zawiera teksty literackie oraz multimedia.
Temat ukierunkowuje rozumienie tekstéw. Prototypowy program nauczania jezyka pol-
skiego w szkole sredniej Interpretanty lektur zaleca gto$ne odczytanie tekstu wyjsciowego
i tematyczne powigzanie go z tekstami innych gatunkow oraz multimediami. Jest wdrozony
w kilku szkotach, na Uniwersytecie Pedagogicznym i Uniwersytecie L.6dzkim. Stworzone
na jego bazie autorskie programy nalezy przed realizacja skonsultowa¢ w lokalnym srodo-
wisku, w tym z uczniami.

Stowa kluczowe: dekodowanie, poréwnanie, glosne czytanie, emocje, znaczenia,
spolecznosc¢ lokalna
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Dlaczego modutly?

Zestawianie ujecia tego samego tematu w dzietach literackich, repre-
zentujacych rozne rodzaje i gatunki, oraz w multimediach, pokazuje, jak
zmienialy sie na przestrzeni czasu fundamentalne pojecia, np. rodziny,
religii, ekonomii, artysty itd. Celowe dobranie tekstéw prowadzi do zrozu-
mienia genezy tych zmian. Dobdr tekstow jest trudny, poniewaz wymaga
podporzadkowania ich tematowi, celom i tresciom ksztalcenia, wrazliwo-
$ci uczniow. Powinny tez byé dlugo dostepne i atrakcyjne. W Polsce kon-
teksty lektur dobiera nauczyciel oraz autorzy programow i podrecznikéw.
Natomiast w szkotach z matura miedzynarodowa nauczyciel samodzielnie
wiaze teksty w tematyczne modutly. Prowadzi to czasem do nieporozumien
w postaci poddania tresci ksztalcenia zewnetrznym dyskursom, np. nazy-
wania Krzysztofa Kamila Baczynskiego poetq Holocaustu czy przypisywania
polskiej szlachcie wytacznie cech negatywnych (Slésarz 2018, 179-182).

Wytwory kultury popularnej zapewniaja lekcjom atrakcyjnos¢, poniewaz
w Polsce, jak i w innych krajach postkomunistycznych, rozumienie klasyki
literackiej poddano presji zideologizowanych adaptacji filmowych (Slésarz
2002; taz 2013, 308-364). Kompletowanie i interpretowanie celowo dobra-
nych kontekstéw lektur jest utrudnione. Jednak nawet w Australii, mimo
wypromowania w mediach (a zwtaszcza w filmach) pozytywnego wize-
runku kraju, od potowy lat 90. ubiegtego wieku prototypy fakultatywnych
modutdéw tematycznych tworza podmioty zbiorowe, sktadajace sie z wtadz
stanowych, nauczycieli, dyrektoréw, rodzicéw, psychologow, pedagogoéw,
przedstawicieli mniejszosci narodowych itd.

W Finlandii programy nauczania réwniez zregionalizowano. Podstawe
programowa opracowato w 2019 roku Krajowe Kuratorium Oswiaty,
a szkoty do 1 sierpnia 2021 przygotowaly programy nauczania, zatwier-
dzane pod warunkiem wczesniejszej konsultacji z nauczycielami innych
przedmiotéw, uczniami, ich rodzicami, dyrekcja i organami nadzorujacymi
szkoty (Opetushallitus Utbildningsstyrelsen 2019, 14). Centralnie opraco-
wane prototypy programéw zawieraja podzial na moduty, szkoty je uzupet-
niaja tytutami lektur i innymi szczegétami. Uczniowie zyskali Swiadomos¢,
czego maja sie uczyC, wiec rozwijaja umiejetnosci i zdolnos¢ samoksztal-
cenia, wybierajac potrzebne im przedmioty i zagadnienia tak, aby w ciagu
trzech lat nauki w szkole $redniej zebra¢ 150 punktow (moduly sa zwy-
kle dwupunktowe). Opublikowane na stronach internetowych szko6t pro-
gramy umozliwiaja wybor ofert (np. Opetushallitus 2016 i 2020, Helsingin
Yliopisto 2021). Podobny harmonogram prac wdrozono w Norwegii, gdzie
rowniez uzgodnione tresci nauczania maja wyzwala¢ wspolprace szkolnej
i okotoszkolnych spotecznosci.

Tematy moduléw i powigzane teksty wyznaczaja cele nauczania, ktére
tym samym zostaja poddane wspoltworzeniu i kontroli ze strony rodzi-
céw, wladz, uczniow i zainteresowanych srodowisk. Moduly tematyczne
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profiluja bowiem percepcje waznych kulturowo tekstow. Dlatego nie
powinny by¢ tworzone poza spotecznym otoczeniem szkoly, a tak jest
obecnie w Polsce. W dodatku opierajacy prace na cudzych pomocach
dydaktycznych nauczyciele realizuja czasem ukryty program nauczania
(hidden curriculum) (Apple 1976), nie zdajac sobie z tego sprawy.

Ilustracja 1. Schemat przykladowego multimedialnego modulu tematycznego.
Analizowane jest przedstawienie tego samego tematu (np. ofiarnosci, postprawdy)

w powiesci lub opowiadaniu, dramacie lub wierszu, prozie niefikcjonalnej i filmie.

Interpretowanie tekstu przez zestawianie go z drugim i kolejnym ma tra-
dycje w odniesieniu do objasniania tekstéw biblijnych. Jest praktykowane
np. w czytaniach mszalnych przez wigzanie swieta lub patrona dnia, koloru
szat liturgicznych, fragmentu ksiegi Starego Testamentu, psalmu, ksiegi
Nowego Testamentu i Ewangelii oraz kazania. Ma podbudowe w postaci
teorii egzegezy', zgodnie z ktora czesci wyjasniaja sie wzajemnie.

Prastary mechanizm ksztaltowania postaw przy uzyciu fabut wykorzy-
stywano w dwudziestoleciu miedzywojennym. Korespondencja wydawcéw
Z pisarzami dowodzi, ze najpierw byla formutowana teza edukacyjna, czyli
»idea, problem pedagogiczny (po co tekst mial powstac i jakie zalozenia
spehic), pozniej uwagi o tematyce, ewentualnie dopelnione sugestiami
szczegotowych rozwigzan fabularnych” (Budrewicz 2003, 156). W ten spo-
sOb uczono patriotyzmu i dumy narodowej: podkreslano gospodarcze i poli-
tyczne znaczenie dostepu do morza, role Slaska, przypominano bohateréw
narodowych, opisywano polskie miasta i krajobrazy, przedstawiano doko-
nania Polakow w Europie i $wiecie, starajac sie nie zaniedba¢ autonomii
literackiej tekstu (Budrewicz 2003, 156-199).

! Zob. np. ,Biblica et Patristica Thoruniensia” - w tym czasopi$mie, wydawanym przez UMK,
egzegezie poddawane sa kolejne ksiegi Starego i Nowego Testamentu.
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W Polsce powojennej wigzanie tekstéw przywrécila Bozena
Chrzastowska, ktéra w latach 70. XX w. wprowadzita do centralnych elimi-
nacji Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego interpretacje poréwnawcza
wierszy, zauwazajac, ze wymaga ona ,dostrzezenia podobienstw i réznic
w poetyce porownywanych utworéw, podporzadkowania zalozonej proble-
matyce interpretacyjnej techniki opisu i analizy, umiejetnosci wyboru wta-
$ciwych kontekstéw, wreszcie wartosciowania” (Chrzastowska 1988, 122).
Wiaczono ja do pisemnego egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzo-
nym. Nauczyciele zestawiaja tez bohaterdéw, np. Krola Edypa i Makbeta.
Wigzanie tekstow literackich z wizualnymi i multimedialnymi stato sie
powszechne w realizacjach artystycznych i edukac;ji.

W 1990 r. wdrozono opracowany przez Bozene Chrzastowska Program
nauczania liceum ogolnoksztatcqgcego, liceum zawodowego i technikum,
w ktorym material nauczania podzielono w obrebie kazdej epoki na moduty
zawierajace: lektury podstawowe i uzupeiniajace, kontynuacje i nawiaza-
nia, ¢wiczenia w interpretacji uwzgledniajace konteksty filozoficzne, eseje,
zabytki architektury, malarstwo, spektakle telewizyjne, programy telewi-
zyjne i radiowe, wystawy i filmy. Modut konczyty krétkie i wnikliwe suge-
stie interpretacyjne oraz problematyka syntezy, pelnigc funkcje podobna do
tematow moduléw. Realizacja tego programu dawata nauczycielom wiele
satysfakcji - materiatem nauczania mozna byto tatwo operowad.

Po siedmiu latach wprowadzono podstawe programowa, w ktorej nie
wiagzano tematycznie tresci ksztatcenia. Nie powiazano ich tez w nastep-
nych. W programach nauczania moduty tematyczne pojawiaty sie, lecz albo
nie uwzgledniano w nich multimediéw - np. w serii To lubie!, albo zawieraty
zbyt obszerny materiat, przewidziany do realizacji na caty rok szkolny, np.
Cztowiek wobec egzystencji i historii nie powiazal percepcji 104 tekstow,
nawigzan, kontekstow i filméw (Gromadzka 2002, 15). Wymienione po nich
24 Tematy - motywy - toposy nie zostaty powiazane z tekstami.

Tymczasem opatrywanie modutlu tytutem, wskazéwkami interpreta-
cyjnymi i materiatami pomocniczymi ukierunkowuje prace i wyznacza cel,
odciazajac nauczyciela od wigzania programu, rozkltadu materiatu naucza-
nia, podrecznikowych éwiczen i zadan, nuzacych z uwagi na oderwanie
od lokalnego i aktualnego kontekstu. Cwiczenia moga byé formutowane
i wykonywane na biezaco, w zaleznosci od potrzeb zespolu. Nauczyciel
zyskuje sposobnos¢ obserwowania percepcji i postepéw ucznidéw, popra-
wiania, wyjasniania, a uczniowie - pytania, wymiany spostrzezen, przezy-
wania. Kontakt z dzielem staje sie autentyczny. Jest czas na glosne czy-
tanie, stuchanie, rozmowe, przezycia - zaniedbane, gdy lektury czyta sie
w domu i cicho albo zastepuje streszczeniami. Pogtebia sie kontakt nauczy-
ciela i uczniéw,.

Nie program nauczania, nie podrecznik, nie nauczyciel, ale temat
sprawia, ze wyzwala sie zaangazowanie uczniéw w przezywanie lektury.
Poznanie dokonuje sie dzieki zauwazeniu opisanych w literaturze fikcyjnych
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doswiadczen innego czlowieka, czyli spojrzeniu na siebie oczami innego
(Stawek 2013, 100). Wazne staja sie relacje miedzy cztowiekiem a tekstami,
a takze dyskursy, w ktorych funkcjonuja. Dlatego uczniowska percepcja
lektur powinna by¢ centrum dydaktycznych oddzialywan. Nie tekst, nie
media, nie egzamin.

Glosne czytanie lektur w klasie angazuje uczniow na odpowiadaja-
cych im poziomach, poniewaz précz shluchania obserwujg, pisza, dysku-
tuja i rozwigzuja problemy, myslac o przyczynach réznic w ujeciu tematu
modutu przez réznych autoréw. Odnosza kazdy z omawianych tekstow do
macierzystych ,kontekstow i znaczen, ktore okreslaja jego wartosc¢ i sens”
(Nycz 2006, 12), ale tez do siebie i swego otoczenia.

Dlaczego multimedia?

We wspodtczesnej kulturze dominuja teksty multimedialne. Uczestnictwo
W niej wigze sie z doznawaniem stymulacji emocjonalnej i poszukiwaniem
wspdllnoty, np. w przypadku gier on line i mediéw spotecznosciowych.
Multimedia, wiazac teksty z udZzwiekowionymi obrazami, staty sie narze-
dziem komunikowania. Nie mozna ich pomina¢ w programie nauczania
jezyka ojczystego. Tworza reprezentacje rzeczywistosci. W istocie sa to
ztudne konstrukty, zarzadzane przez agendy marketingowe i ideologiczne
(Lisowska-Magdziarz 2018, 79). Konieczna jest strategia nauczania, rozwi-
jajaca kompetencje medialne uczniow podczas odbioru i tworzenia prze-
kazow. Wkomponowanie multimediow do modulu moze wiec polega¢ na
ich zaprezentowaniu i analizie, ale moze tez obejmowaé tworzenie prze-
ktadu intersemiotycznego, bedacego reakcja na werbalny tekst (reader
response): filmu, komiksu, zdjecia, chmury wyrazowej, piosenki, stuchowi-
ska itp. - albo tekstu werbalnego w reakcji na multimedia.

Przejecie przez media przestrzeni, przyznanej wczesniej literaturze,
dokonywato sie stopniowo: od propagandy w PRL, cenzury i autocenzury
(Sienkiewicz 2018), przez adaptacje filmowe, pelnigce role interpretantéow
lektur (Bobinski 2007), az do stosowania filtrujacych algorytmow i powsta-
nia baniek informacyjnych (Parisier, Helsper 2011), ktére w potaczeniu
Z konsumpcjonizmem i kultem terazniejszosci prowadza do zerwania z tra-
dycyjnymi wartosciami cywilizacji Srédziemnomorskiej i wilasna kultura.
Uczniowie traca kontakt z klasyka literacka. Jest to zjawisko szczegol-
nie widoczne w krajach uwikltanych w wewnetrzne i zewnetrzne wasnie,
doswiadczajacych konfliktow kulturowych, kolonizowanych i poddanych
presji wojen informacyjnych zwiazanych np. z nielegalng imigracja czy
dazeniem do utrzymania dominujacej w mediach oraz gospodarce obecno-
sci obcego kapitatu.

Dzieto ma takie wlasnosci, jakie nadaje mu wspélnota interpretacyjna
(Nycz 2011, 18), zatem jesli literatura ma wzmacnia¢ narodowa tozsamos¢
i spéjnos¢, to w szkolach trzeba formowac¢ wspdlnoty interpretacyjne.
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W wielokulturowej Australii w koncu ubiegtego wieku zrezygnowano z pod-
recznikow, a nauczanie angielskiego podporzadkowano lokalnie uzgodnio-
nym celom i tresciom tak, aby dzieta australijskiej, europejskiej i Swiatowej
literatury wykorzysta¢ w roli katalizatoréw narodowej spgjnosci i zestawic
z literaturg wspoétczesna oraz multimediami, co integruje wielokulturowe
spoteczenstwo, a multimedia czyni sSrodkiem do uwspétczesnienia przekazu
zawartego w lekturach.

W Nowej Zelandii uczniowski odbior tekstéw medialnych ma taki sam
status, jak drukowanych (Connolly 2018). W Irlandii, Holandii, Hiszpanii
i USA edukacje medialng wkomponowano w ksztalcenie literackie i inne
przedmioty. W innych krajach wprowadzono odrebny przedmiot w rodzaju
Media studies.

Tymczasem w krajach postkomunistycznych, w tym w Polsce, edukacja
medialna nie jest realizowana systemowo, a w dokumentach oswiatowych
brak jej koncepcji (Bobinski 2016, 112). Obowiazkowe przygotowywanie
prezentacji w gimnazjach znikto wraz z ich likwidacja, a w szkotach ponad-
gimnazjalnych ze zmiang formuly ustnej matury w 2015 r. Wieloletnie
zaniedbania edukacji polonistycznej doprowadzity do erozji misji kulturo-
wej szkoly jako instytucji przygotowujacej inteligencje do podejmowania
rol spotecznych. Obnizenie wymagan egzaminacyjnych na maturze 2021
zostato wiec spowodowane nie tylko pandemia. Edukacja polonistyczna
jest nieefektywna.

Metoda MMT

Metoda MMT moze by¢ stosowana na kazdym poziomie edukacji i na
roznych przedmiotach. Polega na celowym powiazaniu tresci nauczania
w modutly, z ktorych kazdy zawiera teksty werbalne oraz multimedia i jest
podporzadkowany tematowi ukierunkowujacemu rozumienie tekstu wyj-
sciowego i pozostatych. Ma na celu kompleksowe ksztalcenie, integrujace
przyrost wiedzy z rozwojem umiejetnosci i kompetencji spotecznych, totez
jest tez kwalifikowana jako autonomiczna (Fiszbak 2019, 265), poniewaz
Z uwagi na precyzyjna organizacje tresci i dziatan uczniow zawiera zarowno
przyswajanie wiedzy (strategia asocjacyjna A), jak i rozwigzywanie pro-
bleméw (strategia problemowa P), ksztalcenie umiejetnosci (strategia O)
oraz wyzwalanie emocji (strategia E). Wykracza poza wyrdznione przez
Wincentego Okonia strategie czy toki ksztalcenia (Okon 1987, 347-349),
zatem MMT to nie tylko metoda, lecz zarazem strategia dydaktyczna.

Z metodologicznego punktu widzenia metoda MMT to badanie jako-
sciowe: zbiorowe studium przypadku z zastosowaniem analizy narracyjnej,
ukierunkowanej przez temat modutu, petiacy role celu i pytania badaw-
czego. Zawarte w fabutach surowe dane to wiele jezykowych, etnograficz-
nych, socjologicznych i antropologicznych informacji, umozliwiajacych zro-
zumienie sytuacji i punktéw widzenia bohateréw i narratoréw czy tworcow
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filmu jako reprezentantow srodowisk, a wystepujacych w rolach ucielesnio-
nych procesow spotecznych (embodied social performances), natomiast
narracji jako formy dyskursu (Chase 2018, 947-948). Zbieranie danych
i ich analiza pod katem tematu sa réwnoczesne, a dokonywane zwlasz-
cza w trakcie gtosnego czytania. Dokonuje sie wtedy narracyjna analiza
tematyczna, nastawiona na jezyk, tresc¢, strukture, dialog i wizualnosc¢
wypowiedzi (analize przywotanych obrazéw). Nastepujace potem interpre-
tacje porownawcze tekstow ilustruja temporalne zmiany problemu sfor-
mulowanego w temacie, a bohaterowie budza empatie mimo odmiennosci
doswiadczen i pozycji spotecznej. Narracje wyzwalaja identyfikacje, emo-
cje, postawy i zaangazowanie wobec zaprezentowanych zjawisk. Perswazja
narracyjna ogranicza stereotypy, utatwia rozumienie innych ludzi i praw
rzadzacych spotecznosciami. Jest wykorzystywana w pedagogice, ale tez
w medycynie, psychologii i psychiatrii, prawie, marketingu i rozrywce
(Bilandzic i Busselle 2013, 215). Badania narracyjne przyczyniaja sie do
spotecznej lub instytucjonalnej zmiany (Chase 2018, 958).

Tekst wyjsciowy to np. Lalka. Musi by¢ dokladnie poznany, najlepiej
odczytany w catosci lub duzych fragmentach, gtosno, na lekcji, a interpre-
towany pod katem waznego spotecznie i kulturowo tematu modutu, np.
patriotyzmu gospodarczego, stosunku spoteczenstwa do wynalazcow, zadan
pozytywistycznej powiesciitp. Zestawiany jest z tekstami na podobny temat,
co umozliwia obserwowanie pojmowania wskazanych zjawisk i postaw
w innych czasach i zbiorowosciach. Najprostsza operacja poznawcza, jaka
jest poréwnanie, prowadzi do zauwazenia aktualnosci problematyki, warto-
$ci i emocji, wpisanych w lektury, uwazane czesto przez uczniow (a nawet
nauczycieli i dydaktykdw) za anachroniczne. Okazuje sie, ze tematyczne
moduly pomagaja rozumie¢ ponadczasowe mechanizmy funkcjonowania
Swiata, spoteczenstwa i cztowieka, a multimedia czesto je znieksztalcaja.
Porownywanie zawartych w utworach idei sktania tez do zestawiania Srod-
kéw wyrazowych i macierzystych kontekstéw literatury oraz multimediéw,
np. filmoéw, wideoklipow, gier, seriali, audycji telewizyjnych, spektakli multi-
medialnych, postow w mediach spotecznosciowych, memoéw, fotomontazy
itd. Rozumienie wyjsciowej lektury staje sie pogtebione.

Te same lektury moga by¢ elementami réznych moduléw tematycznych.
Pan Tadeusz moze by¢ czytany pod katem charakterystyki szlachty, ale tez
potozenia chlopéw lub opiséw obyczajéw. Mozliwe jest wiec wpisanie naj-
wazniejszych lektur w rézne moduly. Zestaw tematow modutéw i lektur
powinien by¢ zmieniany, aby aktualizowa¢ programy, wykluczyé rutyne
i korzystanie ze Sciag. W Australii zmieniany jest co 4-5 lat, zatem wydaw-
com bardziej niz $ciagi optaca sie drukowac najlepszej jakosci opracowa-
nia, rekomendowane przez autoréw programéw. Natomiast najwazniej-
sze lektury sa omawiane w sposob przystosowany do aktualnych potrzeb
i lokalnych kontekstow.
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Wspdlne, gltosne czytanie czy odgrywanie rél pozwala na zrozumienie
tekstu przez wyzwolenie przezy¢ i osadzenie utworu w lokalnych realiach.
Znaczenia tekstow literackich nie sg bowiem ustalane w ramach dominuja-
cej w polskiej szkole tradycji interpretacyjnej, lecz wyznaczane przez para-
dygmaty, uzgadniane w ramach lokalnych wspdélnot interpretacyjnych (Fish
2002, 81; Szahaj 2014, 26; Kalaga 2001, 76-78), totez np. zaraza, przedsta-
wiona na pierwszej stronie Krola Edypa, z pewnoscia zostanie skojarzona
z pandemia COVID-19, co moze skloni¢ do poréwnania ponadczasowych
przyczyn ich powstania.

W Polsce - jak w wielu innych krajach - potrzebna jest zbiorowa kontr-
pamie¢ (countermemory), formowana na bazie literackich przekazéw
wbrew komercyjnym mediom gléwnego nurtu, odwotujaca sie do sttumio-
nych narracji i wspélnotowych doswiadczen w celu wzmocnienia narodo-
wej spojnosci i upodmiotowienia dla zbiorowej realizacji ideatow sprawie-
dliwosci, rownosci, solidarnosci, tolerancji i innych idei - wymienianych
w dokumentach oswiatowych.

Tymczasem podzialy spoteczne utrudniaja formowanie literackich
hierarchii. Pole literackie jest heteronomiczne i poddane presji medidw,
gospodarki i wtadzy politycznej (Jankowicz i in. 2014). Dlatego wszystkie
podstawy programowe krytykowane sa za lekturowa zawartos¢ pod pre-
tekstami jej tendencyjnosci, anachronicznosci czy obszernosci. Uczniowie
sq zniechecani do czytania, a w szkotach brakuje literatury wspoétczesnej.
Gdy sie pojawia, jest krytykowana wskutek roznic przekonan swiatopogla-
dowych i politycznych?. Literatura najnowsza, najbardziej uczniéw inte-
resujaca i ceniona np. w dwudziestoleciu miedzywojennym (Lam 1924;
Budrewicz 2003), znalazta sie poza lekturami (Kierzek 2008).

Dewaluowaniu szkolnych lektur jako tagcznikow z narodowa i kulturowa
tradycja towarzysza procesy wynikajace z ekonomicznej poprawy warun-
kéw zycia i uksztaltowania sie spoteczenstwa dobrobytu (Galbraith 1973),
a w nim rynku doznan (Sieradzki 2011, 124), na ktérym kultura popularna
zostala umasowiona i wykreowano nowe pragnienia. Tymczasem kazdy
tekst jest wyrazem swiatopogladu, wartosci i ideatow / ideologii, a pozna-
nie humanistyczne jest uwarunkowane kulturowo (Nycz 2011, 22). Dlatego

nie jesteSmy w stanie skutecznie oddzieli¢ obiektywnych cech i wartosci dzieta
sztuki od uprzedniej wiedzy podmiotu oraz rozlegtych i zréznicowanych senséw
i ocen wnoszonych przez kulturowe wspoélnoty, ktére w réwnym stopniu okreslaja
jego nature (Nycz 2011, 22).

Oznacza to, ze w szkole XXI w. trzeba edukowac kulturowe wspolnoty
uksztattowane przez multimedia.

2 Np. nazwiska lub teksty autoréw: Irit Amiel, Witold Gombrowicz, Jan Pawet II, Zofia Kossak-
-Szczucka, Marcin Swietlicki, Jarostaw Marek Rymkiewicz, Wojciech Wencel.

Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022




Interpretanty lektur. Prototypowy program nauczania
metodg multimedialnych modutéw tematycznych (szkota Srednia)

Prezentacja prototypowego programu nauczania

Program nauczania metoda MMT Interpretanty lektur. Produkty prze-
mystu medialnego (Slésarz 2018-2021) ma charakter prototypowy, czyli
nie jest przeznaczony do stosowania w dostownej formie. Prezentuje tresci
podstawy programowej z 2018 roku, przeznaczone do realizacji w liceum
i technikum, modelowo utozone w multimedialne moduly tematyczne
w ramach obowiazujacego limitu godzin. Program jest mozliwy do realiza-
cji. Wdrazanie musi by¢ poprzedzone dostosowaniem programu do lokal-
nych potrzeb (np. zmiana tytutdéw, uktadu i liczby modutéw, doboru lek-
tur) i sposobu pracy nauczyciela. Zgodnie z polskim prawem konieczne
jest uzgodnienie tak powstatego programu autorskiego z innymi nauczy-
cielami, dyrekcja, Rada Rodzicow, uczniami i ich rodzicami, organem
prowadzacym itd.

Tresci nauczania powiazano w kognitywne amalgamaty w rozumieniu
Gillesa Fauconniera i Marka Turnera (2019), taczac je w struktury wyzna-
czajace podstawowe znaczenia kultur (Bruner 1991) i réznice: reprezento-
wanej przez literature hierarchii wartosci oraz wpisanej w multimedia kul-
tury przyjemnosci (Schulze 1992). Wskazowki interpretacyjne adresowane
sa do lokalnych wspdlnot. Ukierunkowuja wykrywanie miedzytekstowych
dyskursow i wytwarzanie nieostatecznych interpretacji.

Zalecono gltosne odczytanie w klasie wyjsciowego tekstu w catosci lub
duzych fragmentach, zatem ksztalcenie umiejetnosci méwienia i stuchania.
Program nie wymaga drukowanego podrecznika. Zaleca sie publikowanie
uczniowskich prac w Sieci.

Dotaczono propozycje kryteriow oceniania: wypowiedzi ustnych, wypra-
cowan, interpretacji wiersza, sprawdzianow, notatek, umiejetnosci: czyta-
nia i recytowania tekstu, oczekiwania wobec inscenizacji, a takze sugestie
oceny aktywnosci.

Program zawiera 20 moduléw dla poziomu podstawowego i siedem
dla rozszerzonego. Kazdy opatrzono tematem i wskazéwkami interpreta-
cyjnymi, a skonstruowano z utworéw literackich reprezentujacych epike,
liryke, dramat, multimediow i tresci ksztatcenia jezykowego. Sprecyzowano
tez ksztalcone na ich bazie umiejetnosci z zakresu czytania utworow lite-
rackich, odbioru tekstow kultury, sprawnosci retorycznej i samoksztatce-
nia. Nauczycielowi zalecono specjalistyczne opracowania kazdego tematu.

Po wdrozeniu kolejnej podstawy programowej prawdopodobnie moz-
liwe bedzie ograniczenie liczby lektur. W Australii rocznie realizuje sie trzy
moduty: obowigzkowy i dwa fakultatywne. Zaktadajac, ze w Polsce cele
i efekty ksztatcenia pozostana podobne jak w podstawie programowej 2018
roku, a czes¢ lektur stanie sie fakultatywna, mozna zaproponowac¢ uktad
tresci nauczania w postaci trzech modutéw rocznie, a na poziomie rozsze-
rzonym pieciu (w klasach maturalnych mniej z uwagi na liczbe godzin).
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Tabela 1. Przyktadowy uklad moduléw - poziom podstawowy, wariant A.

Klasa | Modul obowiazkowy Modutly fakultatywne

I Wiara Przynaleznosé Przemoc

I1 Emigracja, imigracja, Ekonomia i patrio- Destabilizacja
reemigracja tyzm gospodarczy

111 Rodzina Imperializm kulturowy | Konsumpcjonizm

v Autorytet Autopromocja

Tabela 2. Przykladowy uktad moduléw - poziom podstawowy, wariant B.

Klasa | Modul obowiazkowy Modutly fakultatywne
I Dom Odpowiedzialnos¢ | Rzeczywistos¢ wirtualna
II Faszyzm Indoktrynacja Konsumpcjonizm
i postprawda
I11 Wies Obywatelskos¢ Lojalnos¢ i zdrada
i patriotyzm
v Suwerennos$¢ a domi- Ekonomia i patriotyzm gospodarczy
nacja

Tabela 3. Przykladowy uklad dodatkowych moduléw dla poziomu
rozszerzonego.

Klasa | Modul obowiazkowy Modul fakultatywny
I Religia Wychowanie i ksztatcenie
II Suwerenne panstwo Funkcje sztuki

II1 Ojcostwo Artysta

v Wtadza

Moduly moga by¢ realizowane w kolejnosci zgodnej z zamystem dydak-
tycznym. Chronologia tekstéw powinna by¢ ustalana w obrebie modutu, co
utatwi synteze.

Wdrozenia metody MMT

Metoda MMT powstawata od 1984 roku, gdy jako absolwentka fil-
moznawstwa, zaczynajac prace nauczycielki jezyka polskiego w liceum,
zauwazylam rozbieznosc¢ idei i przestan w lekturach i filmowych adapta-
cjach (Slésarz 2002). Propozycje ich powigzania zebraltam w dwu progra-
mach autorskich, z ktorych ostatni przekazalam nastepczyni, przechodzac
do pracy na Uniwersytecie Pedagogicznym, gdzie opracowatam strategie
wlaczania do edukacji polonistycznej przekazéw cyfrowych, zwlaszcza
internetowych (Slésarz 2008).
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Bedac w Australii, obserwowatam, jak nauczyciele dopeiaja lekcje
przekazami medialnymi, a lektury sa intencjonalnie wigzane miedzy soba
i z multimediami (np. NSW Government 2021). Wiaczytam metode MMT
do zaje¢ studentéw specjalnosci nauczycielskiej. Powstaly projekty zajec,
czes$¢ wdrozono podczas praktyk. Zrealizowatam tez projekt wdrozeniowy
w gimnazjum, efekty przedstawitam w ksigzce Ideologiczne matryce (2013),
a metode MMT w kolejnej - Interpretanty lektur (2018).

Program Interpretanty lektur poznali przyszli nauczyciele jezyka
polskiego, studiujacy na Uniwersytecie Lodzkim. Powstata na ten temat
praca magisterska, scenariusze lekcji (Fiszbak 2019, 423-430), a metoda
jest zaprezentowana w podreczniku Polonistyczna dydaktyka ogdlna
(Fiszbak 2019).

Metoda MMT znana jest tez nauczycielom i egzaminatorom matu-
ralnym z jezyka polskiego wojewodztw matopolskiego, podkarpackiego
i lubelskiego, poniewaz program Interpretanty lektur zostat udostepniony
w forum Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie. Po przeksztal-
ceniach w program autorski eksperymentalnie wdrozony zostat w liceach
i technikum, a efekty jego stosowania sa badane i publikowane (Kotarba
2020a, 2020b, taz w druku; Slésarz 2020). Poznali go nauczyciele - czton-
kowie Stowarzyszenia Polonistow, gdy w lutym 2020 roku w Instytucie
Filologii Polskiej UP odbylo sie seminarium Nauczanie metodq multimedial-
nych modutow tematycznych. Cele - szanse - zagrozenia. Teoria i praktyka.

Korzysci ze stosowania MMT

Koniecznos$¢ konsultacji programu na szczeblu lokalnym jest lekcja par-
tycypacji w demokratycznym wspotdzialaniu na rzecz funkcjonowania naj-
blizszego srodowiska.

Glosne czytanie wyjsciowego tekstu zaciekawia, a kolejne pogiebiaja
jego rozumienie. Dzieki temu mozna stawia¢ w centrum zainteresowania
tematy spotecznie wazne, a takze problemy jezykowe.

Wysilek tematycznego powigzania tekstéw ztozony jest na autoréw pro-
gramu, nie na nauczyciela czy ucznia, ktérzy moga przed rozpoczeciem
nauki pozna¢ material i dokona¢ wyboru modutéw, a w ich obrebie tek-
stow fakultatywnych. Wymagania egzaminacyjne zostaja wpisane w pro-
gram. W Australii tematy wypracowan egzaminacyjnych tworzy sie na
bazie tematéw modutéw, co ogranicza biurokracje i stres zdajacych oraz
pozwala na obiektywna, wywazong, poréwnywalna ocene osiagnie¢ eduka-
cyjnych uczniow, a nawet szkot - ustalane sa ich rankingi, rzutujace na war-
tos¢ jednakowych ocen, wystawianych w réznych szkotach, co jest brane
pod uwage przy rekrutacji na studia. Dlatego uczniowie zdolni chetnie
pomagaja majacym trudnosci w nauce, poniewaz dzieki wspélnym sukce-
som ich szkota osiaga wyzsza pozycje w rankingu. Tak wyzwala sie niespo-
tykana w swiecie spdjnos¢ wielokulturowego spoteczenstwa i wspotprace
jego najmtodszych cztonkow.
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Rekomendowaniem filmowych adaptacji wyzwolono zainteresowanie
pierwowzorami, ale nie ujeto ich w lekturach. Socjotechnicznie wykorzy-
stano zjawisko rynkowe: po wejsciu adaptacji na ekrany pierwowzor staje
sie bestsellerem (Kasperek 2014). Sygnalizujac istnienie bestselleréw,
zaciekawiono ucznidw - i wprowadzono lekcje indywidualnego czytania
ksigzek spoza zestawu lektur.

Przewidywane problemy

Programy powinny by¢ przygotowywane lokalnie i odzwierciedla¢
potrzeby spotecznosci. Tytuly modutdéw i zestaw lektur musza by¢ uzgod-
nione - w przeciwnym wypadku mogtoby dochodzi¢ do dydaktycznych nad-
uzyc¢, biernego oporu czy protestow. Tymczasem w Polsce nie ma tradycji
regionalnych / lokalnych konsultacji programoéw nauczania.

Tematy moduléw powinny odnosi¢ sie do zjawisk waznych z eduka-
cyjnego punktu widzenia, a ksztalcenie mie¢ zwiazek ze spotecznym oto-
czeniem, skoro edukacja z zatozenia przystosowuje do istniejacych norm.
Tymczasem edukacja bywa traktowana jako narzedzie zmiany, wyzwalania
krytycznego myslenia o normach i spotecznej aktywnosci na rzecz ich zno-
szenia, a nawet zastepowania nowymi, czyli new / changed social norms
(Conceicao 2020). Potrzeby spoteczne sa w Polsce réznie rozumiane, totez
nie byto jak dotad zgody na zadna z podstaw programowych do nauki jezyka
polskiego. W podzielonym spoteczenstwie tematy moduléw stana sie przed-
miotem sporow tak, jak wczesniej lektury.

Metoda MMT bedzie mogta by¢ wdrozona w Polsce na szeroka skale,
gdy wypracowana zostanie zgoda co do celdw i tresci nauczania przed-
miotu jezyk polski.

Whnioski i rekomendacje

Program nauczania jezyka polskiego metoda MMT speini zadanie, gdy
bedzie tworzony lokalnie i na bazie przygotowanej do adaptacji podstawy
programowej. Przydatna bytaby centralna lista lektur obowigzkowych i uzu-
petiajacych, dobieranych przez nauczyciela w porozumieniu ze szkolnym
otoczeniem pod warunkiem ksztalcenia na ich bazie wskazanych w podsta-
wie programowej umiejetnosci. W Australii, Finlandii czy Norwegii wyma-
gania publikuje sie 2-4 lata przed wdrozeniem nowych programéw, aby byt
czas na ich opracowanie i przygotowanie nauczycieli.

Nalezy zapewni¢ odpowiednie zajecia na studiach i wsparcie meto-
dyczne nauczycielom. Warto uczy¢ tak, jak w najwyzej rozwinietych kra-
jach, ktore wedtug ONZ (Conceicao 2020, 397) przoduja tez w poziomie
edukacji. Rozwdj i edukacja pozostaja w zwiagzku.
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