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Abstract: The article is a part of the discussion on language education in L1 in a mod-
ern school. The vision presented in it is based on poststructuralist linguistic concepts,
in which language is perceived in a non-systemic way, giving it a humanistic, anthropolog-
ical-subjective, and cognitive dimension. The author discusses three good practice pro-
posals as examples that fit into the presented didactic concept: in the first, writing char-
acter profiles was considered a story that interprets oneself and the world, in the second
dictionary-phraseological exercises were assigned the function of changing the percep-
tion of reality, the third is an attempt to create a methodology based on the achievements
of glottodidactics with regard to listening skills in L1. They are distinguished by their
openness to the changing extracurricular reality, to the problems of the present day, to the
related educational challenges and the subject of education.

Key words: language education in L1, poststructuralist linguistics, humanistic orien-
tation in language education

Streszczenie: Artykul wpisuje sie w dyskusje nad ksztalceniem jezykowym w L1
we wspolczesnej szkole. Przedstawiona w nim wizja oparta zostata na poststrukturali-
stycznych koncepcjach lingwistycznych, w ktorych jezyk postrzegany jest niesystemowo,
nadaje mu sie wymiar humanistyczny, antropologiczno-podmiotowy, kognitywny. Autorka
omawia trzy propozycje dobrych praktyk jako przykitady wpisujace sie w prezentowana
koncepcje dydaktyczna - w pierwszej umiejetnosé charakteryzowania uznana zostata za
opowies¢ interpretujaca siebie i swiat, w drugiej ¢wiczeniom stownikowo-frazeologicznym
przypisana zostata funkcja zmiany postrzegania rzeczywistosci, trzecia to préba stworze-
nia opartej na dorobku glottodydaktyki metodyki sprawnosci stuchania w L1. Wyrdzniaja
je otwarcie na zmieniajaca sie pozaszkolna rzeczywistos¢, na nurtujace wspotczesnosé
problemy, na wyzwania edukacyjne z nimi zwiazane i na podmiot edukac;ji.

Stowa kluczowe: ksztalcenie jezykowe w L1, lingwistyka poststrukturalistyczna,
humanistyczna orientacja w lingwodydaktyce

W sytuacji, w ktérej kolejne ugrupowania polityczne dochodzace do wia-
dzy po 1989 roku doprowadzaja do kolejnej reformy edukacji czesto po to,
by podporzadkowac¢ programy szkolne wlasnym wizjom (anachronicznym,

117



118

Jolanta Nocon

jak to sie stalo ostatnio), interesom, pogladom, swiatopogladowi, takze ide-
ologii, wazniejsze wydaje mi sie nie tyle pytanie o to, jak uczynic¢ polska
szkote nowoczesniejsza (bo czymze jest nowoczesnosc¢?), ale o to, jak uczy-
ni¢ ja lepsza. Oczywiscie, to pytanie niezwykle zlozone i odpowiedZ na nie
nie jest prosta, stad tez przyjme pewne wstepne zatozenia i ograniczenia,
na ktoérych opre rozwazania w dalszej czesci artykutu.

W 2021 roku ukazala sie ksigzka Bogustawa Sliwerskiego i Michata
Palucha Uwolnic¢ szkote od systemu klasowo-lekcyjnego, pierwsza z serii
Drogowskazy (w) edukacji. We wprowadzeniu znajdujemy gorzka konsta-
tacje stanowigca wniosek z przemyslen autorow nad efektami niekoncza-
cych sie reform polskiej szkoly od czasu demokratyzacji ustroju panstwo-
wego, czyli od ponad trzydziestu lat, swoista diagnoze aktualnego stanu po
kolejnej reformie programowej z 2017/2018 roku: , Szkota pozostata miej-
scem indoktrynacji i presji uspotecznienia, kosztem jej najwazniejszej misji
- uczlowieczenia przez wychowanie” (Sliwerski, Paluch 2021, 7). Nie wcho-
dzac w dyskusje nad pierwsza czescia konstatacji (zainteresowanych odsy-
tam do wspomnianej publikacji), odniose sie jedynie do drugiej jej czesci.

Punktem wyjscia swoich rozwazan uczynie przekonanie, ze lepsza
edukacja to edukacja, ktéra w centrum stawia czlowieka i cztowieczen-
stwo (,uczlowieczenie przez wychowanie”), ma wymiar antropologiczno-
-podmiotowy i holistyczny, daje wolnos¢ (uczniom, a przede wszystkim
nauczycielom dla dobra uczniéw), inspiruje poznawczo, ksztaltuje toz-
samos¢, rozwija osobowos¢, uwzglednia potrzeby i zainteresowania, nie
narzuca schematow, nie jest ,matym uniwersytetem”, jest tez, jak pieknie to
ujat Sliwerski, miejscem , przysztosci w $wiecie terazniejszosci” (Sliwerski,
Paluch 2021, 12). Interesowa¢ mnie bedzie, jak tak zarysowana wizja/idea/
misja moze bys realizowana w procesie ksztalcenia jezykowego w trady-
cyjnym jego znaczeniu', tzn. obejmujacego zaréwno uczenie o jezyku, jak
i ksztalcenie kompetencji komunikacyjnych, a moze jeszcze cos wiecej.

Swdj wywod zaczne od omowienia przyktadéw praktyk edukacyjnych,
ktére uznaje nie tylko za tzw. dobre praktyki, ale takze znakomite egzem-
plifikacje idei wylozonej w poprzednim akapicie - w tym celu odwotam sie
do trzech dysertacji doktorskich, w obronie ktoérych dane mi byto w ostat-
nim czasie uczestniczy¢ w réznym charakterze. Na zakonczenie pokusze
sie o pewne uogélnienia, wnioski, sugestie, a takze podziele sie watpliwo-
Sciami co do przysztosci szkolnego ksztatcenia jezykowego w L1.

kkk

Pierwsza dysertacja doktorska jest autorstwa Mirostawa Grzegodrzka
i poswiecona zostatla, jak wskazuje tytut Charakterystyka postaci w szkol-
nej edukacji polonistycznej (2020), jednej z kanonicznych szkolnych form
wypowiedzi, obecnej juz od miedzywojnia w programach nauczania jezyka

! A nie w znaczeniu, jakie nadano w aktualnie obowiazujacych podstawach programowych
2017/2018, w ktorych z ksztalcenia jezykowego wylaczono kompetencje tekstotworcza.
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polskiego. Nie jest to opracowanie wytacznie o tym, czym jest charaktery-
styka jako tekst (aspekt tekstologiczny), jak jej nalezy uczy¢ (aspekt dydak-
tyczny), czego od ucznia wymagac (aspekt diagnostyczny), cho¢ tym zagad-
nieniom z oczywistych wzgledow poswiecono wiele uwagi. Za gtéwny cel
rozprawy Grzegérzek przyjat ,interdyscyplinarne omowienie miejsca i roli
charakterystyki postaci jako szkolnego gatunku wypowiedzi w kontekscie
wyzwan stawianych przed dydaktyka polonistyczna przez ponowoczesnosc¢”
(Grzegodrzek 2020, 305). W efekcie powstata pogiebiona interdyscyplinarna
monografia gatunku pokazujaca konieczne w przekonaniu autora przeobra-
zenia w dydaktyce przysztosci, a w rzeczywistosci w teraZzniejszosci.

Grzegorzek projektuje wtasna wizje charakteryzowania i charaktery-
styki w dydaktyce czasow ponowoczesnych. Dowodzi, ze umiejetnosc¢ pre-
zentowania cztowieka (a przede wszystkim siebie samego) zyskata na ran-
dze w przeobrazonej przez nowe media wspotczesnej rzeczywistosci kul-
turowej oraz ze w procesie edukacyjnym mozna jej przypisac¢ wiele funkcji
nieograniczajacych sie wyltacznie do rozwijania kompetencji tekstotworczej,
sprowadzanej czesto do pamieciowego przyswojenia wzorca gatunkowego
i pisania tekstow zgodnie z tym wzorcem?. Z perspektywy antropologicznej
»~Charakterystyka postaci rozumiana jako synteza antropologicznego spoj-
rzenia na czlowieka w szkole” (Grzegoérzek 2020, 225) powinna sta¢ sie
przede wszystkim Zrodtem wiedzy o cztowieku, takze o samym sobie, sposo-
bem na poznanie Innego i siebie jako Innego, stuzy¢ budowaniu tozsamosci
podmiotowej i wspolnotowej (spotecznej, narodowej itp.), by¢ narzedziem
doswiadczen egzystencjalnych, aksjologicznych i etycznych, rozwijac jezyk
wartosci. W przekonaniu Grzegorzka charakteryzowanie nalezy uznaé za
elementarny sposéb méwienia o postaci literackiej jako reprezentaciji czto-
wieka i o cztowieku w ogodle, stad tez lekture nalezatoby czyta¢ antropo-
centrycznie, przelamujac odczytania kanoniczne®. Rédwnie interesujace
i inspirujace jest spojrzenie na (auto)charakterystyke poprzez teorie narra-
cji. Autor dysertacji uznaje charakteryzowanie za opowies¢ interpretujaca
siebie i Swiat, akt autokreacji wlasnej tozsamosci. Opowiadajac o sobie,
uczen odkrywa wewnetrzny obraz siebie i tworzy zewnetrzny wizerunek
siebie, co w czasach ponowoczesnych nalezy do kompetencji tzw. miekkich.
Z tej perspektywy umiejetnos¢ charakteryzowania nabiera szczegdlnego
spotecznego i personalnego znaczenia.

2 Zdaniem Grzegorzka nauczyciele skupiaja sie na funkcjach instrumentalnych charakterystyki,
gtéwnie w zwiazku z praca z tekstem lektury, rozwijaniem kompetencji jezykowej i tekstotworczej,
z kolei ,nowa formuta egzaminu sprowadza skomplikowana i kluczowa w edukacji humanistycz-
nej umiejetnos$¢ charakteryzowania - zdobywania wiedzy o czlowieku, do kilku prostych czynno-
$ci, pomijajac niemal catkowicie wpisany od zawsze w te forme potencjat formacyjny” (Grzegorzek
2020, 291). Watek empiryczny dysertacji przynosi wiele interesujacych wnioskéw, wskazujacych
m.in. na ciagle aktualne stereotypowe i schematyczne podejscie do szkolnej (auto)charakterystyki,
edukacyjna rutyne, oderwanie od zycia. Badania wskazaly na dominacje tematéw bazujacych na
lekturze, stereotypowo sformutowanych, tym samym narzucajacych bezpieczny schemat kompozy-
cyjny i blokujacych postawe tworcza, w efekcie nadmierna konwencjonalizacje tej formy wypowiedzi
w edukacji polonistycznej.

3 Z tak okreslonej perspektywy istotny staje sie wybdr lektury ze wzgledu na formacyjna nosnos¢
bohatera literackiego, tak by mozliwe bylo autentyczne doswiadczanie cztowieka i siebie samego.
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W pracy znajdujemy rowniez autorska propozycje organizacji procesu
dydaktycznego, adekwatna do przyjetej teoretycznej koncepcji charakte-
rystyki i charakteryzowania jako zadania nie tylko tekstotworczego, ale
antropologicznego i tozsamosciowotworczego, oraz przystajaca do potrzeb
cztowieka funkcjonujacego w rzeczywistosci zanurzonej w multimediach.
Remedium na odejscie od konwencji ograniczajacej edukacyjna funkcjonal-
nos¢ charakteryzowania Grzegorzek dopatruje sie w odrzuceniu schematu
na rzecz adaptacji gatunkowych, a takze sieganiu po inne gatunki zywe
i funkcjonujace w czasach wspotczesnych, w tym w Internecie, bedacym
dla mtodych ludzi bardziej funkcjonalnga przestrzenia zyciowa niz realny
Swiat. Projektujac proces dydaktyczny stuzacy zdobywaniu wiedzy o czto-
wieku poprzez (auto)charakterystyke, wykorzystuje ludyczna koncepcje
gry. Przedstawia cztery modelowe, jak je nazywa, figury pracy z charakte-
rystyka na lekcjach jezyka polskiego: zanurzenie w postaci, przymierzanie
kostiumu postaci, szczegbélnego zwiazku z bohaterem oraz lustra samego
siebie jako Innego.

Grzegorzek zmienia perspektywe widzenia skostniatej formy gatunko-
wej, w pewnym sensie przywraca ja na nowo dydaktyce polonistycznej,
nadaje sens wykraczajacy poza odtwarzanie wzorca, pokazuje konteksty
edukacyjne, w jakich ta forma powinna zaistnie¢ na lekcjach polskiego.
Uswiadamia, na czym moze polega¢ zdolnos¢ ¢wiczen w pisaniu
do integrowania ksztalcenia literackiego z jezykowym, laczy cele
ksztalceniowe z celami formacyjnymi (wychowaniem). Niewiele wno-
szaca praktycznego w przyszite zycie stereotypowo postrzegana forma
nagle z catkiem innej perspektywy okazuje sie niezwykle noSna poznawczo
i wychowawczo.

Autorem drugiej pracy doktorskiej, zatytutowanej Bogacenie stownic-
twa wokot pojec: Inny i Obcy. Eksperyment naturalny dydaktyczny w klasie
VI szkoty podstawowej, jest Eryk Cichocki (2021).W dysertacji znajdujemy
szczegotowy opis przebiegu autorskiego badania*ianalize zebranych w jego
wyniku danych jezykowych (w postaci leksyki wyekscerpowanej z wypra-
cowan uczniowskich), skoncentrowana na rozpoznaniu skali przyrostu tzw.
stownika czynnego uczniéw, a posrednio, co okazato sie istotniejsze, zmian
w konceptualizacji tytutowych kategorii pojeciowych’. Procedura badaw-
cza zmierzala bowiem do odtworzenia obrazu swiata, w ktorym obecny jest
Inny/Obcy, i obrazu Innego/Obcego wytaniajacych sie z analizy m.in. konkor-
dancji i kolokacji lekseméw inny i obcy w wypracowaniach uczniowskich.

Z perspektywy lingwodydaktycznej i podjetych w tym miejscu rozwa-
zan nad przysztoscia i orientacja ksztatcenia jezykowego, szczegdlnie warte
uwagi sa zalozenia i przebieg samego eksperymentu, na ktory ztozylo sie

4 Cichocki siegnat po metode tzw. eksperymentu naturalnego dydaktycznego opracowana przez
Marie Dudzik. Nie omawiam tej metody w artykule, odsytam do prac jej autorki (zob. np. Dudzik
1975, 1981).

5 Autor zalozyl, ze efektem podjetych na lekcjach aktywnosci poznawczych bedzie wzrost ilo-
$ciowy i jakosciowy leksyki uczniowskiej w kolejnych wypracowaniach ich autorstwa.
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dziewie¢ moduléw dydaktycznych o strukturze ramowej: dwa skrajne skon-
centrowane zostaly na rozumieniu przez uczniéw leksemow inny i obcy na
poczatku i na koncu badania, sSrodkowe na réznych aspektach/obrazach
innosci/obcosci: cudzoziemcach, antagonistach, skrzywdzonych, dziwnie
wygladajacych, wedrowcach, plotkarzach, uzaleznionych od rzeczy®. W kaz-
dym module zaprojektowane zostaly w kolejnosci: 1. ¢wiczenia wzboga-
cajace stownictwo wokot kategorii Inny/Obcy’; 2. sytuacje komunikacyjne
umozliwiajace aktywowanie poznanego stownictwa w tekscie uczniowskim.
W kazdym tez punktem wyjscia do rozwazan uczyniono celowo dobrane
teksty kultury, w ktérych obrazy innosci/obcosci byly konceptualizowane
w rézny sposob - byly wsréd nich m.in. wiersz, bajka filozoficzna, piosenka,
reportaz, tekst publicystyczny, opowiadanie.

Niby nic nowego, dydaktyce jezyka polskiego znane sa przeciez tech-
nika gromadzenia stownictwa w polu tematycznym jako przygotowanie
do napisania wypracowania (Nagajowa 1985, 51) czy tez technika tzw.
banku stéw (Konys 1984). Jednak propozycja Cichockiego od$Swieza spoj-
rzenie na ¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne w procesie edukacyjnym
- tu nie chodzi o automatyczne, pozbawione jakiejkolwiek funkcjonalnosci
uzycie przez ucznia okreslonej grupy stéw w tekscie, ale o doprowadzenie
do zmiany w postrzeganiu pewnego wycinka rzeczywistosci, pogtebienie
orientacji w swiecie, poszerzenie perspektywy, z jakiej oglada sie sSwiat,
o rozwijanie krytycznego myslenia, umiejetnosci wartosciowania i inter-
pretowania otaczajacej rzeczywistosci, burzenie stereotypow. Tym samym
w dysertacji pokazana zostata inna funkcjonalnos¢ éwiczen stowniko-
wych niz mechaniczne powiekszanie zasobu stownika czynnego i biernego
w duchu znanego glottodydaktyce drylu, w tym przypadku leksykalnego.
W uyjeciu Cichockiego to narzedzie poznawania Swiata, budowania tozsa-
mosci uczniow, systemu wartosci i postaw, stosunku do Innych i Obcych
(w tym konkretnym przyktadzie), co niech zobrazuje fragment z dysertacji:

Konkordancje najczestszych lekseméw pozwalaja dostrzec wpltyw lekcji o Innym
i Obcym na tres¢ wypracowan. Jest on dostrzegalny w postawach, umiejetnosciach
i Swiadomosci, jakie maja bohaterowie badanych wypracowan w kontakcie z inno-
$cia i obcoscig. Wielu bohaterow, dzieki spotkanym Innym lub Obcym, przekracza
swoje granice odmiennosci. Zauwazalna jest rowniez postawa otwartosci i posza-
nowania swoich rozméwcéw w poruszanych przez nich aspektach. Nie tyle wyzby-
waja sie poczucia wyzszosci kulturowej (choc i to sie zdarza), ile prébuja zrozumiec
odrebnosc¢ Innych i Obcych. Wielu bohateréw takze podejmuje odwazne kroki prze-
ciwstawiania sie réznym formom ksenofobii czy wrogosci (Cichocki 2021, 241).

Cichockiprzekonuje, ze zadaniem ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych
powinno by¢ wzbogacanie kompetencji jezykowej uczniow o odpowiedni

6 Kategorie Innych/Obcych wyodrebnione zostaly z ankiet przeprowadzonych na poczatku bada-
nia i tylko one stanowily punkt wyjscia i odniesienia dla kolejnych etapéw eksperymentu i uzyska-
nych wynikow.

7 Zaproponowane uczniom ¢wiczenia, jak i tematy wypracowan, zréznicowane, intrygujace, nie-
narzucajace gotowych odpowiedzi, a stawiajace pytania i inspirujace do poszukiwan odpowiedzi,
nadaty procesowi dydaktycznemu holistyczny, gteboko humanistyczny wymiar.
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aparat pojeciowy, gdyz stanowi to warunek umozliwiajacy nauczycielowi
rozmawianie z uczniami na wazne tematy wspotczesnego swiata podejmo-
wane w czytanych na lekcjach tekstach. W wizji dydaktyki polonistycznej
wylaniajacej sie z dysertacji kryje sie wiec stuzebnos¢ é¢wiczen stownikowo-
-frazeologicznych wobec innych dziatéw jezyka polskiego, ale takze szcze-
gblna, wrecz wyjatkowa ich rola i ranga. Przy tym propozycja Cichockiego
w swym aspekcie dydaktycznym ma wymiar uniwersalny, gdyz projektuje
model procesu nauczania-uczenia sie mozliwy do zastosowania w podob-
nych sytuacjach edukacyjnych. Takich kategorii pojeciowych jak Inny/Obcy,
waznych dla wspélczesnosci, jest wiele, wokét nich mozna, a nawet naleza-
loby organizowac ksztalcenie polonistyczne, zintegrowane, aksjologicznie
1 antropocentrycznie zorientowane.

Trzecia dysertacja doktorska nosi tytut Efektywne stuchanie w jezyku
polskim jako ojczystym - diagnoza i profilaktyka, a jej autorka jest Marta
Chyb-Winnicka. Praca stanowi kompendium wiedzy o stuchaniu® pierw-
sze w lingwodydaktyce polskiej tak obszerne opracowanie poswiecone
zaniedbanej, marginalizowanej (jesli nie zapomnianej®) zaréwno przez teo-
rie dydaktyczna (do tej pory nie zostala opracowana metodyka stuchania
w jezyku polskim), jak i w praktyce lekcyjnej'® sprawnosci komunikacyjnej.
Jak dotad nie przeprowadzono badan diagnozujacych umiejetnos¢ efektyw-
nego stluchania w jezyku polskim jako L1, sprawnos¢ ta jako jedyna nie
jest tez sprawdzana podczas egzaminéw zewnetrznych (zdaniem autorki to
jedna z przyczyn niedostrzegania potrzeby jej ksztatcenia), co oznacza, ze
tak naprawde nie wiadomo, na jakim poziomie jest opanowana (czy ucznio-
wie potrafig shucha¢, czy nie) i czy nastepuje jej progresja.

Zdaniem Chyb-Winnickiej przyczyna braku zainteresowania ksztatce-
niem stuchania w L1 jest takze powszechnie przyjete a priori przekonanie,
iz uczniowie potrafia stluchaé, gdyz jest to naturalna zdolnos¢ cztowieka
nabywana w procesie socjalizacji. W rozprawie pada pytanie, czy na pewno
jest to umiejetnos¢ opanowana na wystarczajacym poziomie, tzn. umozli-
wiajacym w peki efektywne funkcjonowanie zaréwno w zyciu, jak i w sytu-
acjach edukacyjnych. Autorka zwraca uwage na ztozonos$¢ stuchania, na
ktéra, oprécz zdolnosci styszenia (to nie to samo, co stuchanie), sktada
sie szereg sprawnosci poznawczych: sg wsréd nich sprawnosci poznaw-
czo-jezykowe receptywne (np. wybor istotnych informacji) i produktywne
(m.in. notowanie), sprawnosci spoteczno-komunikacyjne receptywne
(w tym rozroéznianie opinii) i produktywne (takie jak stosowanie réznych

8 W rozdziale pierwszym znajdujemy m.in. pogtebione oméwienie specyfiki umiejetnosci stucha-
nia z pieciu perspektyw: biologicznej, neurologicznej, psychologicznej, lingwistycznej i komunika-
cyjnej.

9 Jedynie w podstawie programowej z 1999 r. stuchanie znalazto nalezne mu miejsce jako zadanie
edukacyjne.

10 Umiejetnosci stuchania poswiecono jak dotad niewiele opracowan metodycznych w lingwody-
daktyce polskiej (np. Patrzatek 1997, 1998; Stréozynski 2001), a w podrecznikach jezyka polskiego
znalez¢ mozna jedynie nieliczne ¢wiczenia przeznaczone do doskonalenia umiejetnosci stuchania,
w wiekszosci odnoszace sie do utworéw literackich. Brakuje tez pomocy audialnych/audiowizual-
nych, z ktérych mogliby skorzysta¢ nauczyciele na lekcjach jezyka polskiego.
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Powinnosci ksztatcenia jezykowego w L1
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strategii podtrzymywania rozmowy) i dwa poziomy percepcji tekstowej:
lokalny i globalny'!.

Odpowiedzi na postawione pytanie-watpliwo$¢ autorka rozprawy
szukala za pomoca badania diagnostycznego'?, ktéremu poddata
uczniow klasy czwartej i 0smej szkoly podstawowej!®. Interesowat ja
nie tylko ogélny poziom stuchania, ale takze wyodrebnienie sprawnosci
czastkowych dobrze i stabo opanowanych oraz sprawdzenie, jak badana
sprawnos¢ rozwija sie wraz z wiekiem. Najwazniejsza z perspektywy
ksztalcenia jezykowego wydaje mi sie jednak proba rozpoznania, na ile
uczniowie konczacy szkote podstawowa sa przygotowani do pelnienia
roli kompetentnego stuchacza w naturalnych warunkach porozumienia
sie i na dalszych etapach ksztalcenia - w tak postawionym pytaniu kryje
sie bowiem najistotniejsza chyba kwestia okreslenia zadan, ktorych reali-
zacji powinna podjacé sie szkota odnosnie sprawnosci stuchania. Oddajmy
gtos Chyb-Winnickiej!*:

Zadaniem szkoly, w tym edukacji polonistycznej, powinno (...) by¢ wyposazenie
ucznia w takie narzedzia, ktore pozwola mu sta¢ sie kompetentnym shuchaczem
i efektywnie uczestniczy¢ w rozmowie z drugim czlowiekiem, a takze z powodze-
niem odbiera¢ wszystkie komunikaty w formie méwionej, takze te przekazywane za
posrednictwem srodkéw masowego przekazu (Chyb-Winnicka 2021, 366).

I dalej:

Warto (...) podjac sie ksztalcenia umiejetnosci stuchania, aby absolwenci szkét
podstawowych, podejmujacy nauke na kolejnym etapie ksztalcenia, mogli nie
tylko efektywnie zdobywac¢ nowa wiedze, ale takze doskonali¢ odbiér coraz bar-
dziej ztozonych gatunkéw mowy, aby w przysztosci, w sytuacjach pozaszkolnych,
Swiadomie i aktywnie uczestniczy¢ w procesie wymiany mysli z drugim cztowie-
kiem, a takze krytycznie odbiera¢ réznego rodzaju komunikaty nadawane przez
srodki masowego przekazu (Chyb-Winnicka 2021, 369).

Teza, iz ksztalceniem sprawnosci stuchania powinna zajac¢ sie szkota,
znajduje potwierdzenie w wynikach badania diagnostycznego, ktére ujaw-
nito liczne dysfunkcje kompetencyjne. W duzym skrocie: uczniowie z obu
grup maja problem z odbiorem stuchowym zywej interakcji (wywiad); trud-
nos¢ sprawia wykorzystanie ustyszanych informacji w praktyce i wykony-
wanie dziatan na tekscie oraz zapamietanie i wykorzystanie szczegétowych

11 W pracy znalazlo sie autorskie zestawienie listy sprawnosci percepcyjnych, warunkujacych
umiejetnos¢ stuchania w jezyku ojczystym. Mowa jest takze o stuchaniu krytycznym, interpretacyj-
nym, empatycznym i aktywnym.

12 Narzedzia badawcze to trzy testy stuchania diagnozujace odbior stuchowy trzech gatunkow:
piosenki popularnej, audycji radiowej i wywiadu na zywo. Do ich konstrukcji autorka wykorzystata
glottodydaktyczna koncepcje ewaluacji percepcji stuchowej, ktéra dostosowata do specyfiki procesu
stuchania w jezyku ojczystym.

13 Momenty progowe w szkolnej edukacji: czwartoklasisci rozpoczynaja nauke na II etapie edu-
kacyjnym, 6smoklasisci ja koncza, co umozliwito przyjrzenie sie skali progresji w rozwoju tej spraw-
nosci w szkole podstawowej.

14 Chyb-Winnicka pyta takze, czy mozliwe jest uzyskanie wysokiego poziomu percepcji stuchowej
w jezyku obcym bez opanowania elementarnych sprawnosci percepcyjnych w jezyku ojczystym.
Stawia hipoteze, Ze nie.
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informacji z tekstu (poziom lokalny)!®; nie radza sobie z rozumieniem
informacji wyrazonych posrednio (sparafrazowanych, metaforycznych)
oraz z selekcja informacji, zwlaszcza szczegotowych; zawodzi umiejetnosé
reagowania na komunikaty, co potencjalnie wskazuje na mozliwe problemy
z aktywnym uczestnictwem w naturalnej sytuacji komunikacyjnej; i to, co
najwazniejsze - zarowno czwartoklasisci, jak i 6smoklasisci posiadaja zbli-
zony poziom kompetencji stuchania.

W drugiej czesci rozprawy Chyb-Winnicka podejmuje probe stworzenia
autorskiej metodyki ksztatcenia sprawnosci stuchania w L1, ktorej ogdlne
zalozenia opiera na wnioskach wynikajacych z przeprowadzonych badan
oraz koncepcjach glottodydaktycznych, ktore dostosowuje do specyfiki
odbioru tekstu w jezyku polskim jako ojczystym. Uzupetinia je o wlasne pro-
pozycje - w aneksie czytelnik znajdzie przykladowe zadania dydaktyczne
stuzace rozwijaniu umiejetnosci stuchania. Autorka stwierdza, iz ksztalce-
nie kompetentnego stuchacza jest réwnie wazne, jak kompetentnego czytel-
nika, stad konieczne staje sie traktowanie umiejetnosci stuchania na réwni
i w integracji z pozostalymi sprawnosciami komunikacyjnymi. Metodyka
stuchania powinna sie jej zdaniem koncentrowac na trzech obszarach: rozu-
mieniu tekstu stuchanego, wykorzystaniu ustyszanych informac;ji i reago-
waniu na komunikat audialny/audiowizualny oraz na rozwijaniu stuchania
aktywnego, skutecznego i empatycznego, a wraz z wiekiem coraz bardziej
zlozonych sprawnosci percepcyjnych.

kkk

Autorzy oméwionych pokroétce trzech dysertacji doktorskich, jakze roz-
nych tematycznie, metodologicznie i dydaktycznie, wlaczaja sie w dyskusje
nad ksztalceniem jezykowym na lekcjach jezyka polskiego we wspéiczesnej
(nowoczesnej?) szkole, jednak w swoisty sposob. Nie prébuja tworzy¢ teo-
retycznych catosciowych wizji czy tez globalnych koncepcji obejmujacych
szkolna edukacje komunikacyjno-jezykowa w petnym jej wymiarze, ale chca
ja zmieni¢, poprawic¢, na nowo uksztaltowaé¢ w obszarach ich zdaniem tego
wymagajacych. Bazuja przy tym na wtasnych doswiadczeniach nauczyciel-
skich, ktore poddaja naukowemu rozpoznaniu, by sie upewnic, ze intuicja
ich nie myli. Jednoczesnie otwieraja sie na zewnetrzny kontekst kulturo-
wo-komunikacyjny, na zmieniajaca sie pozaszkolna rzeczywisto$é, na nur-
tujace wspotczesnos¢ problemy, na wyzwania edukacyjne z nimi zwigzane
i, co najwazniejsze, na podmiot edukacji. Chca rozwijac¢ i doskonali¢ spraw-
nosci jezykowo-komunikacyjne, ale i ksztattowa¢ cztowieka i jego czlowie-
czenstwo, podmiotowa kulturowa i jezykowa osobowos¢, przy tym zaspoka-
jajac ujawniane przez uczniéw potrzeby edukacyjne.

Z doktoratow wylania sie nowa wizja ksztalcenia jezykowego, oczywi-

Scie wybiorcza obszarowo, ale majaca pewne wspolne cechy. To ksztalcenie

15 Wedtug autorki w tym przypadku przyczyny nalezatoby doszukiwac sie w stabej pamieci stu-
chowej i zbyt niskim poziomie umiejetnosci koncentracji na materiale dZzwiekowym, ktéry nie jest
wspierany innego rodzaju bodZcami.
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jezykowe funkcjonalnie zintegrowane z ksztalceniem literackim (i kultu-
rowym), upodmiotowione, z perspektywa na kompetencje, a nie budowa-
nie ,bibliotek” wiedzy, poddawane ciagiej walidacji, oparte na rozpoznaniu
potrzeb edukacyjnych. W centrum postawione zostaje wychowanie jezy-
kowe (a moze raczej poprzez jezyk?), strukturalistyczne myslenie o jezyku
jako systemie, ktdry trzeba opisa¢ i pozna¢ ,,naukowo”, jest im obce. Tym
autorskim wizjom nie mozna zarzuci¢ nierealnosci, nieprzystawania do
rzeczywistosci szkolnej, akademickiego przeteoretyzowania, gdyz oparte
zostaly na przezytym wtasnym nauczycielskim doswiadczeniu, obserwacji,
diagnozie, eksperymencie, potwierdzone danymi ilosSciowymi poddanymi
jakosciowej interpretacji, na uogolnieniach i wnioskach. Na takiej podsta-
wie zbudowana zostata metodyka, majaca uczyni¢ edukacje jezykowa lep-
szg, ktorej efektywnos¢ potwierdzono w praktyce lekcyjne;j.

Wszystkie trzy teksty sktaniaja do pewnych przemyslen, sugeruja liczne
pytania. Oto niektdre z nich: Moze nie nalezy ufa¢ utartym i stereotypo-
wym przekonaniom co do zadan i celow edukacji polonistycznej w ogole,
a ksztatcenia jezykowego w szczegdlnosci? Moze mniej narzuconego pro-
gramu, wiecej otwarcia na diagnoze potrzeb edukacyjnych? Moze nale-
zaloby dokona¢ pewnej weryfikacji tych potrzeb, bo przeciez wspoétczesni
uczniowie wzrastaja w catkiem odmiennej rzeczywistosci niz autorzy pod-
stawy programowej? Co przyjdzie z poszerzania listy lektur, jesli uczniowie
nie beda w stanie zmierzy¢ sie z tekstem ze wzgledu na niewystarczajaca
kompetencje jezykowa? Co z interesujacymi, nieszablonowymi projektami
lekcji, gdy uczniowie nie beda rozumieli, co sie do nich mowi? Moze brak
aktywnosci i zainteresowania niektérych uczniéw wynika nie z niewiedzy
i niecheci, ale z niezrozumienia, o co nauczyciel pyta? I przede wszystkim,
na czym chciatabym sie skupi¢ na koniec, w ktéra strone powinno péjsc
ksztalcenie jezykowe w L1, by umozliwilo uczniom w przysztosci spemhic
wyzwania wspoélczesnosci i sprostac jej wymaganiom.

Na lekcjach jezyka polskiego musza by¢ ksztalcone sprawnosci jezy-
kowe i kompetencje powigzane z jezykiem, nie tylko dlatego, ze sa to lek-
cje jezyka polskiego, ale, co pokazuja zrelacjonowane badania, ksztatceniu
jezykowemu przystuguje prymat w edukacji polonistycznej - stanowi ono
punkt wyjscia i punkt dojscia, swoiste koto warunkujace skutecznos¢ edu-
kacji i to nie tylko z waskiej perspektywy przedmiotowej, ale globalnej.
Jezyk to przeciez nie tylko przedmiot poznania, narzedzie, srodek stuzacy
komunikacji, jezyk umozliwia poznanie, przezywanie, doswiadczanie, bycie:

Stalo sie bowiem jasne, ze o jezyku niewiele wiecej da sie powiedziec¢, stosujac do
jego opisu metody scisle naukowe, izolujace jezyk czesto lub catkowicie od wszech-
stronnych uwiktan, relacji oraz zaleznosci, w jakie wchodzi on z kultura, spoteczen-
stwem, rzeczywistoscia oraz cztowiekiem rozumianym jako jednostka spoteczna,
a zarazem osobowos¢ - byt psychiczny, mentalny, wartosciujacy, swiadomo-
sciowy a takze kulturowy [podkreslenie JN]. Badania te w zdecydowany sposob
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skierowaty lingwistyke w dziedzine nauk humanistycznych, przywracajac jej nie-
jako ponownie status i charakter dyscypliny humanistycznej (Anusiewicz 1995, 6).

Wydaje sie konieczne zdefiniowanie/redefiniowanie na nowo dla
potrzeb przysziej podstawy programowej, czym powinno by¢ ksztalcenie
jezykowe nie w duchu strukturalistycznym (ciagle jeszcze dominujacym),
a poststrukturalistycznym, ktérego istote przedstawit Janusz Anusiewicz
w przytoczonym wyzej fragmencie!®. Oznacza to, ze szkolnemu ksztatceniu
jezykowemu nalezatoby nada¢ wymiar humanistyczny. Powinno ono stuzy¢
czlowiekowi, a to wymaga przy projektowaniu systemu dydaktycznego
myslenia od i do ucznia, widzenia celdéw, zadan i tresci ksztalcenia w per-
spektywie antropologicznej, kulturowej i kognitywnej, zorientowania meto-
dyki wokot tekstow i na teksty mowione, pisane, audiowizualne, postrzega-
nia komunikacji jezykowej w ideach uniwersalnych: prawdy, piekna i dobra.
Upominam sie réwniez o wychowanie jezykowe (zob. np. Nocon (red.)
2015), ktéoremu tak duze znaczenie przypisali autorzy podstawy programo-
wej z 1999 roku, jako warunek sine qua non wychowania w duchu humani-
stycznym. Upominam sie takze o zadbanie (a wrecz wziecie odpowiedzial-
nosci) na lekcjach jezyka polskiego za rozwdj sprawnosci jezykowych w L1,
cho¢ wolatabym uzy¢ glottodydaktycznego pojecia biegtos¢ jezykowa'”?, bo
ono peliej ujmuje istote. Zarysowana pokrotce wizja nie wyklucza aspektu
poznawczego ksztalcenia jezykowego w L1 z zastrzezeniem, ze nabywana
przez uczniéw wiedza bedzie wiedza o jezyku jako narzedziu, a nie o jezyku
jako jezyku (ale to juz temat na inny artykut).

kkk

W zalozeniu artykul nie miat dawa¢ gotowych rozwigzan bedacych
recepta na niedoskonatosci i porazki wspodtczesnego ksztalcenia jezyko-
wego w L1, a da¢ do myslenia, pokazaé, ze nawet w sytuacji zacisnietego
gorsetu nauczyciel ma mozliwos$¢ uczy¢ inaczej, zainspirowa¢ do wtasnych
poszukiwan. Mogtby takze staé sie przedmiotem uwagi autoréw przysztych
podstaw programowych, bo ze do reformy programowej w niedtugim czasie
dojdzie, raczej nie ma watpliwosci. Do tego czasu trzeba rozmawia¢, dysku-
towac, spierac sie o wizje edukacji polonistycznej, ale dla dobra uczniéw,
z mysleniem o nich jako o centrum programu. I wreszcie nalezaloby spoj-
rze¢ na ksztalcenie jezykowe jako uczenie nie o czyms, ale czegos, i uswia-
domic¢ sobie jego wage dla edukacji w ogole. I zaczac sie powaznie zasta-
nawiac¢ nad ksztatlceniem i doksztalcaniem nauczycieli jezyka polskiego, bo

16 Przytaczam kanoniczny tekst w lingwistyce polskiej z pelna swiadomoscia, iz ten nurt badan
jezykoznawczych dynamicznie sie rozwijal w kolejnych latach. Odsylajac zainteresowanych czytel-
nikow do wilasnych poszukiwan lekturowych, szczegélnie polecam nauczycielom polonistom prace
Elzbiety Tabakowskiej Jezykoznawstwo zastosowane (Krakéw-Budapeszt-Syrakuzy 2019) pokazuja-
cej, jak mozna wykorzystac kategorie kognitywistyczne w analizie i interpretacji tekstu poetyckiego,
oraz Jezykowe podstawy obrazu swiata Jerzego Bartminskiego (Lublin 2007) z kulturowo-jezyko-
wymi analizami takich poje¢, jak ojczyzna, dom, $wiat (tu tez bogata literatura przedmiotu).

17 Zob. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie,
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/attachments/ESOK] Europejski-System-Opisu.pdf
(dostep: 10.11.2021).
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bez nich nawet najwspanialsze koncepcje i wizje nie maja szans realizacji.
Gramatyki uczy sie najtatwiej, nawet jesli samemu za dobrze sie jej nie zna.
Ale cata reszta zadan ksztatcenia jezykowego to juz autentyczne wyzwanie.
Ze mozna mu sprostaé, pokazata tréjka bylych juz doktorantéw w swoich
rozprawach doktorskich.
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