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Visualization of reading in the era of reading crisis
as an amalgam of creative imagination
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Czytanie Schulza

Wydaje sie, ze o Schulzu powiedziano juz wszystko, Zze na wszystkie strony
poobracano szczupla materie dwéch toméw z dodatkami, ze w schulzologii
zrobilto sie juz tak ciasno, iz nic sie juz do niej nie wsliznie.

(Markowski 2012, 11)

Twoérczos¢ Brunona Schulza fascynuje badaczy i krytykéw literatury od
lat (Bolecki 1982; Ficowski 1975, 1985, 2002; Jarzebski 1984, 1999, 2005;
Karwowska 2015; Markowski 2012; Olchanowski 2001; Panas 1974, 1997,
2001; Speina 1974; Stala 1995; www.brunoschulz.org). Niniejsza praca nie
wpisuje sie w naukowa oraz krytycznoliteracka dyskusje na temat tworczo-
Sci Brunona Schulza. Celem artykutu jest zaprezentowanie korzysci ptyna-
cych z glosnego czytania Opowiadan Schulza na lekcji oraz ich wizualizacji.
Glownym zatozeniem tej koncepcji jest lepsze zrozumienie i poglebienie
interpretacji tekstéw omawianych w szkole oraz zainteresowanie lektura
w dobie kryzysu czytelnictwa.

Wybrane Opowiadania Schulza istnieja w podstawie programowej jako
lektura obowiazkowa w szkole sSredniej od lat!. Metodyczne opracowanie
wybranych opowiadan tego artysty jest interesujacym, ale jednoczesnie
trudnym wyzwaniem dla polonistdw, poniewaz sa to teksty awangardowe,
czesto nietatwe do zrozumienia przez wspétczesnego , cyfrowego tubylce”?.
Twoérczosc¢ literacka Schulza wymyka sie prostym sformutowaniom i pro-
bom przetozenia go na jezyk zrozumiaty dla wspélczesnego nastolatka. To

rodzaj prozy poetyckiej, ktora powstawata na kanwie jego zmitologizowanej

1 W podstawie programowej od 2005 roku jako lektura obowigzkowa na poziomie podstawowym,
od 2023 jako lektura obowiazkowa w zakresie rozszerzonym.
2 Pojecie wprowadzone przez Marca Prensky’ego (2001).
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autobiografii. Zderzenie miodziezowego jezyka z poematami pisanymi
proza rodzi duzy dysonans, ale tez niezrozumienie i w konsekwencji znie-
checenie wsrod mtodziezy:

daleko posunieta liryzacja, kontrastowana czesto ze stylizacja na wyktad badz trak-
tat i towarzyszaca temu makaronizacja jezyka wyszukanymi stowami obcego pocho-
dzenia, co stwarza w sumie efekty barokowe. Znaczna role odgrywa w niej symbo-
lika erotyczna, symbolika poczucia winy, marzen i zbitek sennych (Lipski 1985, 346).

Poetycki jezyk opowiadan, bogactwo s$rodkéw stylistycznych spra-
wiaja trudnosci w omawianiu tej lektury. Literacki swiat Schulza z jednej
strony fascynuje unikalnym jezykiem, a z drugiej jest to Swiat groteskowy,
basniowy, oniryczny i mitotwérczy:

Pisarstwo Schulza, wyrasta z (...) odmiany ekspresjonistycznego modernizmu, kto-
rej gtdwnymi przedstawicielami sa: R.M. Rilke, F. Kafka i R. Musil. Cecha charak-
terystyczna tego nurtu (...) byta préba ujecia fundamentalnych spraw i problemow
egzystencjalnych za pomoca jezyka mitow i symboliki odwotujacej sie do podswia-
domej sfery psychiki (pokrewienstwa swiatopogladowe z freudyzmem i jungizmem)
(Lipski 1985, 346).

Dlatego glosne i wspolne przeczytanie tych tekstéw na lekcji znajduje
wyrazne uzasadnienie. Omawianie lektury bez jej przeczytania moze rodzic¢
wiele niedopowiedzen i btedéw interpretacyjnych, stad czytanie tekstow
w czasie lekcji to praktyka zalecana od lat (Janus-Sitarz 2009, 2011, 2016;
Cieloch-Niewiadomska 2019; Kotarba 2020; Slésarz 2018). Glosne czyta-
nie na lekcji tekstow literackich przyczynia sie do rozwoju osobowego mto-
dego czlowieka oraz do rozumienia otaczajacej go rzeczywistosci. W swie-
cie, w ktorym dominuje obraz i dzwiek, mtody czltowiek jest nastawiony
raczej na ogladanie i stuchanie niz na czytanie. Wiaze sie to z postepem
technicznym oraz z dominacja Internetu i smartfonéw w codziennym zyciu
(Morbitzer 2012, 2014, 2016). Glosne czytanie daje zatem wiele korzysci
nie tylko uczniom, ale tez nauczycielom. Uczniowie znaja tresci, ktore sa
omawiane i analizowane w czasie lekcji. Wszyscy znajduja sie w tym samym
kregu tematycznym. Poza tym tekst przeczytany tu i teraz daje mozliwosc¢
dyskusji, inicjuje pytania oraz przemyslenia, ktére staja sie punktem wyj-
$cia do rozmow i wyjasnien.

Wizualizacje a teoria integracji pojeciowej
(...) konstrukcje kognitywne sa podstawowym pojeciem
nie tylko teorii przestrzeni mentalnych,

ale rowniez koncepcji integracji pojeciowej.
(Libura 2007, 16)

W sferze komunikacji najwazniejsza role peitnia ikonicznos¢ i werbal-
nosc¢. Te kategorie wspolistnieja od wiekow, dopelniajac sie i juz na zawsze
wpisujac w dualizm struktury ludzkiej (Lotman 1976). Jezyk modelowania
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przestrzennego pozwala zinterpretowac i zobrazowac przeczytane frag-
menty utwordéw. Jest swoista wizualizacja odbioru tekstu.

Metoda wizualizacji stow kluczowych odnosi sie gtéwnie do analizy
i interpretacji wierszy. Poezja jest przestrzenia pozwalajaca na wykorzysta-
nie kreatywnosci oraz wyobrazni:

Wiersze wspottworzone przez drukowane tradycyjnie stowa i forme wizualna sa
latwiejsze do odczytania (...). Odsytaja od transmisyjnego modelu w strone hiper-
tekstowego, apeluja do réznych kodéw postrzezeniowych (Slésarz 2019, 221).

Stowa kluczowe sa coraz czesciej dostrzegalne i wizualizowane we
wspotczesnej kulturze. Dzieki powszechnej cyfryzacji, staly sie wazne réw-
niez w naukach humanistycznych. Znalezienie stow kluczowych w tekscie
pozwala okresli¢ jego gldwne przestanie, a ich usytuowanie oraz kolor
czcionki odzwierciedlaja odbior tekstu przez czytelnika. To naltozenie sie
dwoch plaszczyzn, obiektywnej i subiektywnej inicjuje wygenerowanie nowej
przestrzeni. Koncepcja wizualizacji wpisuje sie w teorie integracji pojeciowej,
stworzonej przez Fauconniera i Turnera (Fauconnier, Turner 1998, 2001).
Rozwinieta przez nich teoria przestrzeni mentalnych pozwala analizowac
amalgamaty pojeciowe, co prowadzi do wygenerowania nowej struktury:

Zaktada ona wytonienie sie nowej przestrzeni (domeny w terminologii G. Lakoffa),
zwanej amalgamatem. Struktura nowo utworzonej przestrzeni powstaje podczas
operacji stapiania struktur obydwu przestrzeni wyjsciowych. Transfer elementéw
i struktur z przestrzeni wyjsciowych nie jest dowolny, lecz czesciowo zdeterminowany
przez dodatkowa przestrzen, zwana generyczna, zawierajaca schematyczny, abs-
trakcyjny zestaw domen, stanowiacych podstawe odwzorowania (Kosinski 2007, 96).

Wizualizacja przemawia réwnoczesnie catoscia oraz masa szczegétow.
Jest tworzona przez uczniow, zatem wymaga od nich kreatywnosci i aktyw-
nosci. Mtodzi ludzie musza przetworzyc i zinterpretowac tekst, wejs¢ z nim
w dialog. Tworzenie wizualizacji zmusza ich do pogtebienia interpretacji
utworu (nie tylko poetyckiego), wlacza aktywnie w proces jego analizy.

Czytajac wizualizacje, trzeba uwzgledni¢ takie kategorie, jak: barwa
tlta i czcionki, grubos¢ i usytuowanie czcionki, perspektywe oraz kompo-
zycje. Oprécz stéw kluczowych wizualizacja przedstawia rysunek, gra-
fike, zarys - obraz. On réwniez staje sie istotnym elementem interpreta-
cji tekstu, jest jego wyrazicielem - emblematem. Obraz (tekst ikoniczny)
powinien by¢ odczytywany gtéwnie w kontekscie symboliki. ,Obraz moze
pelié¢ swego rodzaju funkcje mnemotechniczna. Dlatego tez w nauczaniu
ilustruje sie racjonalne rozwazania mniej lub bardziej artystycznymi przy-
ktadami” (Borowiecka 1986, 121). Wizerunek plastyczny jest zawsze obra-
zem czegos, w przypadku wizualizacji jest to wyrazenie najwazniejszego
obrazu, ktéry zapisuje sie w Swiadomosci (badZ podswiadomosci) czytaja-
cego i interpretujacego. Wizualizacja fragmentu lektury staje sie amalga-
matem wyobrazni tworczej i jako przyklad integracji pojeciowej najczesciej
ma swoje zrodlo w antropologii i symbolice.
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Wizualizacje Schulza

Tak wiec struktura przestrzeni tekstu staje sie modelem struktury wszechswiata,
a wewnetrzna syntagmatyka elementéw w ramach tego tekstu - jezykiem modelo-
wania przestrzennego.

(Lotman 1976, 214).

Po glosnym przeczytaniu w czasie kolejnych lekcji trzech opowia-
dan Brunona Schulza (Sklepy cynamonowe, Ptaki oraz Ulica krokodyli),
a nastepnie wyjasnieniu, przedyskutowaniu i oméwieniu ich problematyki?,
uczniowie zostali poproszeni o wygenerowanie wizualizacji wybranego frag-
mentu jednego z opowiadan. Sposrdod 30 ucznidow?, 27 oséb (90%) wybrato
opowiadanie Ptaki, dwie osoby opowiadanie Ulica krokodyli i jedna osoba
Sklepy cynamonowe.

a. Ptaki

" pede. bng

Wiekszos$¢ wizualizacji opowiadania Ptaki opierala sie na wyobrazeniu
lecacego ptaka, ktory stat sie wyrazicielem problematyki tego opowiadania,

3 Por. Scenariusze lekcji do podrecznika (Chemperek 2014, 34-38; 55-73).
4 Lekcje odbyly sie w maju 2021 w III klasie Technikum Hotelarskiego w Zespole Szkdt Matopol-
ska Szkota Goscinnosci w Myslenicach.
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a zwlaszcza fragmentu jego zakonczenia (Schulz 2011, 18). Na pierwszym
rysunku (Il. 1.) ptaki wzbijaja sie dolotu, oderwane od ziemi szukaja wtasnych
trajektorii. Wyrazy zapisane najwiekszymi literami podkreslaja najwazniej-
sze w analizowanym fragmencie tekstu stowa, czyli stowa kluczowe: Adela,
ojciec, generalnych, porzqdkow, ptasiq, tuman. Wyrazy zaczete wielkimi
literami to imie Adela oraz stowo Menada oznaczajace grecka towarzyszke
Dionizosa. Kolorowe i réznorodne ptaki odzwierciedlaja szalenstwo, jakie
panowato podczas sceny ich wypedzania ze strychu. Kolory (czerwien, zot¢,
seledyn, pomarancz, ultramaryna) oraz ksztalty wirujacych ptakéw, pod-
kreslaja dynamike i zmiennos¢ sceny. Wedtug autorki wizualizacji:

Kolor tla (czern) moze oznacza¢ smutek, rozpacz, zalamanie ojca po stracie pta-
siego kroélestwa oraz pustke, jaka mu pozostala po tym jak Adela wypedzita cala
gromade, ktora opiekowatl sie miesigcami /Wiktoria/.
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Druga wizualizacja (Il. 2.) przedstawia wir. Fragmenty zdan, ktore sku-
piaja uwage odbiorcy, zostaly zapisane grubsza czcionka oraz czarnym
kolorem. Jak napisata autorka wizualizacji:

Chcialam w ten sposéb uwypukli¢ emocje, jakie odczuwatl ojciec w opowiadaniu
Ptaki Brunona Schulza. Kolor przechodzacy z jasnej, wrecz krwistej czerwieni do
zgaszonej i duzo ciemniejszej rowniez wspotgra z uczuciami Ojca. Krwista czerwien
wydaje sie duzo zywsza i bardziej energiczna, dlatego widac¢ ja w chaotycznych
zdaniach, np. ojciec mdj, trzepigc rekoma. Kolor czerwieni zmieszanej z czernia
odpowiada za bardziej przygaszone emocje, ktére towarzyszyty Ojcu, np. gotow do
przyjecia kazdej kapitulacji /Gabriela/.

Kolory zwracaja uwage odbiorcy na najdelikatniejsze dla psychiki boha-
tera momenty i w ten sposéb ulatwiaja zrozumienie sensu tekstu czy tez
wczucie sie w stany emocjonalne ojca. Rysunek nawigzuje do ptasiej masy,
ktéra wirowata po otworzeniu przez Adele okna oraz do nattoku uczug, ktére
kumulowaly sie w gtebi psychiki Ojca i réwniez utworzyty chaotyczne tor-
nado emocji. Jasnoszary kolor tta pokazuje spokdj, jaki panowat na zewngqtrz,
poza ciatem gléwnego bohatera. Wiekszos$¢ najciemniejszych i zarazem naj-
bardziej widocznych fragmentéw jest usytuowana na gérze wizualizacji, co
nawigzuje do emocji w tych zdaniach, ktore sa bardzo silne. Lagodniejsze
kolory znajduja sie na dole wiru i odzwierciedlaja uczucia, ktére dopiero
rosnqg. Zmarginalizowane zostaly tresci, ktoére nie posiadaly az tak duzego
naktadu emocjonalnego, zostaly one zapisane mniejsza czcionka.

Analiza wizualizacji wskazuje na fakt, ze uczniowie odczytuja symbole
i archetypy wystepujace w tworczosci Schulza. Uczniowskie prace pod-
kreslaly dynamike oraz przemiane tak charakterystyczna dla tworczosci
Schulza:

U Schulza kazda przemiana jest rezultatem, konsekwencja. Nastepuje w krytycz-
nym momencie, gdy wewnetrzne napiecie osiagnie kulminacje. Wowczas rodzi sie
nowa jako$¢, ujawniaja sie nowe dynamizmy. Ich stan zatajony, embrionalny jest
nam wiadomy, podawany przez Schulza jako wywod genetyczny dla nowego zjawi-
ska (Ficowski 1975, 196).

Zmiennos¢ proceséw oraz przemiana byly widoczne w dynamizmie
i stawaniu sie czegos nowego. Wizualizacje podkreslaty lot, wzbicie i wzno-
szenie sie ponad tu i teraz. Studia z zakresu metodologii oraz antropologii
literatury pokazuja, ze swiat wyobrazony Schulza odnosi sie nie tylko do
archetypéw, ale réwniez do symboli powiazanych kulturowo z réznorod-
nym obrazowaniem (por. Karwowska 2015):

Lot oniryczny i poetyka skrzydet, wyrazone za pomoca obrazu ptaka, symbolizuja
przezwyciezenie sSmiertelnosci. Wyobrazeniowa figura ptaka «pozwala nam zapo-
mnie¢ o czasie, odrywa nas od linearnych wedréwek po ziemi, aby nas wciagnac
w podrdéz statyczna, kiedy to zegar przestaje wybija¢ godziny, a lata juz nam nie
cigza (Karwowska 2015, 131).
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Swiat wyobrazony Brunona Schulza jest bogaty i pobudzajacy wyobraz-
nie czytelnika. Dlatego przedstawiony fragment opowiadania w formie
wizualizacji stow kluczowych wpisuje sie w teorie integracji pojeciowej,
jest polaczeniem wyobrazen oraz emocji.

b. Ulica krokodyli
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Opowiadanie Ulica krokodyli zostato zwizualizowane przez dwie osoby.
Pierwszy rysunek (Il. 3.) przedstawiajacy zarys kobiety odnosi sie do frag-
mentu opisujacego mieszkancow ulicy (Schulz 2011, 49).

Estetyczna kategoria brzydoty pojawia sie wielokrotnie w opisie swiat kobiecego
ulicy Krokodylej. Mieszkanki ulicy Krokodyli (...) ubrane wyzywajaco w diugie
koronkowe suknie, «idg drapieznym, posuwistym krokiem» (Karwowska 2015, 169).

Kazda z kobiet, mieszkanek ulicy, ma jakas skaze (zeza, rozdarte usta,
brak koniuszka nosa), wszystkie maja ,nieczysta skaze w spojrzeniu”
(Schulz 2011, 49). Osoba generujaca wizualizacje napisata:
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Wyrazy zapisane najwiekszymi literami uwypuklaja przede wszystkim groteske
tego utworu, czyli wyolbrzymienie opisu kobiet i podkreslaja przemieszanie porzad-
kow, czyli tragizmu z komizmem, pieknosci z brzydota oraz fantastyki z realizmem.
Wyrazy te ukazuja zepsucie kobiet, ktore uwidacznia sie rowniez w ich fizycznosci
(zdeformowane, zniszczone ksztalty twarzy) /Aleksandra/.

Kolejna wizualizacja dotyczaca fragmentu Ulicy krokodyli (Schulz 2011,
45) przedstawia tytutowego krokodyla (Il. 4.). Wedlug osoby generujacej
wizualizacje: ,Czarny i szary kolor ukazuja ciemnos$¢ oraz szarosé¢ ulicy
Krokodyli. Tekst jest uformowany na wyglad krokodyla poniewaz mowi on
o ulicy Krokodyli, a one sa niebezpieczne tak jak ta ulica” /Bartosz/. W obu
wizualizacjach dominuja wyraziste kolory - fiolet, czern, granat i czerwien.
Podkreslaja one dziwnos¢, fantazje, tajemniczy nastroj tekstu oraz zepsu-
cie spoteczenstwa. To ich symbolika wyznacza przestrzen odbioru opowia-
dania Schulza. Ksztalt krokodyla i czarne tto oraz litery w ciemnych bar-
wach ewokuja nastrdj grozy i niebezpieczenstwa, co oddaje klimat tej zto-
wieszczej dzielnicy miasteczka. Rysunek oraz koniecznos¢ jego ubarwienia,
sprawia, ze odbiorca nadaje wykreowanej przestrzeni okreslone kolory. Nie
sa one przypadkowe, wynikaja z osobistego przezycia danego tekstu, ktéry
kreuje w wyobrazni konkretne konotacje. Figury wykorzystane w wizuali-
zacjach: kobieta i krokodyl, w sposob obrazowy odzwierciedlaja gtéwny
temat tekstow, przedstawiaja graficznie ich sens, wydobywajac z nich zna-
czenia wiodace.

c. Sklepy cynamonowe

Osoba, ktéra wybrata opowiadanie Sklepy cynamonowe, analizowata
poetycki fragment tekstu, dotyczacy opisu letniej tajemniczej nocy (Schulz
2011, 43). Wyrazy wypisane wiekszym rozmiarem czcionki, takie jak noc,
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las, jazda, sa gldwnymi wyrazami, na ktorych skupia sie czytajacy. Autorka
wizualizacji (il. 5) tak uzasadnita swoje wybory:
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Wybratam kolor niebieski, ztoty oraz fiotkowy, poniewaz odzwierciedlaja to, co
widzi oraz czuje bohater. Widzi niebieskie niebo, gwiazdy oraz czuje zapach fiol-
kow. Wybratam ksztatt kwiatka ze wzgledu na kontrast czasu, w jakim odgrywa sie
akcja. Mimo zimy, bohater odczuwa zapach fiotkéw. Dodatkowo biale tlo symboli-

zuje $nieg, zime. Chaotyczne utozenie wyrazéw wynika ze wzgledu na chaotyczna
i niechronologiczna akcje utworu /Julia/.

Autorka odniosta sie nie tylko do koloréw (niebieski, ztoty, fiotkowy),
ktére odzwierciedlaja jej emocje, ale rowniez do czasu, ktory w mitycz-
nych opowiesciach Schulza jest przeksztalcany i sakralizowany: ,W Swie-
cie wyobrazen Brunona Schulza owe hierofaniczne sekundy, przeksztat-
cajace trwanie w wieczna chwile, stanowia wazny element konstrukcji
czasu” (Karwowska 2015, 226). Odczytanie czasu linearnego na ptaszczyz-
nie figuralnej wpisuje sie w antyczna tradycje literacka (por. Karwowska

2015, 234).
Wizualizacje a czytanie.

Jednolitos$¢ to stan samotozsamosci jednego «slowa».

Nazwie go Schulz mitem.

(Bolecki 1982, 174)

Po gtosnym przeczytaniu wybranych opowiadan Brunona Schulza oraz

po wykreowaniu przez uczniow wizualizacji poproszono ich o udzielenie

pisemnej odpowiedzi na pytanie: Czy gtosne przeczytanie lektury na lekcji
pomogto ci w jej interpretacji / wizualizacji? Dlaczego? W jakim sensie?
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Wiekszos$¢ ankietowanych, czyli 90%, odpowiedzialo, ze glosne czy-
tanie pomogto im w zrozumieniu tekstu oraz w tworzeniu wizualizac;ji®.
Gléwne korzysci gtosnego przeczytania lektury na lekcji, ktére wymienili
uczniowie, byty nastepujace: lepsza koncentracja, skupienie sie; pobudze-
nie wyobrazni, wizualizacja tekstu; nie przeczytat(a)bym sam(a) w domu;
nikt mi nie przeszkadzat; cata klasa wiedziata o co chodzi, a nie tylko 2-3
osoby, ktore przeczytaty w domu; czytanie wywotywato emocje i uczucia;
osoba czytata w taki sposob, ze tekst byl zrozumialy, lepsze zrozumienie
tekstu; byto to pomocne w interpretacji tekstu; mozna byto lepiej zapamie-
tac tekst; poglebienie wiedzy; wczucie sie w stany emocjonalne bohatera.

Odpowiedzi respondentow byly réznorodne, a ich uzasadnienia odno-
silty sie do réznych sfer: intelektualnej, emocjonalnej, spotecznej oraz psy-
chologicznej. Wskazywali na korzysci indywidualne, subiektywne (np. nikt
mi nie przeszkadzat), ale tez wazny dla uczniow byt fakt, ze wszyscy znali
tekst, byli w tym samym kregu tematycznym. Tylko 10% uczniow czyli 3
osoby odpowiedzialy, ze glosne czytanie nie pomogto im w tworzeniu wizu-
alizacji®. Pierwsza uczennica uzyta sformutowania wiersz, co moze sugero-
wag, iz tekst w jej odczuciu byt poetycki. Wypowiedz drugiego ucznia doty-
czy raczej jego poczucia braku wtasnej kreatywnosci w tworzeniu wizuali-
zacji, natomiast trzecia osoba wskazata na trudnosci w skupieniu sie na
stuchanym tekscie, co moze wynikac z jej sensorycznego typu przyswajania
wiedzy (np. pamie¢ wzrokowa) oraz z koncepcji osobowosciowej (Januszek,
Sikora 2000; Necka, Orzechowski, Szymura, Wichary 2020).

5 Oto niektére odpowiedzi: Czytajac tekst gtosno na lekcji, potrafitam lepiej sie na nim skupic.
Jestem w 70% stuchowcem i 30% wzrokowcem, dlatego lepiej rozumiem tekst, gdy jest czytany na
gtos. Dodatkowo wiele os6b nie czyta tekstéow, gdy sa zadane do przeczytania w domu, przez co
trudniej go omawiac¢ i koniec koncéw mozna pogubi¢ sie w czasie omawiania go; tylko 2-3 osoby
zglaszaja sie na lekcji, przez co reszta przyjmuje postawe biernag. Podczas czytania tekstu na lekcji
czasami zamykatam oczy i wyobrazalam sobie gtéwnego bohatera, to, co robi czy krajobraz wokét
niego, co zdecydowanie trudno by mi byto zrobi¢, gdybym sama czytata tekst. To pomogto mi pod-
czas robienia wizualizacji /Julia/.

Tak, poniewaz skupitam sie gléwnie na tekscie ktory czytala dana osoba, co w przypadku czyta-
nia w domu czy tez samemu byloby nie mozliwe poniewaz zawsze co$ to czytanie by mi przerwato.
Mogtam sobie wiecej wyobrazi¢ niz jezeli przeczytatabym to sama. Duze znaczenie miato réwniez
w jaki sposob dana osoba to czytala, przez rézne urozmaicenia bylo to ciekawsze do stuchania i spra-
wialo to ze tekst byl bardziej zrozumialy. Mozna bylo wyobrazi¢ sobie emocje jakie towarzyszyly
bohaterowi /Klaudia/.

Zdecydowanie, réwniez jako osoba czytajaca dla klasy miatam okazje czytac tekst pare razy, aby
nie popetnia¢ bledéw stownych przy klasie. W ten wtasnie sposob lektura Schulza byla dla mnie
wrecz przyjemnoscia. Tak dokladnie, pare razy przeczytana tre$¢ pozwolila mi wyciagna¢ ogrom
trafnych wnioskéw, co najwazniejsze bardzo duzo zapamietatam. Ciesze sie rowniez z tego ze wspol-
nie mogliSmy analizowac¢ tabelke, kazdy mégt sie wykaza¢ wiedza. Ten sposéb pracy wymagana
zaangazowania i ,wlaczenia” wyobrazni. Bardzo podoba mi sie ten styl pracy /Gabriela Dz./.

Przeczytanie tego opowiadania na gtos przyczynito sie do jego interpretacji, gdyz nie skupiatam
sie na stowie jako slowie i jego wygladzie, a stowie jako dzwieku, ktére mogtam zwizualizowac¢ sobie
i skupic sie na jego interpretacji. Samo drukowane stowo, ograniczyto mozliwos¢ wizualizacji, przez
nattok kolejnych stéw, zas styszane stowo powodowato lepsza mozliwos¢ wyobrazenia sobie tego
opowiadania /Magdalena P./.

6 Oto odpowiedzi: Nie pomogto mi ono. Dopiero po oméwieniu go z cala klasa zrozumialam sens
i wartos¢ wiersza /Amelia/.

Nie pomogto poniewaz nie jestem kreatywny /Bartosz/.

W moim odczuciu czytanie na gtos opowiadania nie pomogto mi zbyt wiele, poniewaz ciezko jest
mi sie skupi¢ na czytanym tekscie. Dokladne i szczegétowe omoéwienie z klasa wyjasnito mi sens
i pomogto zinterpretowac, zrozumie¢ przekaz autora /Natalia Z./.
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Wizualizacja lektury w dobie kryzysu czytelnictwa jako amalgamat wyobrazni twérczej

Wnioski

Glosne przeczytanie opowiadan Schulza na lekcji pomogto uczniom
w interpretacji oraz w przedyskutowaniu i omdéwieniu problematyki lek-
tury. Przyczynilo sie rowniez do odszukania stéw kluczowych fragmentéw
tekstu oraz ich wizualizacji. Kazdy rodzaj czcionek, ich barwy oraz utozenie
w grafice przedstawiajacej kluczowy obraz danego opowiadania byl nie-
powtarzalny, subiektywny, a zatem stanowil osobisty wyraz przezycia lek-
tury. Taki sposéb lekcyjnych rozméw z tekstami Brunona Schulza pobudzit
wyobraznie mlodych ludzi oraz pomogt im zrozumiec tekst. Wizualizacje
fragmentow opowiadan wpisuja sie bowiem w odkrywanie jego mitologii
opartej na stowie:

Schulz nieco inaczej pojmowal mit. Mit byt dla niego synonimem sensu, a wiec «danej
absolutnej», czyli pierwotnego niezréznicowania. Odnosit go nie tylko do fragmen-
tow dawnych, rozbitych «poganskich» mitologii, lecz przede wszystkim wtasnie do
sfery jezyka, w ktorej odzyska¢ mozna pierwotna jednos¢ Stowa (Maron 2014, 227).

Autor tych stéw, odwotujac sie do Jerzego Jarzebskiego (Jarzebski 1989,
LXXXIV) i Wtodzimierza Boleckiego (Bolecki 1982, 174), dowodzi, iz dla
Schulza jezyk to stowo poetyckie, ktérego twoérczy rozwdj byl zwiazany
Z procesem mityzacji. Tworzenie wizualizacji opartych na stowach - klu-
czach staje sie docieraniem do ukrytych senséw, ktére pozostaja nienaru-
szone i nieprzetozone. Sa tylko ujete w graficzny obraz, oddajacy ich naj-
wazniejsze przestanie. Kreacjonizm Schulza staje sie zatem inspiracja dla
tworzenia wizualizacji, ktore otwieraja dzieto, nadajac mu nowy wymiar. U
Schulza , Swiat rzeczywistosci realnej i «nadrealistycznej» naktadaja sie na
siebie i uzalezniaja wzajemnie. (...) Schulz bowiem nie odtwarza, nie nasla-
duje realiéw, lecz przetwarza rzeczywisto$¢” (Speina 1972, 63). Czytelnik -
uczen w akcie kreowania wizualizacji z wlasnej subiektywnej perspektywy
odczytuje na nowo tekst, otwierajac jego znaczenia (por. Eco 1972).
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