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consequences of the secondary school students’ cultural activity
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Abstract: The author presents conclusions from the study on “The Polish literature
and language instruction in secondary school in view of the new curriculum”, in which
participated 6000 pupils, their parents, teachers, librarians, and school directors.
Correlations are presented between the pupils’ achievements and the schools’ educatio-
nal requirements, library resources, or family status. Attention is focused on the students’
cultural preferences, the school selection of culture texts, and the ways of teaching
their reception. The author comments also on the appearing contradiction as the majo-
rity of interviewed teenagers evaluate positively their Polish teachers, both personally
and factually. Yet almost 60 per cent of them demonstrate reluctance to talk about lite-
rature. The results of statistical analyses are compared with the solutions indicated
in the works on the Polish literature and language instruction.

Key words: Polish literature and language instruction, secondary school teaching
methods, students’ reading preferences, school cultural determinants, educational
requirements

Streszczenie: Autorka przedstawia wnioski z projektu badawczego , Dydaktyka lite-
ratury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy programowej” przepro-
wadzonego wsrod ponad 6000 uczniow, ich rodzicow, nauczycieli, bibliotekarzy oraz dyrek-
torow szkot. Referuje zaleznosci miedzy osiagnieciami uczniéw a realizowanymi w szko-
tach wymaganiami edukacyjnymi, wyposazeniem bibliotek czy statusem rodziny. Skupia
uwage na preferencjach kulturowych gimnazjalistow, szkolnym doborze tekstéw kultury
i stosowanych przez nauczycieli mechanizmach nauki ich odbioru. Komentuje sprzecznos¢
wynikajaca z faktu, ze wiekszos$¢ badanych nastolatkéw dobrze ocenia swoich polonistéw
zaréwno na plaszczyznie interpersonalnej, jak i merytorycznej, a mimo to blisko 60% spo-
$réd nich demonstruje nieche¢ do rozmowy o literaturze. Rezultaty analiz statystycznych
zestawia z sugestiami rozwiagzan zawartych w pracach z zakresu dydaktyki polonistycznej.

Slowa kluczowe: dydaktyka literatury i jezyka polskiego, gimnazjum, metody
pracy, preferencje lekturowe uczniow, szkolne uwarunkowania kulturowe, wymagania
edukacyjne
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Studia przeprowadzone w trakcie obserwacji ,Dydaktyki literatury
i jezyka polskiego w gimnazjum w sSwietle nowej podstawy programowe;j”
imponowaty rozmachem!. Cata Polska zostata podzielona na trzy regiony.
Na wyniki uzyskane w regionie II obejmujacym wojewddztwa S$laskie, dol-
noslaskie, opolskie, wielkopolskie, lubuskie, tddzkie - bo tylko dane z tego
obszaru stanag sie dalej obiektem analizy - sktadaly sie badania iloSciowe
i jakosciowe. W tych pierwszych udziat wzieto 6183 ucznidow (3105 dziew-
czynek i 3078 chtopcow) z klas I - III, w tym 1540 z miejscowosci do 20 tys.
mieszkancow, 2170 zmiejscowosci od 20 tys. do 100 tys. mieszkancowi2473
z miejscowosci powyzej 100 tys. mieszkancow. Ankietowano takze 5805
rodzicéw gimnazjalistow, 157 nauczycieli, 59 dyrektoréw oraz 60 biblio-
tekarzy. Z wieloma sposrdéd tych osob kontaktowano sie dalej w ramach
badan jakosciowych. Wywiady grupowe oraz indywidualne wywiady pogte-
bione przeprowadzono réwniez z uczniami, nauczycielami, dyrektorami
i szkolnymi pedagogami. Istotnym elementem badan byly tez nieuczestni-
czace obserwacje 150 lekcji. Efekty spostrzezen poczynionych na kazdej
hospitacji przedstawiano w postaci specjalnie opracowanego arkusza opisu
uwzgledniajacego swoisto$¢ szkolnych zajeé polonistycznych.

Zbiorczy raport przygotowany przez socjologow, statystykéw i dydak-
tykow liczy ponad 750 stron. Zawiera opis metodologii badan dotyczacych
umiejetnosci uczniow w zakresach odbioru, tworzenia oraz analizy i inter-
pretacji rozmaitych tekstéw werbalnych, ikonicznych, audiowizualnych,
tak uzytkowych, jak i literackich czy szerzej - kulturowych. Informuje tez
o konkretnych ustaleniach dotyczacych uwarunkowan i przebiegu pro-
cesu ksztalcenia. Na te tematy wypowiadali sie - kazdy z wtasnego punktu
widzenia - wszyscy uczestnicy wieloaspektowych eksploracji. O typowosci
wylaniajacego sie z badan obrazu swiadczy fakt statystycznego udokumen-
towania kazdej kolejnej konstatacji. Wnioski wynikajace z tych w ostatnich
latach najszerzej zakrojonych badan dydaktyki polonistycznej sa zatem
Z pewnoscia reprezentatywne. Proba zrozumienia zauwazonych zalezno-
Sci jest zbudowany na potrzeby raportu dwupoziomowy model wyjasnia-
jacy zréznicowanie uczniowskich osiagniec¢?. Ujeto w nim charakteryzu-
jace ucznia zmienne z pierwszego poziomu, na ktéry nauczyciele nie maja
wplywu, m.in. pteé czy status ekonomiczny rodziny, oraz zmienne z dru-
giego poziomu dotyczace klasy i nauczyciela. Wiagzaty sie one z cechami
metodyki pracy - np. réznorodnoscia stosowanych metod, ksztalceniem
umiejetnosci wyszukiwania informacji, redagowaniem rozmaitych tekstow,

1 Szkic powstal w ramach projektu ,Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej
podstawy programowej. Region II. Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza
badawczego”, wspotfinansowanego przez Unie Europejska ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego,
realizowanego przez Instytut Badan Edukacyjnych. Znak sprawy: IBE/26/D/2002.

2 Model wyjasniajacy zréznicowanie osiagnie¢ w regionie II, zob. ,Dydaktyka literatury i jezyka polskiego
w gimnazjum w sSwietle nowej podstawy programowej. Region II”. Raport przygotowany przez Konsorcjum firm
PBS sp. z o.0. i Millward Brown SA w ramach projektu systemowego ,Badanie jakosci i efektywnosci edu-
kacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego”, wspdtfinansowanego przez Unie Europejskq ze srod-
kéw Europejskiego Funduszu Spolecznego, realizowanego przez Instytut Badan Edukacyjnych, 2014, Sopot/
Warszawa, s. 738 - 749. Przy dalszych odwotaniach do tego dokumentu zastosuje skrot: Raport - region II, 2014,
a po przecinku podawac bede odpowiednie strony.
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preferowanym sposobem notowania na lekcjach, motywowaniem do czyta-
nia, korzystaniem z ofert kulturalnych, czestotliwoscia sprawdzania wiedzy
uczniéw, wielokrotnoscia lekcyjnych dziatan majacych na celu bezposred-
nie przygotowywanie uczniéw do egzaminu gimnazjalnego i stopniem reali-
zacji wymagan podstawy programowej czy tez ocena nauczyciela przez
uczniow.

Statystyczna analiza powiazan miedzy zasygnalizowanymi wyzej roz-
maitymi czynnikami wskazuje, ze najwazniejszym prognostykiem osia-
gnie¢ uczniow uzyskanych w testach kompetencyjnych sa wczesniej-
sze szkolne dokonania gimnazjalistow. Warto to szczegdlnie mocno
wyeksponowaé. Wniosek ten dobrze bowiem s$wiadczy o stosowanych
przez nauczycieli mechanizmach diagnozowania uczniowskich umiejetno-
Sciiprzeczy czestym zarzutom nieobiektywnosci oceniania wewnatrzszkol-
nego. Efekt dziatan gimnazjalnych polonistéw jest w tym zakresie analo-
giczny do spostrzezen wykwalifikowanych egzaminatoréw, ktérych oceny
w toku badan byly dodatkowo powtornie weryfikowane3.

Model wyjasniajacy zrdznicowanie osiggnie¢ uczniow potwierdza
tez ustalenia poczynione w ramach wczesniejszych polskich i europej-
skich rozpoznan edukacyjnych. Wskazuja one na znaczaca réznice mie-
dzy wynikami uczennic i uczniéw. Dziewczeta z reguly uzyskuja lepsze
rezultaty*. W tej kwestii analogicznie byto tez w badaniach , Dydaktyki
literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle nowej podstawy
programowej”. Paradoksalnie mniej istotne okazato sie zachecanie gimna-
zjalistow do uczenia sie jezyka polskiego. Dokonane analizy regresji udo-
kumentowatly jednak wyrazna korelacje miedzy warunkami zycia rodziny
a przekonaniem do nauki i wiarg w siebie uczniow. To status ekono-
miczny, nie sama motywacja, lepiej wyjasnial roznice w osigganych
przez uczniow efektach.

Badania wskazuja rowniez na niekorzystne zaleznosci dydaktyczne.
Dowiodly na przyklad, ze czeste stosowanie na lekcjach réznego typu
sprawdzania wiedzy uczniow przynosi negatywne konsekwencje.
Im jest ono intensywniejsze, tym nizsze sa uzyskiwane przez uczniow
rezultaty ksztatcenia. O tej zaleznosci, majacej w przekonaniu statysty-
kow charakter w duzej mierze przyczynowo-skutkowy, trzeba by pamietac
takze i wtedy, kiedy za jeden z istotniejszych elementéw mobilizujacych
uczniow do czytania uznaje sie tzw. kartkéwki ze znajomosci przeczyta-
nego utworu. Taki za$ sposoOb postepowania byt jednym z najczestszych
- odnotowanych w omawianej tu diagnozie dydaktyki gimnazjalnej - ,moty-
watorow” stosowanych przez nauczycieli (zob. Raport - region II, 2014,
461, 479, 544-545).

3 W omawianych badaniach dwukrotne ocenianie dotyczyto 20% prac uczniowskich i miato na celu weryfik-
acje zgodnosci ocen os6b pelniacych role egzaminatorow.

4 Analogiczny wniosek wynika z badan PISA oraz z testow po 6 klasie szkoly podstawowej i na zakonczenie
gimnazjum. Poniewaz wyzsze wyniki dziewczeta uzyskaly w wiekszosci elementow wplywajacych na szkolna
dydaktyke polonistyczna (wiecej czytaja, czesciej sa aktywne kulturowo, wyzej oceniono ich testy...), relacjonujac
wyniki badan, nie bede juz tej zaleznosci dalej za kazdym razem eksponowac.

Polonistyka. Innowacje
Numer 2, 2015

15



16

Maria Kwiatkowska-Ratajczak

Statystycznie udokumentowane nastepstwa szkolnych dziatan ujaw-
niaja i inne zjawiska istotne w trakcie ksztalcenia polonistycznego na III
szczeblu edukacji - takze te zwiazane z uaktywnianiem lekturowych umie-
jetnosci uczniow. Elementami wskazanymi w przywotanym tu dwupozio-
mowym modelu wyjasniajacym zréznicowanie uczniowskich osiagniec
i wplywajacymi na uzyskiwanie przez nich wyzszych wynikéw sa tez reali-
zacja wymagan podstawy programowej oraz réznorodnos¢ stosowa-
nych przez nauczycieli strategii dydaktycznych i powiazanych z nimi
metod pracy. Potwierdza to znana od dawna prawidtowos¢ dydaktyczna
mowigca o tym, ze nie ma jednego najskuteczniejszego sposobu ucze-
nia sie i nauczania, a warunkiem szkolnego sukcesu jest polimetodyzm.
Dodatkowo uzasadniaja go tez zrdéznicowane doswiadczenia kulturowe
uczniéw oraz odmienne systemy neurologiczne, za pomoca ktorych odbie-
raja oni rzeczywistosé. Poszczegdlne typy zmystowego reagowania na tekst
- wzrokowe, stuchowe, czuciowo-ruchowe - wymagaja odmiennych dziatan
dydaktycznych (szerzej na ten temat - zob. Kwiatkowska-Ratajczak (red.),
2011, 77-94, 353-383).

Od modelu do poznawczego konkretu

Przywotane wyzej uogdlnienia statystykéw wynikaja z analizy szkolnej
empirii. Dotycza réznych zakresow lekcji jezyka polskiego takze - co zasy-
gnalizowane zostato w dwéch ostatnich akapitach - naukilektury. Zamykanie
wynikow wytacznie w sferze generalizacji spelni wymogi badawcze, ale
W sposOb ograniczony wplynie na praktyke edukacyjna. Ta bowiem czesciej
niz pod wplywem teorii zmienia sie na skutek ilustrujacych naukowy wywod
konkretow. W perspektywie ksztalcenia literackiego wazne sa przyktady -
opisy rzeczywistych zachowan uczniow, tytuly utworéw, gatunki tekstow,
stosowane mechanizmy czytania. W wielu czesciach raportu znalezé mozna
ustalenia dotyczace tez tego, co i jak czytaja gimnazjalisci, jakie sa
ich lekturowe i kulturowe preferencje, jaki sposob pracy dominuje
na lekcjach. Warto zatem i pod tym katem przyjrze¢ sie zawartym w nim
zestawieniom i zastanowi¢ sie, jakie sugestie dotyczace wyboru utworéw
literackich/kulturowych i metodyki/organizacji procesu ich poznawania na
lekcjach jezyka polskiego mozna wyprowadzi¢ z wieloaspektowych obser-
wacji przeprowadzonych w ramach projektu , Dydaktyka literatury i jezyka
polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy programowej”. I to zagad-
nienie stanie sie przedmiotem dalszej refleksji skupiajacej uwage na zalez-
nosciach miedzy wypowiedziami/deklaracjami uczniéw a informacjami/
dziataniami nauczycieli i bibliotekarzy, a takze rodzicow gimnazjalistow.

A. Kulturowa aktywnos¢ gimnazjalistow

W dydaktyce - co uznac trzeba za oczywistos¢ - koniecznym obsza-
rem obserwacji ukierunkowujacym projektowanie dziatan lekcyjnych jest
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wiedza o uczniu, jego zainteresowaniach, mozliwosciach, wczesniejszych
doswiadczeniach poznawczych. Czego o gimnazjalistach jako uczestnikach
kultury i czytelnikach dowiadujemy sie na podstawie przeprowadzonych
ankiet i wywiadow? Dobrym punktem wyjscia do dalszej analizy bedzie
wykres prezentujacy sposéb spedzania przez gimnazjalistébw czasu wol-
nego (podaje za Raport - region II, 2014, 442).

Jak czesto spedzasz swdj wolny czas w nastepujacy sposob?
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Mtodziludzie sa - jak zauwazono w raporcie - raczej konsumentami/uzyt-
kownikami kultury. Preferuja rozrywke, a zwlaszcza te sposoby spedzania
czasu, ktére nie wymagaja od nich wychodzenia z domu. Najpopularniejsze
jest stuchanie muzyki, co czyni 77% badanych. Rownoczesnie jednak
53% nigdy lub prawie nigdy nie bylo na koncercie rockowym czy tez pre-
zentujacym inna odmiane muzyki popularnej, a az 73% nie uczestniczy
w wydarzeniach kulturalnych w operze czy filharmonii. Badania jakosciowe
wykazaly, ze o ile nie ma réznicy miedzy uczniami , zdolnymi” i ,stabszymi”,
to pojawiaja sie one w przypadku gimnazjalistow z mniejszych i wiekszych
miejscowosci. To ci pierwsi czesciej uczestnicza w imprezach i innych dzia-
taniach kulturowych podejmowanych w ich lokalnych srodowiskach.

Dane procentowe wyraznie swiadcza o dominacji w uczniowskim swie-
cie rozmaitych odmian popkultury - np. programow telewizyjnych czy gier
komputerowych; 49% gimnazjalistow chodzi tez do kina. Z kolei wypo-
wiedzi rodzicow przekonuja, ze ich dzieci odtwarzaja zachowania kultu-
rowe wyniesione z wlasnych domoéow. O uczestnictwo w kulturze czesciej
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zabiegaja rodzice z wyzszym wyksztatceniem, ktérych dzieci osiagaja dobre
wyniki w nauce. Najpowszechniejsze sa wspolne wyjscia do kina, choc¢ ich
czestotliwos¢ zalezna jest od finanséw rodziny.

Aktywnosci gimnazjalistow nie wspiera edukacja szkolna, w ramach kto-
rejmtodziezsporadycznie uczestniczy w seansach filmowych czy spektaklach
teatralnych, ogladajac wéwczas przede wszystkim adaptacje szkolnych lek-
tur lub filmy historyczne (zob. Raport - region 11, 2014, 443).

Wbrew powszechnemu narzekaniu milodziez dos¢ czesto siega
po ksiazki. Co najmniej raz w miesigcu czyta co drugi gimnazjalista (53%),
raz w tygodniu lekturze oddaje sie 30% gimnazjalistow, z czego 15% czyni
to codziennie. Cho¢ czesto korzystaja z Internetu (77% codziennie lub prawie
codziennie), to niechetnie odnosza sie do ksiazek elektronicznych i rzadko
je czytaja; co wiecej - zwtlaszcza ,zdolni” uczniowie opowiadaja sie za czy-
taniem ksiazek papierowych. Réwnoczesnie jednak gimnazjalisci sa zainte-
resowani gatunkami wypowiedzi charakterystycznymi dla nowych mediéw
elektronicznych. Blisko potowa z nich (47%) co najmniej raz w tygodniu
lub czesciej zaglada na strony z internetowymi formami twérczosci, ale juz
tylko 15% w tym samym okresie czyta komiksy, a 14% elektroniczna prase
codzienng. Te dane dobrze obrazuje ponizszy wykres (podaje za: Raport -
region II, 2014, 452).

Zaznacz, jak czesto czytasz wymienione pozycje w wersji elektronicznej
(Internet, e-book)

0% 20% 40% 60% B0% 100%

internetowe formy twarczosci 28% 19% 14%  10% 17% 12%
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W Codriennie lub prawie codziennie B Co najmniej raz w tygodniu

Co najmnie] raz w miesigcu Kilka razy w roku

m Nigdy lub prawie nigdy B Odmowa

Komputer - jak mozna sie bylo spodziewac - jest wazny w ich zyciu
i towarzyszy im w licznych czynnosciach, co ilustruje kolejna zamieszczona
w raporcie wizualizacja (zob. Raport - region II, 2014, 446):
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Jak czesto uzywasz komputera do wymienionych czynnosci?
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Skonfrontowanie danych procentowych z wypowiedziami zarejestro-
wanymi w czasie badan jakosciowych przekonuje, ze sprzet elektroniczny
ma zastosowanie przede wszystkim dla celéw ludycznych i towarzyskich,
a gimnazjalisci z zainteresowaniem podchodza przede wszystkim do form
typowych dla nowych mediow - 80% co najmniej raz w tygodniu wyko-
rzystuje komunikatory internetowe (czaty), a blisko 1/3 prowadzi wtasne
strony internetowe. Cho¢ rzadko czytaja teksty literackie i prasowe publi-
kowane w formie elektronicznej, to jednak ,dla wielu uczniéow srodkiem
do korzystania z doébr kultury jest komputer z dostepem do Internetu”
(Raport - region II, 2014, 444). Przez komputer Sciagaja pliki muzyczne
i gry, ogladaja filmy. 38% sposrdd nich czyta tez blogid.

Réznice w sposobach uzytkowania komputera warunkowane sa wie-
kiem gimnazjalistow. Pierwszoklasisci z reguly Sledza serwisy informacyjno
- plotkarskie oraz strony z gotowymi zadaniami domowymi. Drugoklasisci
poza rozrywka zagladaja tez do blogéw, gdzie szukaja opisow prze-
zy¢ podobnych do ich wlasnych doznan. Najbardziej swiadomie korzy-
staja z Internetu trzecioklasisci, ktorzy oproécz dziatan podejmowanych
przez ich mlodszych kolegéw najczesciej kontaktuja sie na odpowiadaja-
cych ich zainteresowaniom forach tematycznych (zob. Raport - region II,
2014, 4406).

5 Na niewielki udziat mlodziezy w zyciu kulturalnym i czeste ograniczanie sie w tej materii do uzywania
komputera zwracaly uwage juz wczesniejsze badania. Zob. np. Przectawska, Rowicki (red.), 2000, Urbanek
2002, Michatowski, Stachura, Zbieranek (red.) 2010.
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B. Co czytaja i czego nie czytaja uczniowie?

Skupienie uwagi na tym, co czytaja uczniowie, jest wazne nie tylko
ze wzgledu na wyniki przywotltywanych w raporcie dawnych badan podtuz-
nych, wskazujacych na pozytywny wptyw czytelnictwa na wyniki osiagane
przez ucznidw®. Jego znaczenie dla rozwoju cztowieka, o czym przekonuja
nowsze publikacje z zakresu neurobiologii i psychologii’, wzrosto jeszcze
wraz z upowszechnieniem komputerow, a z tych - co zreferowano wcze-
Sniej - korzystaja gimnazjalisci prawie codziennie. Diagnoza poczyniona
w ramach obserwacji , Dydaktyki literatury i jezyka polskiego w gimnazjum”
udokumentowata silny zwiazek miedzy czestotliwoscia lektury a wynikami
osiaganymi przez uczniow w testach.

Ci ze stabymi wynikami czytaja ksiazki najrzadziej - 40% z nich siega po takie
lektury raz w miesiacu lub czesciej. Wsréd uczniéw ze srednimi wynikami jest
to juz 51%, a wsrod uczniéw z najwyzszymi wynikami az 69% (Raport - region II,
2014, 452).

W obydwu jednak grupach - zaré6wno w tej z dobrymi, jak i stabymi wyni-
kami - réwnie czesto deklarowano nieche¢ do czytania. WsSrod czytanych
ksigzek dominuja lektury szkolne, cho¢ najczesciej gimnazjalisci siegaja
po prase - 34% raz w tygodniu czyta czasopisma, a 32% z ta sama czesto-
tliwoscia siega po gazety codzienne. Preferencje gimnazjalistéw obrazuje
kolejny wykres (podaje za Raport - region 11, 2014, 449).

Zaznacz, jak czesto czytasz wymienione pozycje w wersji drukowanej na papierze

0% 20% 0% B0% BO% 100%%
crasopisma LY 24% 25% 16% 20% 5%
ksigiki 14% 14% 25% 24% 18% 5%
garety codzienne 12% 209 17% 15% 31% 5%
lektury szkolne  JEed i 3% 34% 14% 4%
wiersze ERSFLS 21% 24% 34% 5%
streszczenia lektur 27% 30% 27% 2%

komiksy |EEANEES 15% 20% 45% 6%
n=6183

B Codziennie lub prawie codziennie M Co najmniej raz w tygodniu

Co najmniej raz w miesiacu Kilka razy w roku
B Nigdy lub prawie nigdy B Odmowa

6 Autorzy raportu odwotuja sie do pracy Rowe z 1989 roku, zob. Raport - region II, 2014, 448.
7 Zob. np. Spitzer 2007, Spitzer 2013, Carr 2013, Gopnik 2010, Zyliiska 2013.
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Jak wida¢ powyzej, 28% gimnazjalistow deklaruje czytanie ksigzek
co najmniej raz w tygodniu, w tym samym okresie 15% czyta wiersze,
a 14% komiksy. Lektury szkolne czytane sa przez 13% badanych co naj-
mniej raz w tygodniu. Co trzeci mtody cztowiek (34%) oddaje sie ich lek-
turze rzadziej niz raz w tygodniu i analogiczna grupa - kilka razy w roku.
Zwazywszy na fakt, ze podstawa programowa zaktada poznawanie wielu
tekstow we fragmentach, liczby te tak bardzo nie niepokoja. Znaczace sa
jednak stwierdzenia obrazujace odrzucenie stowa drukowanego. Duze sa
bowiem te grupy, ktére stwierdzajg, ze nie czytaja nigdy lub prawie nigdy.
18% nie czyta ksiazek, 14% - lektur, po 34% wierszy i komikséw. Rowniez
cieszace sie zainteresowaniem niektorych gimnazjalistow czasopisma
i gazety codzienne sg bardzo czesto pomijane przez inne ich kolezanki i kole-
géw - odrzuca je odpowiednio 20% (czasopisma) i 31% (gazety) uczniow.

Ankieterzy przeprowadzajacy wywiady pogtebione jednoznacznie
stwierdzili, ze mtodzi ludzie eksponowali nieche¢ wobec , ksiazek pisanych
wierszem”. Czytanie szkolnych lektur traktowane jest przez wiek-
szo$¢ uczniow jako przykry obowiazek. Uznawane sa za nieciekawe,
zbyt dlugie, niezrozumiate ze wzgledu na trudny - jak méwili - ,archa-
iczny” jezyk. Réwniez problematyka edukacyjnego kanonu jest odbierana
jako obca, daleka od ich wlasnych doznan. Aby pokonac¢ trudnosci, gim-
nazjalisci korzystaja ze streszczen. Najczesciej positkuja sie nimi ,stabi”
uczniowie. Wielu innych twierdzi jednak, ze pomagaja im one zrozumie¢
skomplikowane utwory, podpowiadaja istotne dla ich odbioru elementy, na
ktére warto zwrdci¢ uwage. Réznego typu opracowania - jak twierdzili -
pozwalaja tez porzadkowac materiat.

Klopoty lekturowe gimnazjalistow poglebia fakt, ze mtodzi ludzie maja
problem - z czego wielu sposréd nich zdawato sobie sprawe - z koncentracja
uwagi, a kultura wspotczesna (nie tylko popularna) i zapisy komputerowe
przyzwyczajaja ich do recepcji kroétkich, czesto dodatkowo ilustrowanych
obrazem tekstéw. Nie wplywa to jednak na zwiekszenie popularnosci spet-
niajacych te wymogi komiséw, ktore z reguly czytaja ,stabi” uczniowie®.
Utwory z klasyki literackiej skutecznie przyblizaja adaptacje filmowe.
Gimnazjalisci uznali, ze po ich obejrzeniu zmienili swoj stosunek do Romea
i Julii Wiliama Szekspira czy Balladyny Juliusza Stowackiego, a dramaty
staly sie bardziej zrozumiate i atrakcyjne w odbiorze.

Wbrew przywotanym wyzej deklaracjom o zbyt dtugich szkolnych lektu-
rach wielu uczniéw samodzielnie wybiera bardzo obszerne ksiazki przede
wszystkim - co potwierdzaja wyniki innych badan® - z literatury fantasy.
Ich ulubionymi tekstami sa Hobbit oraz Wtadca Pierscieni Johna Ronalda
Reuela Tolkiena, cykl o Harrym Potterze Joanne Katheelin Rowling, opo-
wiesci o WiedZminie Andrzeja Sapkowskiego. Niezaleznie od poziomu

8 33% ucznidéw majacych stabe wyniki w testach czyta komiksy co najmniej raz w miesiacu. W relacji do ich
rowiesnikow osiagajacych srednie i wysokie wyniki wynosi to odpowiednio 30% i 23% - zob. Raport - region II,
2014, 452.

9 Zob. Zasacka 2008, Zasacka 2010, Zasacka 2011, Zasacka 2013.
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uzdolnien gimnazjalisci oprécz fantastyki lubia czyta¢ utwory detektywi-
styczne, sensacyjne, podroznicze, przygodowe, rzadziej literature faktu lub
oparte na autentycznych wydarzeniach powiesci historyczne. Wiekszos¢
z nich woli utwory wspotczesne, pisane zrozumiatym dla nich jezykiem
i poruszajace problemy zwigzane z dorastaniem (relacje w grupie rowiesni-
czej, uzaleznienia, anoreksja).

W trakcie badan sprawdzano tez, ile samodzielnie wybranych
ksigzek przeczytali gimnazjaliSci od wrzesnia 2012 do dnia bada-
nia (przetom lutego/marca 2013). Okazalo sie, ze Srednio poznali ok.
6,5 ksigzki. Co trzeci - wiecej niz 5 ksiagzek, ale co czwarty uczen nie
przeczytal nawet dwodch ksiazek. Wielorodne uwarunkowania czytelni-
cze prezentuje zamieszczony w raporcie wykres (zob. Raport - region II,
2014, 455).

Ile ksiazek niebedacych lekturami szkolnymi przeczytatas / przeczytates w catosci
w ciagu ostatniego roku szkolnego (od wrzesnia 2012)?

0% 20% 40% 60% B0% 100%
Razem 19% 16% 12% 13%
Plec
K 13% 14% 14% 15%
] 11%
Wyniki testu
wynik staby (1. kwartyl) 8% 8% 8% WY 24%
wynik przecietny (2.1 3. kwartyl) 14% 14% 11% 4’96

wynik dobry (4 kwartyl)  [JIFEED 13% 14% 16% FCN  00% s 5%

Wryksztatcenie ojca

Brak opiekuna 21% 17% 11%
Podstawowe/gimnazjalne 20% 18% 13%
Zasadnicze zawodowe 23% 16% 12%
Srednie 17% 17% 14%
Policealne/pomaturalne 9% 16% 13% 10%
Wyizsze 15% 12% 12% 17% 15% 17% e 8% |

Status zawodowy ojca

stala praca 19% 14% 12%
wlasna dziatalhosé 20% 16% 13%
praca doryweza/wolny zawsd 15%
nie pracuje,/bezrobotny,/niezarcbkowe Zrodia 20% 16% 15% 9% 13% m
emeryt/rencista 10% 13% 11% 13%
m zadnej ksigaki m 1-2 ksigzki 3-4 ksigzki 5-9 ksigiek
10-19 ksigzek W 20ksigzek lub wiece] trudno powiedziec B cdmowa

C. Czytanie domowe i wizerunek nauczyciela

Obserwacje przeprowadzone w ramach projektu ,Dydaktyka literatury
i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy programowej -
region I1” - co kilkakrotnie juz wskazywano - potwierdzaja i dopeiniajg obraz
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zjawisk zaobserwowany w trakcie prowadzenia wczesniejszych badan.
Dotyczy to sygnalizowanej wyzej popkulturowo-komputerowej aktywnosci
mtodziezy, jak i roli rodziny w kreowaniu zachowan jej cztonkéw. To otocze-
nie domowe, cho¢ ma niewielki udzial w kulturowym uaktywnianiu samych
gimnazjalistdow (zob. Raport - region II, 2014, 446, 455-456, 464-466
i inne), zasadniczo wptynetlo na ich zainteresowanie czytelnictwem. Ci, kté-
rzy chetnie czytaja, wielokrotnie deklarowali, ze ,zarazili sie czytaniem
od rodzicow i rodzenstwa”, cho¢ w toku badan jakosciowych pojawily sie
tez stwierdzenia dystansujace sie wobec ,tego rodzaju praktyk obserwo-
wanych u swoich bliskich” (zob. Raport - region II, 2014, 456). Mtodzi
ludzie wymieniaja sie informacjami na temat przeczytanych ksiazek i czesto
w podobnym czasie czytaja te same tytuty. Fakt ,bycia czytelnikiem” spra-
wia, ze uczniowie tworza swego rodzaju wspolnote, na ktorej formowanie sie
nie ma wielkiego wptywu szkolny polonista. Drogi/mechanizmy inspirujace
samodzielny wybér lektur unaocznia wykres (Raport - region II, 2014, 460).

Kto lub co wplywa na to, co czytasz?
% 20% 40% G0% B80% 100%

60%

o 1
et -
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Rodzice 34%
. pE
Prasa 34%
I s
Telewizja 33%
B 12%
32%

Koled kl
gibliotekarz 8%
D 29%

czytanie dla przyjemnosci

Rodzenstwo Zr
_ 18% B czytanie w ramach obowiazku
Inny dorosky 23% sakoinego
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Mie lubi czytad | nie czyta _ 259
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Jedynie 16% sposrod 6183 gimnazjalistow w ramach lektury wilasnej
korzysta z sugestii nauczycieli, przy czym nieco bardziej otwarci w tym
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zakresie sa chtopcy (18%) niz dziewczeta (14%). Niewielki wptyw poloni-
stow jest niezalezny od intensywnosci podejmowanych przez nich w tym
zakresie dziatan. Jak napisano w raporcie:

uczniowie wspominaja o nauczycielach, ktérzy polecaja im ksiazki przeczytane
przez siebie lub, ich zdaniem, warte przeczytania oraz dyskutuja z nimi na tematy
zwigzane z czytelnictwem, jednak nie wplywa to znaczaco na zmiane postaw
uczniow, podobnie jak zachecanie ich do korzystania z biblioteki szkolnej czy lekcje
biblioteczne (Raport - region II, 2014, 461).

Réwniez dwie trzecie nauczycieli (65%) twierdzi, ze motywowanie
uczniéw do czytania sprawia im zasadniczy klopot (Raport - region II,
2014, 469). Brak uczniowskich reakcji na zachety z ich strony jest tym bar-
dziej warty odnotowania, ze zdecydowana wiekszos¢ badanych gimna-
zjalistow dobrze ocenia swoich polonistéw zaré6wno na plaszczyznie
interpersonalnej, jak i merytorycznej, przy czym odsetek pozytywnych
wskazan jest nieco wiekszy w grupie uczniéw zdolnych niz ,,stabych”. Mimo
to co trzeci sposrdd tych ostatnich uznat, ze ich szkolny polonista jest ,,mato
wymagajacy”... Az 74% gimnazjalistow byto przekonanych, ze to osoba mita
i zawsze gotowa do pomocy, 68% ocenito, ze prowadzacy lekcje polskiego
sa sprawiedliwi, 66% byto zdania, ze polonisci dobrze radza sobie z klasa
(dane za: Raport - region II, 2014, 467-470). Zauwazona przez uczniow
czestotliwos¢ stosowania na szkolnych zajeciach innych mechanizmow
ukierunkowanych na nauke lektury wizualizuje ponizszy wykres (Raport -
region II, 2014, 469):

Jak czesto na lekcjach jezyka polskiego zdarzaja sie ponizsze sytuacje?

0% 20% A0% 0% ED% 100%

Whyratanie opinil o utworze m 21% 7 g
cetovesomy e s vt | s

Nauka samod zidnej analizy i interpretaci 17% 355 31% 10% m
Pakenywanie trudnodc wrozumieniu utwardw 17% 5% 29%, 13%
Stawianie pytan imuscajgcych do mydlenia 16% 28% 3% 1% ﬁ
Cheé uczestnictwa w dyskusjl o utworze 11% 28% 35% 19% m

B Bardro copito B Raceej cogido Cravani Raczej readko B Nigdy Odrmowa

Jak wida¢ na wykresie, odpowiedzi ,bardzo czesto” oraz ,raczej czesto”
wyraznie dominuja. Pozytywne stwierdzenia przekraczaja 50% wskazan
dotyczacych mozliwosci wyrazania przez ucznidéw na lekcji wtasnych opinii
o utworze (68%), doceniania przez nauczyciela interesujacych pomystéw
interpretacyjnych (56%), czestotliwosci nauki samodzielnej analizy i inter-
pretacji (52%), pomocy w pokonywaniu trudnosci w zrozumieniu utworu
(52%). Tylko sztuka stawiania pytah mobilizujacych do myslenia pozytywnie
oceniona zostala przez mniej niz polowe respondentéw, czyli 44% sposrod
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nich. Mimo to duza grupa uczniow niechetnie uczestniczy w dyskusji o utwo-
rze. Suma odpowiedzi negatywnych wyniosta 24%, a jesli do tego wyniku
dodamy odpowiedzi ,raczej rzadko”, to okaze sie, ze az 59% gimnazjali-
stow bardzo czesto demonstruje nieche¢ wobec rozmowy o litera-
turze! Badania przekonuja, ze przyczyn tego zjawiska - o czym za chwile
- mozna szuka¢ m.in. w licznych przedmiotowych uproszczeniach.

Uczniowie cenig mozliwo$¢ wyrazania wlasnego zdania oraz fakt sto-
sowania przez nauczycieli metod aktywizujacych, szczegolnie tych pozwa-
lajacych na grupowe dochodzenie do wiedzy. Lekcje literacko-kulturowe
uznaja za atrakcyjniejsze niz dotyczace - jak méwia - ,gramatyki”. Z ich
wypowiedzi wytania sie jednak przewidywalny i w zwiazku z tym raczej
niepobudzajacy do aktywnosci uktad/stereotyp nauczycielskich dziatan.
Niepokoi¢ bowiem musi fakt czestego wystepowania metodycznego sche-
matu mimowolnie ujawnianego przez nastolatkdw oraz jego abstrahowanie
od zaltozen zaréwno dawnej, jak i obecnej podstawy programowej. Lekcyjne
rozmowy - zgodnie z relacjami ucznidéw - z reguly sprowadzane zostaja do
omoéwienia sylwetki autora na tle epoki literackiej, uktadania planu wyda-
rzen, analizy gléwnych watkow i charakterystyki postaci. Z kolei czyta-
nie utwordw lirycznych - w opinii gimnazjalistow - zazwyczaj ogranicza
sie do wskazania Srodkow stylistycznych i interpretacji znaczenia tekstu.
Myslenie - powtérzmy to raz jeszcze: wbhrew obligacjom podstawy progra-
mowej - o doborze lektur ze wzgledu na ich reprezentatywnos¢ dla kolej-
nych epok i dominujace historyczne ukierunkowanie ich czytania potwier-
dzaja tez wypowiedzi badanych pedagogéw!?. Za szczegdlnie istotne uzna-
wane przez nich byly wiedza o przesztosci literatury i rozumienie poetyki
niegdysiejszych tekstow. Gimnazjum zgodnie z przekonaniami polonistéw
ma przygotowaé do kolejnego etapu ksztalcenia. W rzeczywistosci jednak
zaczelo jesli nie zastepowad, to z pewnoscig w wielu kwestiach wyreczac
liceum. Dobrze zjawisko to oddaje przywotana w raporcie wypowiedz jed-
nego z nauczycieli, ktéory méwiac o tresciach kluczowych w procesie ksztat-
cenia gimnazjalnego, stwierdzil, ze uczniowie powinni mie¢ ,jakas baze”,
dla ktérej nie jest konieczna np. powies¢ mlodziezowa. Réwnoczesnie
przekonywat:

znajomos$c¢ tworczosci Kochanowskiego (...) jest niezbedna, bo to bedzie dalej, czyli
wiedza (...) z zakresu historii literatury, ale tez teorii literatury, bo (...) nie da sie
analizowac¢ tekstow, rozumieé tych tekstow nie sposéb, jesli sie nie ma pewnych
narzedzi (nauczyciel jezyka polskiego w gimnazjum, miejscowos¢ powyzej 100.000
mieszkancow, cyt. za: Raport - region II, 2014, 537).

Badania dowodza tez, ze nawet konteksty lekturowe bywaja dobierane
ze wzgledu na ich znaczenie w rozwoju danej dziedziny sztuki. Te tendencje
eksponuje/ujawnia wypowiedzZ jednego z gimnazjalnych polonistow, ktéry
stwierdzit:

10 Kontekst historyczny powszechnie uznawany jest przez nauczycieli gimnazjalnych za bardzo wazny,
zob. Raport - region II, 2014, 536-539.

Polonistyka. Innowacje
Numer 2, 2015

25



26

Maria Kwiatkowska-Ratajczak

wymyslilem sobie, ze klasom trzecim, czyli tym starszym dzieciom juz, takze pro-
ponuje takie tematy, ktore sa poswiecone historii muzyki. Poniewaz uczymy ich
historii kultury, prawda, jak gdyby takiego ruchu po chronologii epok histo-
rycznych, epok kulturalnych no to proponuje im takze lekcje poswiecone historii
muzyki, na przyktad historii jazzu, zeby troszeczke poszerzy¢ im to patrzenie na to,
co nazywamy kultura (nauczyciel jezyka polskiego w gimnazjum, miejscowosc
powyzej 100.000 mieszkancow, cyt. za: Raport - region II, 2014, 548, podkr. M.K-R).

Jesli do tego dodamy inne ustalenia wskazujace, Ze blisko potowa
nauczycieli (47%) nigdy lub prawie nigdy nie zacheca uczniéw do wyboru
omawianych w klasie lektur, a kolejne 49% czyni to jedynie kilka razy
w roku (dane za: Raport - region II, 2014, 544), to obraz podmiotowo-
sci gimnazjalnych lekcji polskiego ulega dalszemu zakwestionowaniu.
Réwnoczesnie jednak trzeba zauwazyé, ze brak otwarcia na uczniowskie
propozycje moze wynikac¢ nie tylko z osobistych zapatrywan edukacyjnych
samych pedagogéw. Moze on by¢ tez efektem zapiséw zawartych w samej
podstawie programowej. Lista wpisanych w nia tzw. lektur , ogwiazdko-
wanych”, czyli obligatoryjnych dla wszystkich uczniow w catej Polsce,
jest istotnie niewielka - 5 w calym trzyletnim okresie ksztalcenia, ale juz
wielos¢ zapiséw dotyczacych tresci nauczania i odpowiadajacych im,
a ujetych w podstawie konkretnych tytutdow, wcale nie jest waska. Taki
sposOb postrzegania podstawy programowej potwierdzily badania doty-
czace wyboru podrecznika. Nauczyciele - zgodnie z ich deklaracjami -
sprawdzaja, czy w szkolnej ksigzce znajduja sie ,wszystkie teksty i typy
tekstow wymienione na liscie lektur w NPP”, co niewatpliwie potwierdza
hipoteze, ze gimnazjalisci ,poznaja lektury, zamiast rozwija¢ kompeten-
cje odbiorcze” (cyt za: Raport - region II, 2014, 562, podkr. M. K-R.).
Zjawiska tego nie musi wywolywac¢ jedynie zachowawczos$¢ szkolnych
polonistéw. Moze wplywaé¢ na jego zaistnienie takze konstrukcja tego
najwazniejszego oswiatowego dokumentu. Ogranicza on bowiem swo-
bode wyboru tekstéw przez tych nauczycieli, ktérzy staraja sie uwzgled-
ni¢ potrzeby edukacyjne uczniow. I takie wypowiedzi réwniez zdarzaly sie
wcale nierzadko.

Chodze z podstawa programowa. Zamiast kremu do rak. Ciagle nosze podstawe
programowa. Ona jest bardzo juz zszargana. Wiadomo, ze zakladamy sobie plan
trzyletni. (...) Ale to jest tylko pomyst na zycie. (...) potem przychodzi Zycie praw-
dziwe. Czyli na przykltad klasa pracuje wolniej niz ja bym chciata, czyli trzeba cos
wyrzuci¢ albo trzeba cos$ dorzucié. Jak mam bardzo staba klase, wychodzi to na
diagnozie, no to sie okazuje, ze trzeba ten plan $ciesni¢ (...). Albo na przyktad jest
okazja pdjscia na przedstawienie, to tez trzeba skorzysta¢ i na przyktad pewne
tresci przestawiac, przesunaé. Dalej, sa rzeczy, ktore moge zrobi¢ szybciej albo
w trakcie lekcji przychodzi mi pomyst, ze cos tam zrobie. Notorycznie majstruje
przy rozkladach materiatu, przy tematach w dzienniku (nauczycielka jezyka pol-
skiego w gimnazjum, miejscowosé¢ do 100.000 mieszkancéw, cyt za: Raport - region
II, 2014, 534-535).
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Badawcza empiria i dawne sugestie

Dydaktycy od lat zwracali uwage na to, ze jesli celem polonistyki szkol-
nej jest zachecenie do czytania, to jego realizacji kiepsko stuzy ukierunko-
wanie ksztalcenia na obrazowanie reprezentatywnosci czytanych tekstow
wobec epok historycznoliterackich. Dzialanie takie jest nieskuteczne!l.
Podobne zjawisko odnotowano i w badaniach , Dydaktyka literatury i jezyka
polskiego w gimnazjum”. W raporcie stwierdzono wprost:

uczniowie gimnazjum nie odczuwaja wewnetrznej potrzeby zwiekszania aktywno-
$ci czytelniczej. Ci, ktorzy lubia czytaé, czytaja stosunkowo duzo i sami oceniaja
swdj udzial w praktykach czytelniczych jako wysoki albo twierdza, ze czytaliby
wiecej, gdyby mieli wiecej wolnego czasu. Uczniowie nieczytajacy deklaruja,
ze czytac nie lubia i Ze nic nie jest w stanie przekonac ich do siegniecia po ksiazke,
a czytajacy mato twierdza, ze przeszkoda w zwiekszeniu aktywnosci czytelniczej
jest brak interesujacej oferty dla mlodziezy, ale nie sa w stanie sprecyzowac,
co mogtoby ich zaciekawi¢ (cyt za: Raport - regon II, 2014, 461).

Nie zwalnia to dydaktykow od poszukiwania sposobow zainfekowania/
zarazenia mtodych ludzi potrzeba, czy tez - jak to okreslita Anna Janus-
Sitarz - ,przyjemnoscia lektury” (Janus-Sitarz 2009). Czyni¢ to warto
ze swiadomoscia braku zawsze sprawdzajacych sie rozwigzan. Sytuacje
komplikuje bowiem nie tylko wielo$¢ zmiennych mogacych oddziatywac
na koncowy efekt edukacyjny, ale rownie istotne sa czynniki, na ktore edu-
kacja zwyczajnie nie ma wplywu. Tak jest choéby w przypadku zmian kul-
turowych, ktérych szkota nie kreuje, ale z zaistnienia ktérych musi wypro-
wadzaé¢ dydaktyczne wnioski.

Niepewnos¢ efektéow bedaca nieodlacznym elementem nauczycielskiej
pracy pozwala w duzym stopniu ograniczy¢ wiedza o uczniu. Ta zgroma-
dzona w ramach projektu ,Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gim-
nazjum - region II” potwierdza wiele wczesniejszych czastkowych obserwa-
cji zawartych w pracach z zakresu metodyki ksztalcenia polonistycznego.
Indywidualne opinie i metodyczne wskazéwki poszczegolnych bada-
czy znalazly empiryczne potwierdzenie i w tym tkwi sila przeprowa-
dzonych analiz statystycznych.

1.

Ograniczenie edukacji do rekonstruowania historycznego znaczenia
czytanych tekstéw nie interesuje gimnazjalistow i nie kreuje ich potrzeb
lekturowych. Jesli udana komunikacja zalezy od nadawcy informacji,
a w szkole jest nim nauczyciel, to jednym z czynnikOéw poprawiajacych efek-
tywnos¢ moze by¢ zmiana celu stawianego sobie przez szkolnych poloni-
stow. Przeprowadzone ankiety i wywiady wsrod 6183 uczniow podpowiadaja
kierunek tej modyfikacji - nienowy, postulowany od lat, ale wcigz w szkole
pojawiajacy sie raczej tylko doraznie. Badania dokumentuja znaczenie

11 Zob. prace m.in. Chrzastowskiej 1996, 2000, Klakéwny 2003, Kwiatkowskiej-Ratajczak 2003, Koziotek
2012, Myrdzik 2006, Urygi 2001.
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spotecznego kontekstu w procesie poznawania oraz istote przechodzenia od
tego, co bliskie, do tego, co odleglejsze'?. Potwierdzaja koniecznos¢ antropo-
centrycznej organizacji procesu dydaktycznego, wskazuja na istote statego
otwierania nauczania-uczenia sie na potrzeby egzystencjalne. Uczniowie
pozytywnie odbieraja te tresci ksztalcenia humanistycznego, ktore nie sa
im catkiem obce, a raczej ujawniaja zwiazki kulturowych spostrzezen z ich
wlasnymi doswiadczeniami. Wyprowadzanie z tego wniosku metodycznego
nie musi oznacza¢ rezygnacji polonistyki szkolnej z wprowadzania w tra-
dycje, co takze jest jej istotnym celem. Powinno jednak prowadzi¢ do innej
organizacji sposobu poznawania. Skoro szkota ma stuzy¢ uczniom, nie moze
w niej chodzi¢ jedynie o uporzadkowany obraz dawnej kultury, ale przede
wszystkim o pomaganie mtodziezy w odkrywaniu zjawisk nadajacych
sens ludzkiemu zyciu, takze ich wlasnemu tu i teraz. Jesli - jak to wynika
z referowanych badan - mtodych ludzi interesuja teksty wspotczesne,
mozna je uczyni¢ punktem wyjscia, a czytajac utwory dawne, pokazywac,
jak za ,archaicznym” jezykiem ukrywaja sie catkiem aktualne kwestie.

2.

Szkota jest z natury konserwatywna i zmiany zachodza w niej powoli.
Warto jednak zwroci¢ uwage na listy lektur. Sa one w wiekszosci pozytywnie
oceniane przez nauczycieli. 69% sposréd nich uznaje liste lektur obowiaz-
kowych za wystarczajaca, a az 80% analogicznie ocenia zestaw lektur nie-
obowiazkowych, przy czym jeszcze czesciej taka deklaracje sktadaja mtodzi
nauczyciele (83%) ze stazemdo 10lat (zob. Raport-regonll, 2014, 539-540).

Wsrdéd lektur do wyboru wskazanych przez NPP, najczesciej w calosci omawiany jest
Maty Ksigze (99%), Kamienie na szaniec (98%), Romeo i Julia (93%) oraz Skgpiec
(85%). Najrzadziej - Swietoszek (10%). Natomiast wsréd autoréw, ktéorych teksty
nauczyciel moze wybra¢ do oméwienia w catosci, nauczyciele najczesciej wskazy-
wali Bolestawa Prusa (91%), Malgorzate Musierowicz (83%) i Stawomira Mrozka
(80%). Najrzadziej - Ursule Le Guin (10% ) (cyt za: Raport - regon II, 2014, 540).

W szkolnych zastawach dominuja teksty wazne, ale dawne, a i te naj-
nowsze to raczej lektury pokolenia obecnych rodzicéw, nie ich dzieci.
W wypowiedziach uczniéw i pedagogoéw nie pojawily sie sugerowane
w podstawie programowej przyklady tekstéw ,wspdilczesnych autorow
podejmujacych problematyke dojrzewania”!3. Wrecz odwrotnie - jak czy-
tamy w raporcie:

Nauczyciele najchetniej omawiaja z uczniami dziela poruszajace bezpieczne,
sprawdzone tematy. W utworach analizowanych na lekcjach jezyka polskiego domi-
nuja tresci patriotyczne - 27% uczniéw deklarowalo, ze ta tematyka poruszana jest
co najmniej raz w tygodniu. (...)

12 Analogiczne tezy w XVII wieku w Wielkiej dydaktyce formulowal juz Jan Amos Komenski, a wspdtczesnie
to jedna z zasadniczych cech psycho-pedagogicznego konstruktywizmu omawianego m.in. w pracach
Stemplewskiej-Zakowicz 1996, Klus-Stanskiej 2000, Dylaka 2000, Batachowicz 2003. W perspektywie polonisty-
cznej zatozenia konstruktywizmu prezentuje Wantuch 2005.

13 Zob. Podstawa programowa z komentarzami, 2009, 40.
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Mniej popularne sa tematy uchodzace za trudne - wsrdd zagadnien najrza-
dziej poruszanych przez nauczycieli przewaza erotyka - az 66% gimnazjalistow
nigdy lub prawie nigdy nie omawia na lekcji utworéw dotyczacych tej kwestii.
Nauczyciele niechetnie dyskutuja z uczniami takze na temat probleméw okresu
dojrzewania (41% gimnazjalistbw nigdy lub prawie nigdy nie omawia tego
tematu), nier6wnego traktowania kobiet i mezczyzn (37%) czy konfliktow miedzy-
pokoleniowych (30%) (cyt za: Raport - regon II, 2014, 477).

W szkole - wbrew deklaracjom - nie mowi sie o problemach, ktorymi
zyje wspotczesna mtodziez i o ktorych chce rozmawiaé. Sami gimnazja-
liSci wskazywali na kwestie zwiazane z relacjami rowiesniczymi, uzalez-
nieniami, anoreksja (zob. Raport - regon II, 2014, 456). Na listach lek-
tur prézno szuka¢ nowszych powiesci inicjacyjnych Marty Fox, Barbary
Kosmowskiej, Anny Onichimowskiej czy Grzegorza Gortata. Nawet bowiem
- czytana niekiedy w szkole ksiazka My, dzieci z dworca ZOO Christine F.
powstata przed niemalze 30 laty!'* Gimnazjalisci zas stykaja sie z coraz
to innymi problemami wynikajacymi z eurosieroctwa, agresji wywotywanej
innoscia, medialna wulgarnoscia, ale tez np. obrazujacymi znaczenie wolon-
tariatu i muzyki popularnej w kreowaniu pozytywnych wzorcéw zachowan.
Wiele z nich pojawia sie tez w najnowszej literaturze, ktérej w szkole bra-
kuje. Dla tego obrazu szkolnych niedoboréw symptomatyczny jest fakt,
ze we wszystkich szkolnych bibliotekach sa ksiazki jedynie dwdch autorek
- Elizy Orzeszkowej i autorki ,Jezycjady” - Malgorzaty Musierowicz (zob.
Raport - regon 11, 2014, 688).

Warto skorzysta¢ w kwestii doboru lektur z podpowiedzi znawcoéw lite-
ratury mtodziezowej. Jeden z nich - Grzegorz Leszczynski - pisat niedawno:

Lektura nie jest naturalna potrzeba mtodego cztowieka. Potrzebe te trzeba w nim
wyksztalci¢, a to mozna uczynic jedynie za sprawa takich utworéow, jakie on, dziecko
L,buntu mas”, zaakceptuje. Lektura przeznaczona dla dziecka, a szczegdlnie dla
nastolatka, dzis - jak nigdy wczesniej - musi by¢ jego wlasna lektura, inaczej grozi
jej banicja. Jego wlasna lektura to ta, ktora kusi nowoczesnoscia, a nie zniecheca
patyna staroci; prowokuje do pytan i zmusza do refleksji, a nie drazni mentorstwem
narracji i belferstwem pouczen (...) (Leszczynski 2013, 106).

O stusznosci takze tych koncowych spostrzezen Leszczynskiego swiad-
cza odnotowane w trakcie badan uczniowskie reakcje (zob. np. Raport -
regon II, 2014, 467).

3.

Badania unaoczniaja dawne, ale wciaz aktualne zasady efektywnego
dzialania nauczycieli. Dowodza, ze w trakcie lektury wszystkich tekstow
- i tych nowszych, i dawnych - warto pamieta¢ o credo towarzysza-
cym m.in. wszystkim pracom metodycznym Stanistawa Bortnowskiego:

14 Christine F. My, dzieci z dworca ZOO. Z zapisu magnetofonowego podali do druku Kai Hermann i Horst
Rieck, Turczyn R. (przel.). Warszawa 1987 i nast. (1990, 1997, 1998). Dobrym kontekstem lekturowym moze by¢
tekst (jego fragmenty) autorstwa Beaty Chomatowskiej, Dorosta z Dworca ZOO, ,Tygodnik Powszechny” 2014,
nr 19 (11 maja) opisujacy skomplikowane zycie bohaterki juz po opublikowaniu tej wcigz waznej dla mtodziezy
ksiazki.
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»Nie badZ nudny, polonisto”. Ankiety i wywiady przekonuja, ze gimnazjali-
Sci preferuja metody czynnosciowe. Mtodsi z nich pozytywnie nastawieni
sa szczegOlnie na te majace charakter gier i zabaw. Wszyscy lubig powiesci
detektywistyczne, sensacyjne, przygodowe - warto wykorzystywac nie tylko
te gatunki, ale i przenies¢ elementy ich konstrukcji na stosowane na lek-
cjach sposoby pracy. W organizacje konkurséw polonistycznych koniecznie
trzeba wlaczyc¢ biblioteki szkolne, bo ich niewielkie w tej materii zaangazo-
wanie odnotowano z raporcie (zob. Raport - regon I, 2014, 468). Zachecac
tez warto gimnazjalistow do tworzenia osobistych biblioteczek. Ci, ktérzy
je maja - czytaja wiecej. Mtodziez oczekuje czestszego korzystania na lek-
cjach z multimediow. Cenia te zajecia uczace odbioru czy to literatury, czy
obrazu, na ktérych moga wspdlnie na ekranie oglada¢ analizowany mate-
riat. W zwiazku z powszechnoscia korzystania z komputeréw i zwigzana
Z nimi wielozadaniowoscia wywolujaca rozproszenie uwagi, nie mozna tez
zapominac o tych ¢wiczeniach, ktore - odwrotnie: ucza koncentracji.

Istotna dla ksztalcenia polonistycznego jest rowniez - nazwijmy to -
Lkulturowa ruchliwosé” polonistow. Warto korzysta¢ z ofert kina, teatru,
muzeow, domow kultury. Wiele z tych instytucji przygotowuje juz specjalne
programy adresowane do szkotly. Badania potwierdzaja, ze ten typ aktyw-
nosci moze wesprzec nietatwa prace nauczycieli.

4.

Trzeba wyprowadzi¢ wnioski z tego, ze mlodziez najczesciej stu-
cha popularnej muzyki, oglada telewizje i filmy (i to nie tylko ekraniza-
cje lektur!). Nawet chetnie czytany Harry Potter to przeciez tekst przy-
nalezny do popkultury. Tymczasem w catych badaniach informacje
o wykorzystywaniu elementéw kultury popularnej w procesie dydaktycz-
nym pojawialy sie sporadycznie. Jej wszechobecnos¢ sprawia, ze chod
czesto bywa pelna uproszczen i kiczu, jest nietatwym zadaniem, od kto-
rego szkota powszechna nie powinna sie dystansowac. Jesli nie chcemy,
aby byt to dla wielu mtodych ludzi jedyny dostepny rejestr kultury, nie
mozemy o0 nim nie moéwic¢. Skoro to rock czy hip hop czesciej przema-
wia do mtodziezy niz kulturowy kanon, warto to wykorzysta¢, pokazujac,
na czym polega swoisto$¢ popkulturowych tekstéw, i to, jak charaktery-
styczne dla nich , odkrycia” i przekonanie o wtasnej ,niepowtarzalnosci”
bywa zakorzenione w dawnych zjawiskach kulturowych. ,Kultury kul-
tury popularnej”!® - bo ich odmian jest przeciez duzo - sa estetycznym
i etycznym wyzwaniem dla edukacji. I nie da sie od tego uciec. Chcemy
przeciez, by mtodzi ludzie nie tylko stuchali, ale i czytali wspélczesna
i dawna literature!s.

15 Tak zatytutowal swoja ksigzke Krajewski 2005.
16 Szerzej na ten temat - Kwiatkowska-Ratajczak 2013, 17-71.
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W obreb rozlicznych tresci z zakresu ksztatcenia literacko-kulturowego
gimnazjalni polonisci wilaczali wiedze z zakresu poetyki, nauke analizy
i interpretacji klasyki i - jak dowodzono wczesniej - dos¢ réznie pojmowanej
literatury wspotczesnej oraz tekstow nieliterackich - malarstwa czy filmu'’.
Wsréod czynnikéw majacych wplyw na nauczycielskie wybory zagadnien
edukacyjnych nie pojawily sie natomiast pytania o to, co wybrany tekst
moze znaczy¢ dla ucznia, na jakie stawiane przez mtodziez pytania moze
pomoc znalezé im odpowiedz. Zrozumienie analizowanego na lekcji utworu
jest wazne, ale - jak przekonywat Paul Ricoeur ,wszelkie rozumienie zmie-
rza do poszerzenia samo rozumienia” (Ricoeur 1989, 120). Przywotanie
nazwiska jednego z najbardziej znanych hermeneutéw nie jest przypad-
kowe. Ma ono uzmystowi¢ fakt, ze szkote warto otworzy¢ na sugestie wyni-
kajace z nowszych metodologii. I nie chodzi o to, by przyjmowac¢ wobec
nich postawe zapatrzenia, ale wybierac i wlaczac te ustalenia, ktére moga
wspierac¢ dazenie do budowania uczniowskiej tozsamosci.

6.

Kazde z zasygnalizowanych wyzej zagadnien metodycznych ma juz
obfita bibliografie. Ta nowa literatura przedmiotu jest tez w szkolnych biblio-
tekach, o czym swiadcza dane dotyczace ich wyposazenia. 75% sposrod
nich ma w swoich zbiorach ksiazki z dydaktyki literatury i jezyka polskiego
wydane w ciggu ostatnich 10 lat, ale az 70% nie prenumeruje zadnego cza-
sopisma z tego zakresu (zob. Raport - region II, 2014, 686-687). Badania
dowodza tez, ze ponad potowa badanych poszerza witasne zawodowe
umiejetnosci, korzystajac jedynie ze wsparcia innych nauczycieli i rzadko
aktualizuje wltasna wiedze na podstawie fachowych zroddet (zob. Raport -
region II, 2014, 697). Jesli zwazymy, ze badawcza empiria nie tyle odkryta,
co raczej potwierdzita prawidtowosci wczesniej obserwowane przez dydak-
tykow, to uswiadomimy tez sobie skale trudnosci zwiazanych z modyfikacja
dydaktyki szkolnej.

Bibliografia:

Batachowicz Jézefa, 2003, Konstruktywizm w teorii i praktyce edukacji,
,Edukacja”, nr 83(3), 21-29.

Carr Nicholas, Ptytki umyst. Jak Internet wptywa na nasz mozg, Rojek K. (przetl.),
Gliwice.

Chrzastowska Bozena, 1996, Polonistyka w szkole. Dylematy pozorne
i rzeczywiste, w: Michatowska T., Golinski Z., Jarosinski Z. (red.), Wiedza
o literaturze i edukacja. Ksiega referatow Zjazdu Polonistow 1995, Warszawa.

Chrzastowska Bozena, 2000, Po co czytac klasyke w gimnazjum?,
»,Polonistyka”, nr 8, 457-462.

17 Raport - region II, 2014, 534-543.

Polonistyka. Innowacje
Numer 2, 2015




32

Maria Kwiatkowska-Ratajczak

Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy
programowej. Region II, 2014. Raport przygotowany przez Konsorcjum firm
PBS sp. z o0.0. i Millward Brown SA w ramach projektu systemowego ,, Badanie
jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego”,
wspélfinansowanego przez Unie Europejska ze srodkéw Europejskiego
Funduszu Spotecznego, realizowanego przez Instytut Badan Edukacyjnych.
Sopot/Warszawa (tekst nieopublikowany).

Dylak Stanistaw, 2000, Konstruktywizm jako obiecujqca perspektywa ksztatcenia
nauczycieli, w: Dylak S., Kwiatkowska H., Lewowicki S. (red.), Wspodtczesnos¢
a ksztatcenie nauczycieli, Warszawa.

Gopnik Alison, 2010, Dziecko filozofem. Co dzieciece umysty mowig nam
o prawdzie, mitosci oraz sensie zZycia, Trzcinska M. (przet.), Warszawa.

Janus-Sitarz Anna, 2009, Przyjemnosc i odpowiedzialnos¢ w lekturze.
O praktykach czytania literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje,
Krakow.

Klus-Stanska Dorota, 2000, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn.

Ktakéwna Zofia Agnieszka, 2003, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu
ksztatcenia kulturowej kompetencji. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoty
podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakow.

Koziotek Krystyna, 2012, Zwroty badawcze w literaturoznawstwie i ich
konsekwencje dla nauczania literatury. ,Postscriptum Polonistyczne”,
nr 2(10), s. 109-126.

Kwiatkowska-Ratajczak Maria, 2003, Czego spodziewac sie w liceum
po absolwentach gimnazjum. ,Nowa Polszczyzna”, nr 4, s. 51-57.

Kwiatkowska-Ratajczak Maria, 2013, Po stronie praktyki. Szkice polonistyczne
z dydaktyki szkolnej i akademickiej, Poznan.

Leszczynski Grzegorz, 2013, Zestaw lektur: fabryka analfabetéw. w: Pilch
A., Trysinska M. (red.), Nowoczesnos¢ w polonistycznej eduk@cji. Pytania,
problemy, perspektywy. Krakow.

Michatowski Lestaw, Stachura Krzysztof, Zbieranek Piotr (red.), 2010,
Mtodzi w kulturze, Gdansk.

Myrdzik Barbara, 2006a, Koncepcje edukacji kulturalnej w wybranych
podrecznikach do ksztatcenia literacko-kulturowego dla gimnazjum,
w: Myrdzik B., Zrozumie¢ siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji
polonistycznej, Lublin, s. 322-337.

Myrdzik Barbara, 2006b, Podrecznik jako narzedzie ksztattowania interpretacji
w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej, w: Myrdzik B., Zrozumiec siebie
i Swiat. Szkice i studia o edukacji Polonistycznej, Lublin, s. 338-352.

Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum, 2008, Warszawa.

Przectawska Anna i Rowicki Leszek (red.), 2000, Nastolatki i kultura
w drugiej potowie lat dziewiecdziesiqgtych,Warszawa.

Ricoeur Paul, 1989, Jezyk, tekst, interpretacja. Wybor pism, Graff P. i Rosner K.
(przet.), Warszawa.

Polonistyka. Innowacje
Numer 2, 2015




Miedzy uczniem a metoda, czyli o edukacyjnych konsekwencjach kulturowej aktywnosci gimnazjalistow

Spitzer Manfred, 2007, Jak uczy sie mézg, Guzowska-Dabrowska M. (przet.),
Warszawa.

Spitzer Manfred, 2013, Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu
siebie i swoje dzieci, Lipinki A. (przet.), Stupsk.

Stemplewska—Zakowicz Katarzyna, 1996, Osobiste doswiadczenie a przekaz
spoteczny. O dwoch czynnikach rozwoju spotecznego, Wroctaw.

Urbanek Jolanta, 2002, Uczestnictwo mtodziezy akademickiej w kulturze,
Krakow.

Uryga Zenon, 2001, Polonistyczne cele i drogi edukacji gimnazjalnej,
w: Budrewicz Z., Uryga Z. (red.), Drogi i sciezki polonistyki gimnazjalnej,
Krakow.

Wantuch Wiestawa, 2005, Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego,
Krakoéw.

Zasacka Zofia, 2008, Nastoletni czytelnicy, Warszawa.

Zasacka Zofia, 2010, Doswiadczenie czytelnicze gimnazjalistow.
,Poradnik Bibliotekarza”, nr 1, s. 3-7.

Zasacka Zofia, 2011, Czytanie dla przyjemnosci - podobieristwa i dystanse
wsrod nastolatkéw, w: Mroczkowska D. (red.), Czas wolny. Refleksje, dylematy,
polemiki s. 151-171, Warszawa.

Zasacka Z., 2014, Lektury szkolne i pozaszkolne - ciggtos¢ i zmiany w postawach
czytelniczych gimnazjalistow., w: Biedrzycki K., Bobinski W., Janus-Sitarz A.
(red.), Polonistyka dzis - ksztatcenia dla jutra, Krakow, T. 2., s. 214-225.

Zylinska Marzena, 2013, Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Torun.

O Autorce:

Maria Kwiatkowska-Ratajczak - profesor Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza, kieruje Pracownia Innowacji Dydaktycznych w Instytucie
Filologii Polskiej. Autorka ksiazek Z perspektywy wartosci o prozie dla
dzieci i mtodziezy (1994) oraz Metodyka konkretu. O wybranych proble-
mach zawodowego ksztalcenia nauczycieli polonistow (2002), Po stronie
praktyki. Szkice polonistyczne z dydaktyki szkolnej i akademickiej (2013).
Wspéiredaktorka tomow rozpraw Konteksty polonistycznej edukacji
(1998), Miedzy szkotqg a uniwersytetem. Odbiorcy w nowych podrecznikach
dla reformujqcej sie szkoty (2008). Wspétautorka i redaktorka naukowa
podrecznika akademickiego z zakresu dydaktyki ksztalcenia polonistycz-
nego Innowacje i metody (2011). Redaktorka ,Polonistyki” (1992-2014).
Rzeczoznawczyni MEN do spraw podrecznikéw. W latach 2003 - 2006
przewodniczaca Komisji Edukacji Szkolnej i Akademickiej Komitetu Nauk
o Literaturze PAN. Wspéipracowata z Fundacja Guardiniego z Berlina,
Katedra Polonistyki Uniwersytetu Pedagogicznego w Wilnie, poloni-
stami z Uniwersytetu Masaryka w Czechach oraz osrodkami polonijnymi
w Skandynawii i Stanach Zjednoczonych.

Polonistyka. Innowacje
Numer 2, 2015

33







