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Abstract: The paper reviews the students’ attitudes towards literature present
on polish language lessons. It focused on the components forming these attitudes, which
come from antinomies between reading experiences in leisure time and compulsory
school reading. The paper is based on the results of the study on children and young
people readership, particularly the results of qualitative stage of that research: 48 IDI
(Individual In-depth Interviews) with students at the end of education in primary school
and lower secondary school. There are put some tips for teachers of Polish language
and literature supporting them in evoking students reading motivations, specially
intrinsic ones.
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Streszczenie: Artykut jest poswiecony uczniowskim postawom wobec literatury piek-
nej obecnej na lekcjach jezyka polskiego. Skupiono sie na tych elementach budujacych
owe postawy, ktore wynikaja z rozbieznosci miedzy doswiadczeniami czytelniczymi zdo-
bywanymi poza szkolnymi obowiazkami a czytaniem w ich ramach. Wykorzystano wyniki
badania czytelnictwa dzieci i mlodziezy, szczegdlnie postuzono sie analizami wynikow
jakosciowego etapu - 48 wywiadow indywidualnych przeprowadzonych wsréd uczniow
konczacych nauke w szkole podstawowej i gimnazjum. W artykule sa sformutowane zale-
cenia dla dydaktyki polonistycznej sugerujace strategie dydaktyczne sprzyjajace rozbu-
dzaniu u uczniéw motywacji czytelniczych, szczeg6lnie motywacji wewnetrznych.

Stowa kluczowe: czytelnictwo, motywacje czytelnicze, szkola podstawowa, gimna-
zjum, literatura, edukacja, dydaktyka literatury pieknej w szkole.

Nauczyciele, wskazujac na najwazniejsze trudnosci w swaojej pracy
dydaktycznej, wymieniaja miedzy innymi nieczytanie lektur szkolnych przez
uczniéw (Bordzol, Zasacka 2014). Ostatnie wyniki badania czytelnictwa
dzieci i mtodziezy rzucaja troche swiatta na site i przyczyny uczniowskiego
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oporu wobec szkolnego czytania. Pozwalaja tez spojrze¢ na szkolna sytu-
acje komunikacji czytelniczej z perspektywy samych uczniéw.

W Instytucie Badan Edukacyjnych przy wspotpracy Biblioteki Narodowej
przeprowadzono kolejng edycje ogolnopolskiego badania czytelnictwa gim-
nazjalistéw, ktéra dodatkowo objeta swoim zasiegiem trzynastolatkow -
uczniow széstej klasy szkoly podstawowej (Zasacka 2014). Celem badania
byla ocena spotecznego zasiegu ksigzki wsrod uczniéw konczacych szkote
podstawowa i gimnazjum, obserwacja biografii oraz postaw czytelniczych
nastolatkow. Analizy wynikow badania pozwolily miedzy innymi na opi-
sanie miejsca aktywnosci czytelniczej w uczniowskiej codziennosci; uka-
zanie czynnikow réznicujacych motywacje czytelnicze dzieci i mtodziezy;
stosunku wobec lektur zwigzanych z realizacja obowigzku szkolnego oraz
wyrdznienie wspolnego obszaru ksigzkowych doswiadczen lekturowych.

Badanie sktadalo sie z dwoch etapéw: jakosSciowego i iloSciowego.
Na jakosciowym etapie badania przeprowadzono 48 indywidualnych
wywiadéw pogtebionych (IDI - Individual Depth Interview) wsréd uczniow
wywodzacych sie z réznych spoteczno-kulturowych srodowisk: wiejskiego,
z matego i duzego miasta. Badanie iloSciowe polegalo na realizacji ankiety
audytoryjnej wsrod uczniow jednego wylosowanego oddzialu VI klasy
szkoly podstawowej i III klasy gimnazjalnej. Prowadzone byto w listopadzie
2013 r. Badaniem zostali objeci uczniowie 202 szkot w catej Polsce, w tym
100 szkot podstawowych oraz 102 szkél gimnazjalnych. Uczestniczyto
w nim tacznie 3537 uczniéw, w tym 1721 uczniéw szkdt podstawowych
oraz 1816 uczniow gimnazjow.

Analiza wynikéw dowodzi, ze uczniowie reprezentuja bardzo zréznico-
wane postawy wobec czytania ksiazek, wyborow lekturowych i sposobéw
uczestnictwa w spotecznym obiegu ksigzki. Po jednej stronie znajduja sie
czytajacy codziennie aktywni czytelnicy, po drugiej ci, ktérzy nie czytaja.
Wsréd czynnikéw réznicujacych te postawy na pierwszy plan wysuwa sie
ple¢ nastolatkéw oraz kapitat kulturowy zwiazany z poziomem wyksztatl-
cenia rodzicow i wielkoscia ksigzkowych zasobéw bedacych w posiadaniu
rodziny. Im ten kapitat jest mniejszy, tym wieksze jest prawdopodobien-
stwo nieczytania ksigzek przez nastolatkow. Réwniez wraz z dorastaniem
nastolatkow powiekszaja sie réznice w formach aktywnosci czytelniczej,
szczegolnie podejmowanej w czasie wolnym. Zmienia sie nastawienie
do czytania, maleje publicznos¢ czytajaca w srodowiskach o najnizszym
kapitale kulturowym, szczegélnie wsrod chtopcéw mieszkajacych na wsi.
Grupa tych ostatnich poszerza sie wraz z dorastaniem - stanowi 14% ogoétu
badanych gimnazjalistéw. Niepokojace jest to, ze az co piaty pietnastoletni
chlopiec omija czytanie szkolne i nie ma nawyku siegania po ksiazke z wia-
snego wyboru; nie czyta dla przyjemnosci (Zasacka 2014).

W artykule zostana przedstawione obserwacje plynace z prezentowa-
nego badania czytelnictwa, dotyczace uczniowskich postaw wobec czyta-
nia w ogéle, a szczegdlnie czytania w ramach obowiazku lekcyjnego oraz
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implikacje, jakie wynikaja z nich dla polonistyki szkolnej. Wykorzystane
zostaly przede wszystkim analizy jakosciowego etapu badania - 48 indywi-
dualnych wywiadow pogtebionych.

Przymus kojarzy sie z nuda

Badani uczniowie - mtodsi i starsi, pochodzacy ze wszystkich srodo-
wisk, zaréwno majacy bogate lekturowe doswiadczenia, jak i czytelnicy
sporadyczni - byli podobnie uprzedzeni do ksiazek, ktore musieli czytac
z obowiazku. Problem ten dotyczy dobrych uczniow, o wysokich kompeten-
cjach literackich, a takze stabych, majacych trudnosci z czytaniem skom-
plikowanych tekstow. Oto charakterystyczna odpowiedz chtopca z wielko-
miejskiego gimnazjum, aktywnego czytelnika czasu wolnego:

Siegnatbys po ,Pana Tadeusza”, gdyby nie byl lektura? - Tak. Bo wtedy nie bytoby
to takie przymusowe. Nienawidze, jak mi sie cos kaze robic¢. Po prostu z czystej
ludzkiej ciekawosci, zobaczytbym, co to jest, przeczytatbym... (G39-3F26-0).

Podobny tok argumentowania przyjeta uczennica szkoty podstawowej:

A zastanow sie teraz, jakich ksiazek unikasz albo nie chciatabys czytac. Nie chcesz
czytaé. - Zazwyczaj to lektur. - [...] Dlatego, ze tak jakos jak sama wypozycze,
to przeczytam. Ale jak np. ktos mi kaze, tak samo jak na polskim, to tak jakos nie
chce mi sie (P14-6A16-1).

Uczniowie nie sa zaintrygowani trescia, przestaniem czytanego utworu,
rzadko tez wartosci edukacyjne zawarte w lekturach szkolnych wplywaja
na ich motywacje czytelnicze. Cho¢ posiadaja rézne pozaszkolne zaintere-
sowania lekturowe, to obowiazek szkolny, czytanie na okreslony termin,
sprawiajg, ze nie pojawia sie inne zaciekawienie tekstem, niz to wynika-
jace z oczekiwania na zewnetrzna nagroda. W odczuciu uczniéw zazwy-
czaj potwierdza sie przekonanie, ze lektura bedzie nudna. Jednoczesnie
spodziewaja sie jej rutynowego omawiania i skupiaja przede wszystkim na
tym, aby dobrze wypasé¢ na sprawdzianie ze znajomosci tresci. W takiej
sytuacji przydatna mogtaby by¢ wiedza na temat tego, dlaczego tekst warto
przeczytac, co jest w nim interesujacego. Zaangazowaniu w czytanie, sta-
nowigcemu niezbedny element motywacji wewnetrznej, sprzyja swiado-
mosc¢ zasadnosci powoddéw poznawanych i analizowanych tresci (Guthrie,
Wigfield 2000, Brophy 2010). Jesli uczniowie sa swiadomi powodéw, dla
ktorych powinni opanowac okreslone umiejetnosci, z jakiej przyczyny
zostaly wybrane takie, a nie inne utwory literackie, to wiedza ta sprzyja
pozytywnej motywacji do wykonywania polecen nauczyciela, pomaga takze
rozbudzi¢ ciekawos¢, zainteresowanie lekturami. Takie okolicznosci moga
ich zmobilizowa¢ do pokonywania ewentualnych trudnosci w rozumieniu
i przyswajaniu tresci omawianych podczas lekcji.

Czesto jednak swiadomos¢, ze dany utwor jest ,wartosciowy”, nie oka-
zuje sie wystarczajaca zacheta. To problem szczegdlnie gimnazjalistow,
ktérym jako lektury proponuje sie przede wszystkim literature klasyczna.
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Niektorzy starsi uczniowie, pomimo posiadania bogatego doswiadczenia
czytelniczego i przekonania o wartosciach poznawczych lektury, odrzucaja
dawne teksty. Sa to sytuacje porazki polonistyki szkolnej. Oto charakte-
rystyczna wypowiedzZ uczennicy, aktywnej czytelniczki, chetnie czytajacej
poezje:
~Syzyfowe prace”. Nudne piekielnie. Znaczy ja rozumiem, Ze ze wzgledow histo-
rycznych powinnismy poznac¢ tamte czasy, dlatego to jest lekturq, ale naprawde
mogliby wybrac cos innego, bo to jest piekielnie nudne. Tego sie czytac nie chce.
Ja czytatam to i nie przeczytatam pierwszej strony nawet, bo zasnetam 2 razy.

Pierwszy raz mnie sie tak zdarzyto, wiec tak, te lekture bym wywalita, zdecydowa-
nie (G39-3F10-1).

Pomiar sily odczuwania motywacji czytelniczych uczniéw przeprowa-
dzony w omawianym badaniu dowiddl, ze motywacje zewnetrzne, urucho-
miajace czytanie dla nagrody niezwigzanej z samym tekstem, stabnag wraz
z wiekiem uczniéw - nawet dziewczeta nie czytaja juz tak pilnie z mysla
o lepszej ocenie. Aby lektura utworéw szkolnych zostata podjeta, konieczne
jest odczuwanie przez ucznia sprzyjajacych im motywacji wewnetrznych.
Tekst powinien zaciekawi¢ czytelnika, rozbudzi¢ jego zainteresowanie,
utrzymac uwage. Co to oznacza? Co moze pomoéc, a co stanowic przeszkode
w rozbudzeniu motywacji wewnetrznych ucznia?

Klopotliwe cechy szkolnych lektur

Uczniowie szkoél podstawowych i gimnazjaliSci bardzo rzadko wyko-
rzystuja do opisu cenionych czy nielubianych ksiazek terminy teoretycz-
noliterackie, postuguja sie jezykiem nie znawcy, ale czytelnika amatora.
Wsrod wartosci przypisywanych udanej lekturze wskazuja przede wszyst-
kim - obok wartosci rozrywkowych - na walory lekturowe (Straus 2005,
125-126), wsrod ktorych istotnym elementem jest jezyk utworu.

Obcy jezyk

Podczas pomiaru sity odczuwanych przez uczniéw motywacji czytelni-
czych na etapie iloSciowym badania i analizy komponentow tych motywa-
cji ujawniono, ze to jezyk czytanego tekstu moze zniechecac¢ do czytania
nawet starsze dziewczeta, z reguly chetniej podejmujace wyzwania lektu-
rowe. ROwniez chtopcy w udzielanych wywiadach podkreslali, ze niezalez-
nie od tematyki utworu, jego jezyk stanowi zasadnicza trudnosc¢. Buduje
on bariere po pierwsze wtedy, kiedy stuzy przedstawianiu swiata niezna-
nego uczniom z doswiadczenia, a odczucie obcosci wzmaga wykorzystanie
stylizacji, archaizméw, dialektéw, neologizméw czy nieznanej frazeologii;
po drugie wéwczas, gdy tekst napisany jest oryginalnym, niestosowanym
wspotczesnie jezykiem historycznym. Wedtug uczniow ksiazka powinna by¢
przede wszystkim napisana tatwym, przystepnym, zrozumiatym dla czytel-
nika jezykiem. Latwy oznacza brzmienie najblizsze jezykowi potocznemu,
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codziennemu, znanemu z doswiadczenia. Takie oczekiwania posiadaja
nawet uczniowie o bogatych doswiadczeniach lekturowych. Oto przykta-
dowa opinia:

Po pierwsze, uaktualnic te liste, a nie trzymac te same przez ostatnie czterdziesci
pare lat. Skorzystac bardziej z ksigzek, ktore sq aktualne. Ktore teraz bardziej zain-
teresowaty miodziez. Ktore bedq napisane prostszym raczej jezykiem (G39-3F26-0).

Nieciekawa historia

Uczniowie poszukuja w lekturach szkolnych tego samego, czego
w utworach czytanych poza szkolnym obowiazkiem, wybieranych sponta-
nicznie: czesciej wartosci rozrywkowych, niz poznawczych, etycznych czy
artystycznych. To nie tyle literackie przestanie, co ,wciagajaca” fabuta
Z przygodami, suspensem, napieciem oraz przystepna forma wptywaja na
pozytywna ocene tekstu. Brak interesujacej dla nich historii jest kolejnym
powodem odrzucenia lektury. Jest ona odbierana jako nudna, po pierwsze,
gdy traktuje o problemach dla uczniow nieciekawych i odlegtych, niezro-
zumiatych, po drugie, kiedy brakuje w niej akcji (albo akcja zbyt wolno
sie rozwija), jest za mato dialogow, za duzo opisdw, szczegdlnie przyrody.
Oto przyktad reakcji ucznia majacego silng motywacje zewnetrzna, o duzych
kompetencjach literackich, a mimo to niemogacego przetamac trudnosci
w czytaniu Krzyzakéw Henryka Sienkiewicza:

.Krzyzacy”, masakra. Nie umiatem zabrac sie za te ksiqzke jakos. Zabralem sie
za pozno po pierwsze, zeby ja moéc w catosci przeczytac, a potem tak czytatem tro-
che od niechcenia. [...] Nie ciekawita mnie ta ksigzka. Akcja byta troche za waqtta.
Nie byto tej wartkiej akcji, szybkich zmian. No i tak te poczgtkowe 40 stron, ktore
probujq w miare szybko opisac catq sytuacje, jednak robiq to strasznie wolno. To byto
chyba najdtuzsze 40 stron, jakie czytatem. Zajeto mi to naprawde bardzo duzo.
Moze po prostu skonczytem te ksiqzke jeszcze wtedy, kiedy probowata wszystko
opowiadaé, pokazywac, o co chodzi w catym konflikcie miedzy postaciami, i tak
dalej. Nie doszedtem po prostu do momentu, w ktorym zaczeto sie cos dziac. Nie
przebrngtem przez ten najnudniejszy moment ksigzki i dlatego wole sie nie wypo-
wiadac¢ na temat ,,Krzyzakow”. Nie wiem, co sie dzieje potem i moze to jest dobra
ksigzka. [...] ,Krzyzakow” sobie wpisatem na takq liste ksiqzek, ktore warto prze-
czytac albo zabrac sie za niq jeszcze raz (G38-3B19-0).

W zlym momencie

Wsréd odrzucanych lektur szkolnych sa te, ktére polecono czytac,
gdy uczniowie albo byli na nie zbyt dojrzali, albo wrecz przeciwnie: za mato
doswiadczeni czytelniczo, za mtodzi. Oto przyktad:

- Bo ,Kubus Puchatek” to jest dla bardziej takich jeszcze 7-latkéw, 6-latkow. By ich
bardziej interesowato, a trzecioklasistow to juz bedzie po prostu nudzito. A Tomek
Sawyer po prostu nudna ksigzka (P28-6B13-1).
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Jest to istotny sygnal dla nauczycieli. Warto zadbac¢ o to, by lektury
szkolne byly dostosowane do konkretnego wieku uczniéw. Sprzyja temu
orientacja nauczyciela w mozliwosciach percepcyjnych i doswiadczeniach
lekturowych jego wychowankow. Szczegodlnie w szkole podstawowej czesto
pojawiac sie moze utwor zbyt prosty, znany uczniom wczesniej.

Indywidualne potrzeby czytelnicze

Wyniki opisywanego badania pokazuja wspodlne preferencje lektu-
rowe nastolatkéw, ale tez wyrazne dowodza, Ze szereg utworéw czytanych
w ramach obowiazku szkolnego zdobywa przeciwstawne oceny. Dobrym
przyktadem sa kanoniczne lektury szkolne - powiesci Henryka Sienkiewicza.
Wsréd miodszych uczniéw sprzeczne opinie zyskata (z przewaga niecheci)
powies¢ W pustyni i w puszczy, wsrod starszych Krzyzacy. Warto zwrdcic
uwage na druga z nich. Jej tto historyczne moze by¢ atrakcyjne dla niekto-
rych chtopcéw; natomiast dziewczetom powies¢ przysporzyta wiecej ktopo-
tow, najtrudniej bylo im ja dokonczy¢ i najczesciej wspomagaly sie stresz-
czeniami. Oto znamienna uczniowska wypowiedz:

~Krzyzacy”... Jest za dtuga i historyczna ... No, nie wiem, maoja przyjaciotka powie-
dziata, Ze bardzo jej sie podobata ta ksigzka. Ona jest zupetnie inna ode mnie.
Podejrzewam, zZe inni, tez chyba, wydaje mi sie, Ze mato kto jq przeczytat tak
naprawde. Podejrzewam, Ze wszyscy czytali streszczenia (G35-3B07-1).

Chlopiece i dziewczece horyzonty oczekiwan

Dostrzegamy duze zréznicowanie w uczniowskich strategiach czytelni-
czych (czytanie utworu w catosci, we fragmentach, przeczytanie streszcze-
nia) w zaleznosci od gatunku i tematyki utwordéw literackich poznawanych
obowigzkowo na lekcje jezyka polskiego. Odnotowano odmienny stosunek
dziewczat i chtopcéw do lektur: uczennice chetniej czytaja dramaty, litera-
ture obyczajowa, chtopcy ksiazki zawierajace watki historyczne. Wieksze
roznice wynikajace z plci dostrzegamy miedzy gimnazjalistami: starsi
chlopcy mniej chetnie czytaja wiekszos¢ lektur, zwlaszcza klasyke litera-
tury polskiej i obcej, ale takze powiesci obyczajowe dla mtodziezy (Zasacka
2014).

Uczniowie, szczegdlnie gimnazjalisci, wskazywali na zjawisko nie-
przystawalnosci literatury omawianej w szkole do ich zainteresowan czy-
telniczych, do wieku, do doswiadczen lekturowych. Jarostaw Klejnocki
(2013) w artykule o znaczacym tytule Czytanie powinno byc¢ przygodq,
odnoszac sie do swoich doswiadczen pedagogicznych, uwaza, ze szkolna
polonistyke cechuje ,odklejenie od realiow rzeczywistosci”. Podkresla
nieobecnos¢ problematyki bliskiej dylematom dorastania, przezy¢ egzy-
stencjalnych, wyboréw zyciowych, etycznych, ktére uczniowie napotykaja
w swoich doswiadczeniach czy obserwuja w zyciu innych, szkolne lek-
tury nie oddaja dylematow wspotczesnego swiata. Szczegodtowa analiza
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postaw czytelniczych nastolatkéw pozwala na stwierdzenie, ze cho¢ wszy-
scy narzekaja na odlegta od wspotczesnosci tematyke tekstéw szkolnych,
to przede wszystkim dziewczeta oczekuja od czytanej beletrystyki odpowie-
dzi na pytania, ktore sobie zadaja w zyciu, ilustracji relacji z réwiesnikami,
inicjacji mitosnych, rozstan, uniesien i rozczarowan. Chtopcy unikaja opo-
wiesci, w ktérych obecne sa watek romantyczny, tematyka psychologiczna,
dziewczeca albo kobieca gléwna postac literacka. Tematyka , obyczajowa”
jest dla nich nieatrakcyjna, unikaja jej sSwiadomie. Jesli dziewczetom moze
sie podobac¢ beletrystyka obyczajowa opisujaca relacje miedzyludzkie,
codzienne problemy mtodziezy, to dla chlopcéw takie cechy moga stano-
wié¢ podstawowa przyczyne zniechecenia do lektury, a nawet przeszkode
w czytaniu, ktérej nie potrafia przezwyciezyé. To kolejny przyktad, kiedy
wybdr lektury zdecydowanie nie przystaje do potrzeb i oczekiwan czytel-
niczych ucznia. Ofiara takiego ,odklejenia” od chlopiecych (niezaleznie
od ich kompetencji i doswiadczen czytelniczych) oczekiwan sa powiesci
Lucy M. Montgomery chetnie wybierane przez nauczycieli jezyka polskiego
w szkole podstawowej. Oto przyktady odpowiedzi chtopcéw z réznych sro-
dowisk spotecznych, z wiejskich i wielkomiejskich szkét:

No, Ze nie potrafitem jej [,,Ani z Zielonego Wzgorza”] czytac¢. Potem dostatem stabg
ocene z testu. Po prostu nie potrafitem jej czytac, bo nie rozumiatem jej. [...] To byta
ksigzka psychologiczna i nie za bardzo jq rozumiatem.- ,Ania z Zielonego Wzgorza”
to doszedlem do srodka, ale takq mi trudnos¢ sprawiata, zZe juz potem przestatem
ja czytaé. Juz nie mogtem, to wtasnie, jedyna ksigzka, ktéra mi zapadta w pamieci,
ktorej nie skonczytem, ktora byta tak dla mnie trudna, ze nie mogtem, nie chciato
mi sie jej czyta¢ (P10-6A12-0).

A zauwazylem taki podziat w podstawowce jak ,Ania z Zielonego Wzgorza” byta
przy omawianiu. To ja nie przeczytatem, bo mi nie podeszta ta ksigzka zupetnie.
W ogdle ciezko mi sie jq czytato. Koledzy tez nie przeczytali, tylko dziewczyny prze-
czytaty (G35-3B18-0).

»~Ania z Zielonego Wzgorza” to nie dla chtopaka, nudna, zero akgji, nic sie nie dziato,
sentymentalna (P24 6C06-0).

Lektury marzen

Analiza uczniowskich wypowiedzi pozwala na rekonstrukcje postaw
wobec literatury obecnej na lekcjach polskiego i wyodrebnienie wartosci
przypisywanych cenionym, chetnie czytanym lekturom oraz takim, ktore
by chciano omawiaé¢ w szkole. Uczniowskie sady zostaly poddane anali-
zie, ktorej celem bylo wychwycenie i okreslenie ich wymowy aksjologicznej
(Zasacka 2008, 151-168). Wyodrebniono cztery grupy wartosci: hedoni-
styczne, lekturowe (dotyczace kompozycji i jezyka) (Straus 2005, 125-126)
oraz wartosci instrumentalne: poznawcze i moralne.
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Wartosci rozrywkowe, eskapistyczne

Czes¢ ucznidéw w lubianych lekturach szkolnych znajduje wartosci roz-
rywkowe (hedonistyczne). To te, ktére sa odpowiedzialne za dostarczanie
przyjemnosci, wywotanie okreslonych stanéw emocjonalnych. Za Jadwiga
Puzyning mozna je ulokowa¢ wsréd wartosci ,odczuciowych” (Puzynina
2003, 27). Sa to wartosci autoteliczne: dobrego samopoczucia (cielesnego
i duchowego), sprzyjajace odprezeniu, relaksowi. Ceniono lekture za funk-
cje eskapistyczne, pozwalajace uciec od codziennosci, zatopi¢ sie w innym
Swiecie, utozsami¢ z bohaterem (Zunchine 2006).W takich okoliczno-
Sciach, wskazywano na kompozycje utworu, ktéra zawiera ,wciggajaca
akcje”, przede wszystkim ,przygody”, najczesciej fantastyczne. Wartosci
te - zazwyczaj przypisywane ksigzkom czytanym w czasie wolnym - jednak
nie pojawiaja sie czesto jako atrybuty ksigzek szkolnych.

Ciekawa historia, przygody, fantastyczny swiat

Obserwujac uczniowskie postawy wobec lektur szkolnych, wyroznié
mozna jeden wspdélny element - zdecydowana wiekszos¢ ceni fantastyczna
konstrukcje swiata przedstawionego, dla mltodszych ucznidow wazna jest
tez szybka, przygodowa akcja:

A dlaczego Ci sie podobata , Ksiega strachow”? - Przygoda, sensacja, bohater taki
dociekliwy, spokojny. Ta jego amfibia, ten jego samochdd. Miejsce ja sobie tak
wyobrazam, Ze bylto takie piekne miejsce, to jezioro, chociaz tam niby straszyto,
ale po prostu to byty zabytki. - A ,Szatan z sidédmej klasy”- Podobat ci sie?- Bardzo...
Bo byty tam nagte zwroty akcji, byta tez taka bardzo ciekawa i wida¢ byto, ze prze-
znaczona dla mtodziezy (P28-6B13-1).

Wsrod obowigzujacych lektur, ktére oceniano w wywiadach indywidual-
nych jako najbardziej atrakcyjne, uczniowie wskazywali przede wszystkim
lektury ze szkoly podstawowej - dotyczy to takze gimnazjalistéw. Ten fakt
moze Swiadczy¢ o tym, Ze uczniom gimnazjum trudno jest odnalez¢ takie
lektury, ktére rzeczywiscie sa dla nich interesujace.

Kiedy uczniowie wymieniali ksiazki (rowniez odpowiadajac na pytania
w ankiecie audytoryjnej), ktére chcieliby omawiac¢ na lekcjach jezyka pol-
skiego, swoje rekomendacje czerpali przede wszystkim z najSwiezszych
doswiadczen lekturowych czasu wolnego. Najpoczytniejsza wsréd nasto-
letnich czytelnikoéw jest literatura fantastyczna, zwlaszcza ta skierowana
do mtodziezowego odbiorcy, a wiec z niej byly najchetniej wybierane teksty,
ktore mogtyby by¢ czytane w szkole. Rowniez jesli takie utwory staty sie lek-
turami szkolnymi, najtatwiej zyskiwaty akceptacje. Wsrod dobrze zapamie-
tanych, wielokrotnie czytanych, a takze lubianych lektur ze szkoty podsta-
wowej wyrodznia sie cykl Clive’a Staplesa Lewisa Opowiesci z Narni. Nalezy
tez on do najczesciej czytanych w calosci. Przez niektdrych byt czytany kil-
kakrotnie, chetnie do niego wracali, chcieli mie¢ na wlasnos¢. Wymarzona
lektura jest cykl przygod Harry’ego Pottera, bezkonkurencyjny, co nalezy
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podkresli¢, i dla chlopcow, i dla dziewczat. Starsi uczniowie jako chciana

lekture wybierali najczesciej powiesci Johna Ronalda Reuela Tolkiena.
Najbardziej zapamietatem ,Hobbita”. Bo to jest taka przygodowa, taka fanta-
styczna, ze czytatem. No moéwie, ze bardzo lubie przygodowe i takie fantastyczne.

Np. ,Wiadce Pierscieni’ przeczytatem, ,Opowiesci z Narni”. I film tez pare razy
oglgdatem ,Wtadce Pierscieni” (G02-3B20-0).

Tak jak spontaniczne wybory lekturowe, tak i oczekiwania wobec tek-
stow czytanych z obowiazku réznicuje plte¢ uczniow. Wsrdéd dziewczecych
rekomendacji do listy lektur szkolnych (dokonywanych na iloSciowym eta-
pie badania) najliczniej wybierany byt cykl Stephenie Meyer i inne powiesci
o nastoletnich wampirach. Dwunastoletni chtopcy wskazywali na fantastyke
przygodowa, o trzy lata starsi mtodziency najczesciej wybierali literature
fantastyczna Johna Ronalda Reuela Tolkiena, Andrzeja Sapkowskiego,
Dmitry’a Glukhovsky’go (Zasacka 2014, 113-136) i in.

Ukonstytuowat sie swoisty kanon utworéw fantastycznych cenionych
przez nastoletnich czytelnikow:

Dodatabym na pewno, przynajmniej kawatek, ,Wtadcy pierscieni” lub ,Hobbita”,
poniewaz to kazdy powinien znac...: Przynajmniej kawatek tego, jakis fragment,
poniewaz to raczej jest jedna z najpopularniejszych ksigzek na swiecie (P28-6B13-1).

Wsrod czytanych w szkole utworéw pojawiaja sie niekiedy powiesci
kryminalne. Swiadcza one, ze edukacja polonistyczna poszerzyta zakres
projektowanych doswiadczen lekturowych o nowe schematy fabularne
i gatunki literackie:

Pod koniec szostej klasy jako lekture miatem ,10 Murzynkow” i ,Nie byto juz nikogo”
Agathy Christie i ta ksigzka byta jednqg z najlepszych, jakie przeczytatem. W moim
zZyciu. [...]. W sensie historia w niej, czyli to po kolei zabijanie kolejnego cztowieka
wedtug tego wierszyka wydawato mi sie jakies takie fascynujgce, ten sam pomyst,
Zeby tak to zrobi¢. No i wtasnie zaczgqtem czyta¢ coraz wiecej Agathy Christie,
a potem przeszedlem tez na inne gatunki. Zobaczytem, zZe fantastyka nie musi by¢
tylko jedynym takim gatunkiem, ktory lubie (G38-3A02-0).

Kolejny temat (w tym przypadku spleciony z wartosciami moralno-etycz-
nymi) to historia mitosna. Najczesciej czytelniczki odwotuja sie do dramatu
Williama Szekspira:

- Na przyktad ,Romeo i Julia”. No nie wiem czemu, ale jakos mi tak sie spodobata
ta ksigzka i lubie sobie niektore cytaty nawet na Internecie znaleZ¢... Jest w niej
taka niezwykta mitosc, ktora teraz sie juz nie zdarza. Taka, Ze mozna oddac zycie
za drugq osobe i to jest takie dla mnie takie petne podziwu i takie fajne no, ciekawe;
czytatam dwukrotnie (G05-3B18-1).

Wartosci moralno-etyczne

Wartosci moralno-etyczne, stanowigce pewna nadbudowe wartosci
poznawczych, wymagaja interpretacji przez czytelnika aksjologicznego
wymiaru dzieta literackiego (Puzynina 2003, 41), poszukiwania w nim wzo-
row postepowania, wsparcia w odroznianiu dobra i zla.

Polonistyka. Innowacje
Numer 2, 2015

43



44

Zofia Zasacka

Wazny dla uczniéw przekaz wychowawczy w lekturach szkolnych naj-
czesciej dotyczy przyjazni, lojalnosci, odwagi, wzoréw postaw bohater-
skich, patriotycznych, zachowan nieztomnych. Takie wartosci znajdowano
w ulubionej powiesci fantastycznej:

»~Lew, czarownica i stara szafa”. Bo przedstawiona byta w niej zdrada, nie w przy-
jazni, ale w braterstwie. Potem ratunek. Wszystko, jakby miato sens. I ciekawe
ogolnie (P236C040).

Na lekcje jezyka polskiego nieczesto trafiaja utwory chetnie czytane
w czasie wolnym, wyjatek stanowi Hobbit Tolkiena i cykl o Harrym Potterze
(te powiesci czytato obowiazkowo na lekcjach jezyka polskiego w gimna-
zjum 3% ucznidéw). W powiesciach z fantastyki przygodowej uczniowie réow-
niez potrafig odczytaé etyczne wartosci: ,,...w tej lekturze sa wartosci przy-
jazn, lojalnos¢, i Hermiona pilna, duzo sie uczyta” (P24-6C03-1).

Rzadziej wskazuja na utwory zawierajace wzory postaw: zwigzane
z zyciem we wspolczesnym Swiecie, z dorastaniem, patologiami spotecz-
nymi. Nie ma wielu lektur szkolnych podejmujacych trudne kwestie, jakie
Zazwyczaj pojawiaja sie w problemowej prozie obyczajowej dla mtodziezy
(Biedrzycki i in. 2015). Natomiast wsréd wymienianych powiesci, w kto-
rych mtodziez odnajduje wartosci etyczne, znajduja sie Chtopcy z Placu
Broni, Kamienie na szaniec, ale tez Opowiesci z Narni, Wtadca much.
Gimnazjalisci wspominali Kamienie na szaniec Aleksandra Kaminskiego
jako lekture szczegdlnie ceniong za walory poznawcze, za postawe bohate-
row, rowniez za walory lekturowe:

- Ze byto duzo akgji. Ze te akcje przeciwko okupantom byty ciekawe, na przyktad
jakies akcje sabotazowe, czy cos w tym stylu wtasnie. [...] W zasadzie to fajna byta
jeszcze postawa tych bohaterow, ktorzy byli tak, mozna powiedziec, Zze byli w stanie
poswiecic praktycznie wszystko dla walki z tymi okupantami (G01-3B06-0).

,Kamienie na szaniec”. Ciekawi mnie wtasnie tematyka wojenna. I bardzo mi sie
ta ksigzka podobata. Ciekawiq mnie tamte czasy, lubie o tym stuchac, oglgdac na
przyktad tak jak ,Czas honoru” byt. Ta ksigzka wydawata mi sie bardzo ciekawa,
wzruszajqca i pouczajqca, to ze bohaterowie byli w stanie odda¢ zycie dla ojczyzny
(G05-3A02-1).

Tylko niektérym z uczennic brakuje takich utworéw, w ktérych mogtyby
znalez¢ wskazéwki, jak zy¢, jak lepiej poznac siebie czy zachowania innych:

A co bys dodata, gdybys mogta doda¢ jakas ksiazke do lektur szkolnych? - Moze
.Ja Blanka”: Bardzo uczqca ksiqzka. Uczy patrzenia wtasnie na siebie, uczy tego,
Zeby spojrzec na siebie z dystansu, zeby naprawde dodac plusy i minusy swojego
charakteru i podsumowac (P11-6B18-1).

W opinii niektérych, starszych uczniéw lektury szkolne powinny odwo-
lywaé¢ sie do trwalych, uniwersalnych wartosci, sktania¢ do myslenia,
do refleksji nad postawami bohateréw, pokazywa¢ wtasciwe zachowania.
Jednak sa to dosy¢ ogolne odniesienia, oto przyktad:
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[Co mogtoby by¢ lektura szkolnal], to jest ciezko powiedziec, bo z jednej strony musia-
tyby zawierac jakies takie wartosci, ktére by cos pokazywaty pewnie. Ale mysle,
Ze ,Marley i ja” nie jest akurat ztym przyktadem na lekture, poniewaz pokazuje
te trwate wartosci, a z drugiej strony jest ciekawy, wiec mysle, Ze uczniowie chetnie
bedqg czytali (G38-3A25-1).

Wartosci poznawczo-edukacyjne

W udzielanych przez uczniow wywiadach trzecig grupa wartosci przypi-
sywanych lekturom szkolnym sa wartosci edukacyjno-poznawcze (Zasacka
2008, 151-167). Oceniajac okreslone utwory literackie, uczniowie za ich
zalete uznawali opisywanie swiata realnego i jego problemoéw. Mtodzi ludzie
doceniali prezentowanie rzeczywistych probleméw, przekazywanie informa-
cji i budowanie wiedzy o Swiecie. Najczesciej dotyczyto to literatury opartej
na faktach albo takiej recepcji beletrystyki, ktéra ujawniala w niej auten-
tyzm, odbicie wspotczesnej badz historycznej kultury, obyczajow, a nawet
dawnego jezyka. Ta perspektywa oceny lektur szkolnych nalezy jednak do
rzadkosci i tylko niektorzy gimnazjalisci odnajdywali takie wartosci:

No nie, bo nawet te lektury szkolne to sq dosyc ciekawe. Na przyktad te stare takie,
ktore sq pisane takim jezykiem nie juz wspodtczesnym i tez sq ciekawe. Moim zda-
niem warto takie ksiqzZki czytac, Zeby podtrzymywac tq kulture i te ksiqgzki co byly
kiedys (G05-3B18-1).

Jednak nawet swiadomos¢ istnienia waznych wartosci poznawczych nie
przezwyciezata braku pozytywnych waloréw lekturowych:

[Krzyzacy] No, bo to na podstawie historycznych wydarzen. Chyba ten gtowny
waqtek nie dzieje sie na podstawie historycznej, ale wszystkie wydarzenia sq. Wiec
dlatego w sumie jest wazna, przez te wydarzenia. - I uwazasz, ze uczniowie powinni
przeczytac¢?- No, w zasadzie tak. Pomimo tego Ze nie jest ciekawa. (G05-3B18-1).

~Krzyzacy”. Przeczytatam fragment i troche nudzita mnie ta ksiqzka, uwazam,
Ze ona jest potrzebna i jest wazna, kiedy jqg juz omawialismy. Wszystkie opisy, zbyt
dtugie (G05-3A02-1).

Dlaczego myslisz, ze mimo wszystko warto? - ,KrzyZacy” sq w jakims takim kano-
nie, wiem wiele o ,,Krzyzakach”. [Lektury nieukonczone] (G38-3B19-0).

Niektorzy uczniowie zwracali uwage na inny aspekt lektur szkolnych,
ktore ich zdaniem powinny takze rozbudzac¢ swiadomos¢ narodowa i uta-
twia¢ zrozumienie historii Polski, np.:

[Dlaczego ,Dywizjon 303” stat sie lektura szkolna?] Mysle, dlatego, zZe jest
o Polakach walczqcych w Anglii. To jest takie, jakby pogtebianie wiedzy pod wzgle-
dem historycznym. No tez dlatego, Ze to jest jakby takie wydarzenie, ktore trzeba
pamietac, ktory kazdy Polak powinien pamietac. Bo to [bylo] wtedy, kiedy Polska
byta okupowana przez Niemcow..., bo niektorzy z Polakéw nawet nie wiedzq o tym
(G39-3D21-0).
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Mysle, ze ,Pana Tadeusza” dobrze zapamietatem, bo tez mnie ciekawi ten swiat
we wczesniejszych latach, jak sie zZylo w Polsce. I te wszystkie postacie, jezyk
(G39-3F26-0).

Oto kolejne przyktady dostrzegania w lekturach szkolnych waznych
wartosci:

Podobaty sie ,Kamienie na szaniec”.... To byta ciekawa ksigzka, jedyna lektura cie-
kawa, ktorq przeczytatem...., ona jest oparta na faktach, zZe jest napisana tez w innym
stylu, Ze nie czytatem dotqd jeszcze nigdy takiej ksiqgzki. To jest jakby, Ze nie ma tam
dialogow, ale wszystko jest opisane, jak ta akcja sie rozgrywa. Jakby takie sprawoz-
danie z pola walki czy jakos tak mozna to nazwac - Jak myslisz, co stanowi wartosc¢
tej ksiqzki? - No nie wiem, musiatbym pomyslec, ale mysle, zZe to, ze to byli praw-
dziwi ludzie i byli prawdziwi bohaterowie, a nie wymyslone (G39-3D21-0).

Rzadko - jak wynika z badan (Biedrzycki i in. 2015) - na lekcjach pol-
skiego omawiana jest literatura podejmujaca powazne problemy egzysten-
cjalne. Wsréd uczniowskich ocen czytanych w szkole tekstow nie pojawiaty
sie czesto takie sady, jak przytoczony ponizej, wskazujacy na obecnosé
waznych wartosci poznawczych dostrzezonych w prozie Goldinga:

+Wtadca much”, bardzo cieZzka lektura jak na pierwszq klase gimnazjum...
Przeczytatem te ksigzke, tez w jeden dzien, bo zapomniatem o niej... Zapamietatem
bardzo dobrze, poniewaz byta to bardzo wazna, moze opisywata tez takie zmiany
ludzi, jak sie cztowiek potrafi zmieni¢ w najgorszych warunkach, jakie mogq byc,
w jakis sytuacjach granicznych. To byto jeszcze na podstawie, opisane o dzie-
ciach. Tym bardziej mnie szokowata ta ksigzka i dlatego mi zapadta w pamiec.
(G38-3B19-0).

Zderzenie marzen z praktyka szkolna

Wyniki badania czytelnictwa pozwolily na opisanie wspdélnego obszaru
szkolnych doswiadczen lekturowych gimnazjalistow i wskazanie tekstow
literackich omawianych w pierwszych miesigcach nauki w szdstej klasie
szkoly podstawowej. Determinuja go i wyczerpuja zalecenia podstawy pro-
gramowej. Do szerszego obiegu czytelniczego przenikaja tylko nieliczne
tytuly, np. powiesci Joanne K. Rowling, ktére nie naleza do spisu lektur
sugerowanych przez zapisy programowe, a sa cenione przez nastoletnich
czytelnikow. Dyskusja na lekcjach jezyka polskiego o pozaszkolnych tek-
stach zdarza sie sporadycznie. Jednoczesnie widoczny jest wraz z dorasta-
niem uczniéw wzrost niecheci do lektur szkolnych i spadek sity odczuwania
potrzeb czytelniczych.

Nauczyciel dokonujacy doboru lektur i sposobow ich omawiania powi-
nien by¢ swiadomy odmiennych oczekiwan wobec literatury pieknej chtop-
cow i dziewczat. Dziewczeta czytaja wiecej, maja szersze doswiadczenia
lekturowe, mozna tu uzy¢ okreslenia Richarda M. Petersona i Rogera
A. Kerna, ze sa ,wszystkozerne” (Peterson, Kern 1996). Oznacza to,
ze podejmuja sie odbioru literatury wymagajacego réznych ,gier z tek-
stem” (Martuszewska 2007), r6znych kompetencji literackich. W efekcie
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dla czytelniczek moga by¢ atrakcyjne rézne konwencje i gatunki literackie.
Latwiej identyfikuja sie z bohaterami i wspotodczuwaja z nimi, sprzyja to
zaangazowanej lekturze. Czytaja utwory z réznych obszaréw, np. romans
Nicholasa Sparksa, powiesci Jane Austen, Stephena Kinga, Malgorzaty
Musierowicz, Joanne K. Rowling, Stephenie Meyer (Zasacka 2012, 2014).
W odréznieniu od chlopcéw posiadaja inne oczekiwania wobec lektury:
czesto wprost szukaja w niej przestania, chca sie dowiedzie¢ np. o tym,
jak inni radza sobie z trudnosciami, jak to jest, kiedy doswiadcza sie cier-
pienia, jak mozna je przezwyciezyé. Czes¢ gimnagzjalistek szuka literatury
problemowej: obrazujacej doswiadczenia nastoletnich narkomanéw, pre-
zentujacej dzienniczek bulimiczki etc. Chtopcy, jesli poszukuja w ksigzkach
odwzorowania rzeczywistosci, to wowczas interesujaca jest dla nich tema-
tyka historyczna. Chetniej jednak wybieraja utwory sprzyjajace recepcji
eskapistycznej, wazny jest tez dla nich meski bohater, cenia sobie poczu-
cie humoru, mate i wielkie przygody. Bardziej doswiadczeni czytelniczo
chlopcy siegaja po trudniejsza fantastyke, czarna fantasy, antyutopie etc.
Znajduja tam wzory postaw.

Implikacje dla dydaktyki polonistycznej

Analizy wynikéw czytelnictwa dzieci i mlodziezy przynosza szereg
wnioskéw i zalecen dla nauczycieli polonistéw. Podstawowe zwigzane
jest z odmowa przez duza grupe uczniow czytania lektur szkolnych badz,
pomimo podjecia lektury, rezygnacji z dokonczenia jej czytania lub wspie-
ranie sie streszczeniami. Nastolatkom tym zabraklo kompetencji czytel-
niczych, wiary, ze przezwycieza napotkane przeszkody w czytaniu. Tekst
nie rozbudzit ich zainteresowania, a potrzeba otrzymania dobrego stop-
nia i pochwaly za jego poznanie okazala sie niewystarczajaca. Badanie
ujawnito tez niebezpieczna tendencje: nawet uczniowie posiadajacy
bogate pozaszkolne doswiadczenia czytelnicze - rozbudzone motywacje
wewnetrzne do czytania literatury pieknej, rezygnuja z realizacji szkol-
nego obowigzku lekturowego. Nalezy takze podkresli¢, ze w grupie nie-
chetnych czytaniu lektur szkolnych znacznie wiecej jest chtopcéw, szcze-
go6lnie uczniéw gimnazjum, pochodzacych z bardzo réznych srodowiskach
spoteczno-kulturowych.

Wyniki badania wskazuja na koniecznos¢ odniesienia sie na lekcjach
jezyka polskiego do wszystkich elementéw budujacych motywacje czytel-
nicze (Zasacka 2014, 72-85): samooceny wlasnych umiejetnosci czytelni-
czych i sktonnosci do pokonywania badz unikania przeszkéd; motywacji
wewnetrznej zwiazanej z zaciekawieniem samym tekstem i umiejetnoscia
Zaangazowania sie w jego czytanie; motywacji zewnetrznych swiadczacych
o czytaniu dla nagrody i czwartego komponentu moéwigcego o relacjach
spotecznych towarzyszacych praktykom czytelniczym. Zaangazowani czy-
telnicy (Guthrie, Alao, Reinehart 1997, 439) to ci, ktérzy sa zaciekawieni
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tematyka utworu i chca go poznac¢. Towarzyszy im przekonanie, ze czytanie
i zrozumienie tekstu nie stanie sie dla nich zbyt trudne. Potrafia tez dzieli¢
sie z innymi wrazeniami z lektury.

Motywacjom czytelniczym sprzyja samodzielny wybor lektury. Nauczy-
ciel w szkole podstawowej posiada pelna swobode doboru tytutdéw, ograni-
cza go tylko koniecznos$c¢ ksztaltowania umiejetnosci wskazanych w podsta-
wie programowej, decydujacy jest sposéb omawiania wybranych tekstow.
Istnieje tez mozliwos$é, a nawet wymog, wyboru czesci utworéow wspolnie
Z uczniami. Jest to szansa na upodmiotowienie ucznia, dialog z nim, pozna-
nie go jako czytelnika nie tylko szkolnego. Jednoczesnie jest to okolicznos¢
sprzyjajaca uwzglednieniu indywidualnych oczekiwan i zainteresowan
uczniow z konkretnej klasy. Obecnos¢ na lekcjach szkolnych tekstéw czyta-
nych poza szkota pozwoli nie tylko wykorzysta¢ uczniowskie kompetencje
zdobyte w czasie spontanicznej lektury, ale takze ukierunkowac je, wska-
za¢ na mozliwe tropy interpretacyjne, uczy¢ krytycznej oceny literatury.
Jest to takze szansa na poruszanie probleméw i pytan egzystencjalnych
dreczacych nastolatkow i uswiadomienie im, ze moga szuka¢ odpowiedzi
na nie w literaturze. Wszystkie te zabiegi sprzyjaja odwotaniu sie do czy-
telniczych motywacji wewnetrznych (Brophy 2010), pomagaja zmniejszy¢
dystans miedzy szkolnym i pozaszkolnym czytaniem.

Jednoczesnie, jesli nawet tylko czes$¢ uczniow aktywnie czyta w czasie
wolnym i ma wtasne pomysty, co warto wybraé, to ich przyklad i reko-
mendacje moga zacheci¢ kolegéw - czytelnikow opornych. Wspdélny wybér
tekstow czytanych w klasie pozwala uruchomi¢ réowiesniczy autorytet.
Opinie réwiesnikow, szczegodlnie dla dorastajacej mitodziezy, maja naj-
wieksza moc oddzialywania (Zasacka 2014, 137-152). Moga by¢ decydu-
jacym wsparciem dla nauczyciela dazacego do tego, by tekst na lekcji byt
odczytywany w sposOb pogtebiony. Warto wiec tworzy¢ sytuacje wymiany
i krzyzowania opinii o literaturze, moze to sprzyja¢ uaktywnieniu czesci
wycofanych ucznidw.

W okolicznosciach, kiedy lektura szkolna powinien by¢ utwér literacki
nalezacy do klasyki, wskazane sa zajecia przygotowawcze zanim uczen
zostanie pozostawiony sam na sam z tekstem. Oznacza to, ze konieczne
sa dwojakie zabiegi. Po pierwsze wyjasnienia dotyczace specyfiki danego
utworu, elementow, ktére moga by¢ niezrozumiate badZ nieoczywi-
ste dla ucznia, np. zwiazane z gatunkiem utworu, jego tltem historycz-
nym, obecna w nim frazeologia etc. Po drugie nalezy zaintrygowac
ucznia danym tekstem, wskaza¢ przyczyny, dla ktérych zostal wybrany.
Zasugerowac, co moze by¢ w nim atrakcyjne i pouczajace dla wspodicze-
snego czytelnika. W tym celu moga by¢ wykorzystane przyktady konkret-
nych watkow, fragmentéw czy opisy emocji, ktore tekst moze ewokowac,
losy recepcji danego utworu badz konteksty jego powstania, etc. W zalez-
nosci od wieku, plci ucznidw i charakteru utworu literackiego warto
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szuka¢ tych jego cech mogacych zainteresowac¢ konkretnego odbiorce,
poszukiwa¢ pomystow na przeltamywanie i antycypowanie uczniowskiego
oporu.

Elementem sprzyjajacym odmowie czytania obowiazkowych lektur
jest przewidywalna forma egzekwowania ich znajomosci. Sprawdziany,
ktore daza do przylapania na nieznajomosci jakiego$s detalu, zniechecaja
do czytania. Szczegdélnym wyzwaniem dla nauczyciela jest zbudowanie
takiej sytuacji, aby uczen, ktory nie przeczytat lektury, miat poczucie,
ze cos stracit, cos go omineto, ze przez to czegos nie zrozumial, o czyms
sie nie dowiedzial, nie miat szansy na uczestniczenie w ozywionej dyskusji
Zwiazanej z interpretacja ksiazki.
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