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Lekcje trudne i jeszcze trudniejsze
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Wiele sie oczekuje od nauczyciela jezyka polskiego. Jego zadaniem ma
by¢ uczenie kompetencji skutecznej komunikacji, wprowadzanie w Swiat
kultury, ksztaltowanie tzw. umiejetnosci miekkich, rozmawianie o emo-
cjach, uczenie samodzielnosci myslenia, formowanie postaw, przygotowy-
wanie do wspoélpracy, a nawet wychowywanie... Czego nie wymienitem?
Na pewno lista nie jest kompletna.

Niektére cele stawiane przed polonistami sa szczegodlnie trudne. Sami
nauczyciele, ale tez uczniowie, podkreslaja, ze porazka jest formowanie
nawyku czytania. Tymczasem szereg badan pokazuje, ze istnieje wyrazna
zaleznos$¢ miedzy czestotliwoscia czytania, a wynikami uczenia sie, nie tylko
w zakresie jezyka polskiego. Z czytaniem Scisle wigze sie ogromny kiopot
polonistow z ksztalceniem umiejetnosci interpretacji - zamiast uczy¢ samo-
dzielnosci myslenia i argumentowania, czesto przekazuja wiedze gotowa,
ktora uczniowie maja tylko przyswoi¢. Problemem jest stuchanie i méwie-
nie na lekcji: rozumienie tego, co mowi ktos inny, i jasne artykulowanie wia-
snej mysli, a takze méwienie o emocjach. Paradoksalnie polskim uczniom
latwiej pisa¢, zwlaszcza gdy wypowiadaja sie w gatunkach czesto éwiczo-
nych, jak opowiadanie czy rozprawka. Jest jednak cos, co w pisaniu stanowi
dla nich bariere nie do pokonania - to ortografia i interpunkcja. Moze mimo
wszystko pisanie jest tatwiejsze, bo ma charakter indywidualny, pisze sie
samemu.

Polonisci maja duzy klopot z kierowaniem praca w grupach, ze zleca-
niem zadan, ktore uczniowie mieliby wykonac¢ we wspotpracy. To duzy pro-
blem, bo w ten sposob zaniedbuje sie ogromnie wazny obszar umiejetnosci
niezbednych w pracy i w zyciu spotecznym. Wyzwaniem jest tez ksztal-
towanie postaw i nazywanie uczuc¢, a takze rozmowa o sprawach zywot-
nych dla miodych ludzi. Przy okazji omawiania lektur na lekcjach sposréd
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spraw pozaliterackich porusza sie niemal wytacznie problemy patrioty-
zmu, inne kwestie skrzetnie sie pomija - co wiecej, niewiele wiemy o tym,
jak sie méwi o patriotyzmie, co on dla nauczycieli i uczniéw znaczy, jak sie
te postawe definiuje. Niestety to, jak sie uczy interpretacji, nie nastraja
optymistycznie: mozna zywi¢ obawe, ze lektura wydobywajaca z utworu
tresci patriotyczne czesto jest schematyczna i nie otwiera dyskusji, a takze
samodzielnego myslenia.

Jak polonista ma to wszystko ogarnac? Jak sie w tym odnalez¢? Jak sobie
poradzic¢?

Na szczescie nie jest osamotniony. Polonistyczna refleksja dydaktyczna
rozwija sie obecnie bardzo zywo. Wtaczaja sie do niej mtodzi, ktérzy podej-
muja wyzwanie i poszukuja nowatorskich form prowadzenia lekcji jezyka
polskiego.

W serii Wydziatu Polonistyki UJ ,Edukacja nauczycielska polonisty”
wydawanej przez , Universitas”, a redagowanej przez Anne Janus-Sitarz,
ukazaly sie ostatnio trzy ksiazki, ktére sa wyjatkowo wazne dla zmagan
z wymagajacymi szczegollnie duzo wysitku problemami, z ktérymi musi
sobie radzi¢ nauczyciel jezyka polskiego. Trudne lekcje jezyka polskiego.
Ku rozwigzaniom praktycznym, pod red. Anny Janus-Sitarz, Agnieszki Kani,
Agnieszki Handzel i Agnieszki Kulig, ,Polak mtody” na lekcjach jezyka
polskiego. Edukacja polonistyczna a ksztattowanie poczucia toZsamosci
narodowej Agnieszki Kani oraz Metoda projektu w edukacji polonistycznej
Eweliny Strawy-Kesek.

Zacznijmy od Trudnych lekcji... Ksiazka zaadresowana jest do nauczy-
cieli, ktérzy oczekuja pomocy i inspiracji w rozwiazywaniu problemoéw,
przed jakimi staja. Moze mie¢ jednak réwniez innych odbiorcéw, wszyst-
kich zainteresowanych rozwigzywaniem trudnosci na lekcjach polskiego
- stanowi ona istotny gtos w dyskusji o ktopotach dydaktyki polonistycz-
nej. Autorzy wychodza od diagnoz, a zmierzaja ku praktycznym rozwiaza-
niom. To bardzo wazne, bo z jednej strony ktopoty okreslane sa nie wediug
odczu¢ i powierzchownych obserwacji, lecz na podstawie wiedzy czerpanej
z badan, a z drugiej strony - pokazane jest, ze problemy mozna rozwiazy-
wac, dydaktyka nie jest skazana na niepowodzenia, propozycje ,trudnych
lekcji” sa konkretne i realistyczne.

Kolejne rozdziaty poswiecone zostaly szczegétowym zagadnieniom cha-
rakterystycznym dla szkoly podstawowej, gimnazjum i szkoly ponadgim-
nazjalnej. W szkole podstawowej dostrzezone zostaja nastepujace kwestie:
umiejetnos¢ stawiania przez nauczyciela problemu, z ktérym mierzy sie
uczen w trakcie lektury, wykorzystanie potencjatu basni w ksztatceniu lite-
rackim, ksztaltowanie tozsamosci dziecka w dwdch aspektach budzacych
szczegoblne kontrowersje - postaw patriotycznych oraz uwiklania w stereo-
typy dotyczace rdl pici. Na etapie gimnazjalnym rozwazane sa szczegoélnie
istotne wyzwania zwigzane z nowymi technologiami przekazywania infor-
macji. W szkole ponadgimnazjalnej zostaty dostrzezone problemy zwigzane
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Z nauczaniem tradycji (mitologia), czytaniem klasyki (Bogurodzica, Lalka),
interpretacja poezji (wiersz Szymborskiej), wprowadzeniem tresci filozo-
ficznych czy jezykoznawczych; istotne jest tez rozwazenie kwestii liceal-
nego ksztalcenia polonistycznego na poziomie rozszerzonym.

Ksigzka konczy sie opisem dwodch problemoéw, z ktérymi borykaja sie
polonisci na wszystkich etapach edukacyjnych: nauczania interpunkcji oraz
dokonywania wyboréw lekturowych i motywowania uczniéw do czytania.

Trudne lekcje... nie wyczerpuja wszystkich trudnych problemoéw
w dydaktyce polonistycznej. Raczej stanowia zaproszenie do debaty.
W gronie autorow znajduja sie zarowno osoby cieszace sie bardzo duzym
i ustalonym autorytetem w sSrodowisku dydaktykéw polonistycznych
(Ewa Horwath, Anna Janus-Sitarz, Ewa Jaskétowa, Ewa Nowak czy Zofia
Budrewicz), jak i dydaktycy mlodszego pokolenia, ktorzy wnosza swieze
spojrzenie na problemy nauczania jezyka polskiego.

Ksiazka Agnieszki Kani , Polak mtody” na lekcjach jezyka polskiego sta-
nowi rozwiniecie zagadnienia podjetego juz w Trudnych lekcjach... Autorka
staje wobec istotnego problemu, z ktéorym musza sie zmierzy¢ nauczyciele
jezyka polskiego: jak w nowoczesnym (a wlasciwie ponowoczesnym) swie-
cie ksztaltowac¢ postawy patriotyczne? Temat jest powazny, budzi emocje,
prowadzi do ostrych sporéw, dotyka najistotniejszych zagadnien swiatopo-
gladowych i aksjologicznych.

Agnieszka Kania traktuje go z dystansem naukowca. Zadaje pytanie,
jak wspéliczesnie jest rozumiany patriotyzm, czym jest nowoczesnie poj-
mowana tozsamos¢ narodowa. Siegajac do materialow zastanych, a takze
korzystajac z wynikow wlasnych badan, opisuje postawy wspotczesnej mto-
dziezy w odniesieniu do narodu, czy - szerzej - wartosci, ktére w swietle
deklaracji licealistow i gimnazjalistow wydaja sie dla nich wazne. Omawia
wzorce postaw patriotycznych, z jakimi spotykaja sie mtodzi ludzie w réz-
nych sytuacjach - od rodziny, przez media, po szkote. W tym kontekscie
ukazane zostaja dylematy edukacji polonistycznej.

Autorka bacznie przyglada sie zapisom programow i podstaw progra-
mowych od 1971 r. po rok 2008 (czyli po obecnie obowigzujaca podstawe
programowa). Bada podreczniki. Idzie do szkél, gdzie obserwuje lekcje,
rozmawia z nauczycielami i uczniami, pyta ich o lektury, ale tez o kon-
teksty historyczne i kulturowe, w ktorych je umieszczaja. Kania zauwaza,
ze pomimo istotnych zmian programowych, tak naprawde w liceum w ksztal-
towaniu postaw patriotycznych za pomoca literatury niewiele sie od dzie-
siecioleci zmienito. Czyta sie wlasciwie te same dzieta (tylko ich liczba sie
zmniejszyta) i stosuje sie podobna wyktadnie. Postawy ksztaltowane sa na
poziomie deklaracji, nie zawsze sa uwewnetrzniane.

Diagnoza jest dla autorki tylko punktem wyjscia. Z wlasciwym sobie
Zaangazowaniem, a zarazem pragmatyzmem szuka przekonujacych roz-
wiazan dydaktycznych na kazdym etapie edukacyjnym - od szkoty podsta-
wowej po mature. Zastanawia sie, jak mozna wspoélczesnie zweryfikowac
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i pozbawi¢ schematyzmu Katechizm polskiego dziecka: nie chodzi jej jed-
nak o rewizje wiersza Belzy czy form jego lektury, raczej o stworzenie nowo-
czesnego Katechizmu..., nie tyle jako tekstu, ile jako metody dydaktycznej.
Na poziomie gimnazjum interesuje ja budowanie tozsamosci mtodego czto-
wieka, w tym wtasnie tozsamosci obywatelsko-patriotycznej. Przyglada sie
recepcji klasycznych pozycji, zwlaszcza Kamieni na szaniec, ale tez temu,
jak w dydaktyce mozna wykorzysta¢ wspotczesne teksty odwotlujace sie do
tradycji patriotycznych - zaréwno pisane w tonacji afirmatywnej, jak rewi-
zjonistyczno-szyderczej. Na poziomie liceum chodzi o zaznajomienie ucznia
z kanonem literatury polskiej, ktéry powinien stanowic¢ inspiracje do reflek-
sji nad postawami patriotycznymi w tradycji i wspéiczesnie.

Ksiazka stanowi wazny glos w debacie o przysztosci szkolnej poloni-
styki. Autorka skupia sie na zagadnieniu trudnym i niejednoznacznie oce-
nianym przez dydaktykéw. Z taktem, ale tez w sposéb niepozostawiajacy
watpliwosci co do hierarchii wyznawanych wartosci, potrafi dokona¢ ana-
lizy zjawiska i zaprezentowa¢ konkretne rozwigzania. Ta ksigzka niewatpli-
wie bedzie stanowila potrzebna pomoc dla nauczycieli. Zarazem moze sie
sta¢ zaczynem nowej dyskusji na temat ksztaltowania postaw patriotycz-
nych w szkole.

Ewelina Strawa-Kesek w swojej ksigzce podjeta sie trudu systematycz-
nego przedstawienia zaréwno historii, jak teorii i praktyki metody projektu
edukacyjnego. Metoda ta obecnie budzi bardzo duze zainteresowanie.
W literaturze przedmiotu podkresla sie jej walory, zwlaszcza to, ze ksztatci
kompetencje niezbedne dla nowoczesnego cztowieka - umiejetnosci wspot-
pracy, skutecznej komunikacji, samodzielnego rozpoznawania i rozwigzy-
wania problemu, samooceny oraz oceny czlonkéw grupy. To spowodowato,
Ze na mocy rozporzadzenia ministra edukacji narodowej od 2010 r. zostata
ona obowiazkowo wprowadzona do dydaktyki gimnazjalnej: kazdy uczen
na III etapie edukacji musi przynajmniej jeden raz wzig¢ udziat w projekcie,
co ma zosta¢ odnotowane na swiadectwie ukonczenia szkotly.

W tej sytuacji omawiana ksigzka jest pozycja nie tylko wazna i warto-
$ciowaq, ale i niezbedna dla uporzadkowania wiedzy w tym zakresie. Dos¢
powiedzie¢, ze nawet wsrod dydaktykéw nie ma pelnej zgodnosci co do
definicji tej metody.

Autorka, opierajac sie na wynikach badan empirycznych, przedstawia,
jak ta metoda jest wprowadzana w zycie. Niestety obraz nie wydaje sie
budujacy. Nauczyciele niejednokrotnie sa wobec metody projektu dydak-
tycznego bezradni, gdyz sami nie zawsze wiedzga, czego sie od nich ocze-
kuje. Czesto nie rozumieja istoty projektu, nie znaja jego definicji i nie maja
Swiadomosci, jak go prowadzic¢. Przede wszystkim formutowany bywa fat-
szywy problem, jaki maja rozwigzac¢ uczniowie. Nie dos¢ dobrze planowana
jest praca. Nauczyciele nie zawsze potrafia wlasciwie oceniaé¢ uczniow.
Projekt jest, owszem, realizowany, w gruncie rzeczy jednak czesto sta-
nowi on swoista fikcje: ani nauczyciele nie wiedza, po co go wprowadzaja,
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ani nie wiedza tego uczniowie. Taka diagnoza przydaje autorce argumen-
tow za tym, zeby te kwestie dobrze omowic i uporzadkowac.

W pierwszej czesci ksigzki Strawa-Kesek przedstawia historie metody.
Omawia dyskusje, a nawet spory terminologiczne i definicyjne zwigzane
z projektem. Lojalnie przedstawia rdozne stanowiska i proponuje wilasne
rozstrzygniecia, ktére maja stuzy¢ praktyce, gdyz to ona jest ostatecznym
punktem dojscia w jej rozwazaniach.

Kolejna czes¢ poswiecona zostata przedstawieniu metody projektu jako
sposobu ksztatcenia kluczowych kompetencji cztowieka XX w. Co szczegdl-
nie wazne, autorka skupia sie nie tylko na tym, jak ten sposéb pracy ma
by¢ realizowany, ale tez na tym, czemu on ma stuzy¢. Dlatego mowa jest
tu o ksztalceniu kompetencji spotecznych, miedzykulturowych i medialno-
-informacyjnych. Autorka przedstawia metode projektu edukacyjnego jako
forme uczenia wspélpracy, wzajemnego porozumiewania sie, zespotowego
definiowania problemu i wypracowywania mechanizméw jego rozwiaza-
nia. Podkresla, iz jest to zespot umiejetnosci koniecznych w zyciu spotecz-
nym i zawodowym. Projekt stuzy uczeniu aktywnosci i kooperacji, w wyso-
kim stopniu moze by¢ wykorzystywany do formowania postaw otwartosci
i gotowosci do dialogu. Jest metoda, w ktdrej szczegdlnie przydatne moga
by¢ nowe technologie komunikacyjne. Dlatego utatwia ¢wiczenie umiejet-
nosci zwigzanych z postugiwaniem sie mediami - zrozumieniem ich jezyka,
wykorzystywaniem w poszukiwaniu informacji, tworzeniem przekazu, roz-
budzaniem wrazliwosci etycznej, estetycznej i etykietalnej. Autorka w tej
czesci ksiazki ujeta rozwazane zagadnienie w bardzo szerokim kontekscie
spotecznym i kulturowym. Widac¢, ze dydaktyka interesuje ja jako forma,
teoria i praktyka wprowadzania mtodego cztowieka w Swiat. Projekt jest
zatem dla niej nie metoda dla metody, nie moda dydaktyczna, a zwtasz-
cza nie wymaganiem narzuconym przez wladze, lecz istotnym elementem
ksztaltowania osobowosci ucznia i sposobem przygotowywania go do zycia.

Strawa-Kesek nie poprzestaje na rozstrzygnieciach teoretycznych
i ukazaniu stanu faktycznego. Idzie dalej: w trzeciej czesci ksigzki poka-
zuje, jak wprowadza¢ projekt do praktyki szkolnej. Sama przedstawia
istotne i cenne propozycje rozwiazan zwiazanych z metoda projektu dydak-
tycznego. Wskazuje, jak stawia¢ problem, dzieli sie wlasnymi pomystami.
Podpowiada, jak inspirowac¢ uczniow, jak dobrze realizowaé zamierzenie,
jak przygotowac prezentacje, wreszcie, jak ocenia¢. Omawia sposoby pracy
z miodymi ludzmi. Trzeba dodaé, ze propozycje te zostaly sprawdzone
w praktyce.

Przywolane wyzej trzy ksiazki dotykaja szczegodlnie istotnych aspek-
tow ksztalcenia polonistycznego w szkole. Siegaja gteboko do problemodw,
z ktérymi musza sie zmagacC nauczyciele jezyka polskiego. Zauwazmy,
Ze najmniej uwagi poswieca sie w nich przekazywanej wiedzy, znacznie
istotniejsze jest ksztaltowanie umiejetnosci i postaw. Na pewno nie dla-
tego, ze wiedza jest tu odsunieta na bok, ale dlatego, ze nie jest ona celem

Polonistyka. Innowacje
Numer 2, 2015

223



224

Krzysztof Biedrzycki

samym dla siebie. Znajomos$¢ literatury czy zwlaszcza jej historii potrakto-
wana jest tu jako podstawa umiejetnosci interpretacji tekstu literackiego,
a wiec samodzielnego zmagania sie ze znaczeniami, ktére uczen moze
wyczytac¢ z utworu, a takze jako podtoze postaw patriotycznych, przy czym
sa one nadbudowywane nad interpretacja lub stanowia dla niej kontekst.
Podobnie jest z wiedza o jezyku - ma ona stluzy¢ umiejetnosci skutecznego
porozumiewania sie.

Skoro w tych ksigzkach uwaga jest skupiona na umiejetnosciach i posta-
wach, to trzeba sie im baczniej przyjrze¢. Wydawaloby sie, ze uczenie
patriotyzmu i stosowanie metody projektu to problemy z innych obszaréw:
tutaj ksztaltowanie osobowosci, tutaj po prostu jeden ze sposobdw uczenia.
Jest jednak inaczej. W tym ujeciu, jakie metodzie projektu nadata Ewelina
Strawa-Kesek, to tez jest formowanie postaw. Obu autorkom zalezy na tym,
zeby uczen nabyt takie umiejetnosci i przejat takie wartosci, ktdre pozwola
mu madrze zy¢ w nowoczesnym spoteczenstwie przy peilnej Swiadomosci,
kim jest. Projekt edukacyjny pozwala miedzy innymi nauczy¢ sie patrioty-
zmu w takim znaczeniu, ze stuzy wyrobieniu nawykow, ktére pozwola mto-
demu czlowiekowi wlaczaé sie w dziatlania jego wspodlnoty, wspotpracowac,
dokonywac¢ wywazonej i sprawiedliwej oceny itd. Z drugiej strony - patrio-
tyzm rozumiany jako Swiadome przezywanie tozsamosci narodowej, ktéra
nie jest skierowana przeciw komukolwiek, ani nie jest ufundowana na leku
czy niecheci, lecz stanowi element doswiadczania wiezi kulturowej opar-
tej na wspdlnych wartosciach i wspdlnej pamieci historycznej, nie moze
by¢ traktowany jako sam zestaw symboli przekazywanych mtodym ludziom
zewnetrznych wobec nich tresci. Jesli ma zostac przyjety i gteboko prze-
zyty, musi sie taczy¢ z dzialaniami wyznaczonymi przez myslenie wspdlno-
towe, ktérego ksztaltowaniu dobrze shuzy metoda projektu. Tak wiec obie
ksiazki wydaja sie komplementarne.

Natomiast Trudne lekcje... rozszerzaja zakres problemow, jednak scisle
sie tacza z zasadniczym problemem, o ktérym mowimy. Chcemy, zeby mlody
cztowiek wyksztalcil umiejetnosci, ktére pomoga mu w formowaniu postaw.
Wewnetrzna motywacja do czytania, samodzielnos¢ interpretacji, tworczy
stosunek do tradycji, a zarazem zdolnos¢ do wykorzystywania nowocze-
snych technologii komunikacyjnych - to wszystko stuzy osobowosci ,, Polaka
mlodego”, ktéry bedzie potrafit stawi¢ czolo wyzwaniom cywilizacji. Temu
tez shuzy nawet uczenie ortografii i interpunkcji, ktére przeciez pomagaja
w skutecznej komunikacji. , Polak mtody”, ktéry wytania sie z tych trzech
ksiazek, jest przeciez kims, kto bedzie Swiadomie uczestniczyt w zyciu spo-
lecznym swojego kraju, bedzie sobie radzit na rynku pracy, bedzie odwaz-
nie, samodzielnie i twérczo myslat.

Lekcje trudne sa trudne. Prosze mi wybaczy¢ te tautologie, ale cho-
dzi w niej o to, ze przed trudnosciami nie sposob uciec. Jesli jednak trud-
nosc¢ potraktujemy nie jako bariere, lecz jako wyzwanie, z ktorym trzeba
sie zmierzy¢, zobaczymy, ze wilasnie trudne lekcje, a nawet te jeszcze

Polonistyka. Innowacje
Numer 2, 2015




Lekcje trudne i jeszcze trudniejsze

trudniejsze moga inspirowa¢ do nowatorskich i tworczych rozwigzan.
Nauczyciele ze swoimi klopotami nie pozostaja sami. Sa ksiazki, ktdre
moga ich wesprzec.
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