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Streszczenie: Artykul omawia aktualna sytuacje uczniéw cudzoziemskich w polskim
systemie o$wiaty, opierajac sie na danych demograficzno-jezykowych ze spisu powszech-
nego z 2021 roku oraz na informacjach dotyczacych uczniow cudzoziemskich w polskich
szkotach. Autorki zwracaja uwage na znaczacy wzrost liczby uczniéw niepolskojezycznych
w ostatnich latach przy jednoczesnym braku przygotowania nauczycieli do pracy w kla-
sach wielojezycznych. W drugiej czesci artykulu omawiane sa istniejace rozwiazania
prawne i podejscia dydaktyczne majace na celu wsparcie nauki i integracji spotecznej tych
uczniéw. W szczegdlnosci skupiono sie na nauczaniu jezyka polskiego jako jezyka edukacji
szkolnej oraz na podstawach nauczania uwrazliwionego na jezyk. Artykut konczy zesta-
wienie zasad pracy z uczniami o mniejszym stopniu zaawansowania w jezyku polskim oraz
lista przykladowych materiatéw do nauczania jezyka polskiego i innych przedmiotéw
w klasach ogolnych, ktére obejmuja uczniéw z doswiadczeniem migracji, oraz w oddzia-
tach przygotowawczych.

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego jako drugiego, jezyk edukacji szkolnej,
uczen z doswiadczeniem migracji, nauczanie uwrazliwione na jezyk, klasy wielojezyczne

Abstract: The paper discusses the current situation of pupils with migration back-
ground in the Polish education system, based on demo-linguistic data from the 2021
Census in Poland, as well as information about non-Polish children in Polish schools. The
authors emphasize the significant increase in the number of non-Polish-speaking students
in recent years, while highlighting the lack of teachers’ preparedness to work in multilin-
gual classrooms. In the second part of the article, existing legal solutions and educational
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approaches aimed at supporting the learning and social integration of these pupils are
discussed. It particularly focuses on teaching Polish as the language of school education
and on language-sensitive teaching. The article concludes with guidelines for working
with pupils with lower proficiency in the Polish language, as well as a list of sample mater-
ials for teaching Polish and other subjects in general classes that include students with
migration experience, as well as in preparatory classes.

Key words: teaching Polish as a second language, language of school education;
pupils with migration experience, language-sensitive teaching, multilingual classrooms

Wstep

Zjawisko migracji, oraz jego wplyw na srodowisko szkolne, stanowi przedmiot
wielu dyskusji. Z uwagi na obecna sytuacje geopolityczna mozna oczekiwaé, ze
kwestie te pozostana réwnie aktualne w najblizej przysztosci. W niniejszym arty-
kule zwrécono uwage na problematyke migracji w Polsce i zwiazane z nia wyzwa-
nia edukacyjne. Dotycza one przede wszystkim sposobow wspierania rozwoju
jezykowego uczniéw z doswiadczeniem migracji w srodowisku szkolnym, w tym -
zastosowania odpowiednich metod i strategii pedagogicznych, stuzacych osiaga-
niu takich celéow.

Polska ma jeden z najnizszych wskaznikéow migracji przyjazdowej w Unii
Europejskiej. Jednak w wyniku kryzysu humanitarnego w Ukrainie, w 2022 r.,
liczba migrantéw, zwlaszcza uchodzcow, gwattownie wzrosta. Mozna sie spodzie-
wac zatem, iz w najblizszej przysztosci polski krajobraz demograficzno-jezykowy
bedzie zblizony to tego, jaki obecnie charakteryzuje inne kraje Unii Europejskiej
pod wzgledem udzialu mieszkancow niepolskiego pochodzenia w ogolnej liczbie
ludnosci oraz stopnia zrdéznicowania jezykowego i kulturowego. Ponizej oma-
wiamy, jak polski system edukacji radzi sobie z tymi zmianami, zwlaszcza
w odniesieniu do nauczania jezyka polskiego jako jezyka edukacji szkolnej dzieci
z doswiadczeniem migracji.

Sytuacja narodowo-etniczna w Polsce i tendencje demograficzne

Polska, od czaséw II wojny Swiatowej, jest krajem w duzej mierze jednorodnym
etnicznie. Wedlug wynikéw Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Miesz-
kan z 2021 r. najwieksze mniejszosci w Polsce (o tacznej populacji liczacej 38 036
118 0sbb) to te zamieszkujace nasz kraj od stuleci!: Slazacy - 397 848, z ktérych
54 957 zadeklarowalo tylko jezyk slaski jako jezyk kontaktow domowych, Kaszubi
- 187 372, z ktorych 1777 zadeklarowato jedynie jezyk kaszubski jako jezyk kon-
taktow domowych, oraz Niemcy - 11 961, z ktérych 7878 zadeklarowato jedynie
jezyk niemiecki jako jezyk kontaktéw domowych (dane za 2021 r., GUS 2023).
Wedtug tych wynikéw 1,07% (397 848) statych mieszkancéw Polski deklaruje inna

! Dane dotycza deklaracji w tej czesci kwestionariusza uzytego w spisie powszechnym z roku
2021, ktora dotyczyla identyfikacji narodowo-etnicznej wymienionej jako jedyna. W spisie mozna
byto podac¢ jedyna lub dwie identyfikacje.
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niz polska identyfikacje narodowo-etniczna. Procent ten nieco wzrést (+0,3%)
w poréwnaniu z danymi z poprzedniego spisu z 2011 r. (GUS 2015).

W 2021 r. wsréd statych mieszkancow Polski, ktorzy identyfikuja sie z inna niz
polska tozsamoscia narodowo-etniczna, najwieksza grupe stanowili Ukraincy -
47% (45 777). W poréwnaniu z 2011 r. ich liczba wzrosta prawie czterokrotnie
(z ok. 13 400). Nastepna po Ukraincach grupa byli Biatorusini (16,6%), ktérych
populacja w poréwnaniu z 2011 r. wzrosta prawie pieciokrotnie (z ok. 3 800 do
35 370), a nastepnie obywatele Rosji (4,4%, tj. 7 831), Lemkowie (7 346), Litwini
(7 291) i Romowie (7 096) - ten wzrost wynidst ok. 4% w przypadku kazdej grupy.
Srednio na 10 tys. mieszkancéw Polski w 2021 r. przypadato 29 oséb niepolskiego
pochodzenia (wobec 14 os6b w 2011 r.). Naturalnie sa to dane oséb objetych
spisem powszechnym.

Nowe tendencje widoczne sa takze w przypadku osdb, ktére przebywaja
w Polsce tymczasowo. W styczniu 2024 grupa cudzoziemcow, ktorzy zalegalizo-
wali swoj pobyt w Polsce, liczyta 882 277 os6b (Portal Migracje, 2024) - wiekszos¢
z nich stanowity osoby majace prawo do pobytu czasowego (676 965). Z tej grupy
508 258 o0s6b to obywatele Ukrainy, 116 789 to Bialorusini, 26 676 to Gruzini,
19 628 to obywatele Indii, a 19 089 to Rosjanie. Trudno oszacowac, co przyniosa
kolejne lata, ale najprawdopodobniej tendencja bedzie wzrostowa, bo liczba
migrantéw osiedlajacych sie w Polsce rosnie, natomiast liczba ludnosci rodzime;j
w Polsce maleje i bedzie maleé¢. W konsekwencji, wedtug Anackiej i Janickiej
(2018, 14-22), do 2030 roku Polska zmieni sie z kraju emigracji netto w kraj imi-
gracji netto?. Najwieksze natezenie imigracji do Polski ma nastapi¢ na przetomie
lat 30. XXI wieku, po czym sytuacja bedzie sie stopniowo stabilizowa¢ (Anacka
i Janicka 2018, 14-22). Badaczki te przewiduja ponadto, ze przed 2070 rokiem
14% ogéhu ludnosci zamieszkujacej Polske bedzie mialo cudzoziemskie korzenie.
Oznacza to, ze udzial migrantéw bedzie na tyle duzy, ze Polska z kraju niemal jed-
norodnego etnicznie - jak byto w 2011 roku - przeksztalci sie w panstwo podobne
pod tym wzgledem do dzisiejszej Holandii, Francji, Wielkiej Brytanii czy Niemiec.
Dwa najbardziej prawdopodobne regiony, z ktéorych mozna sie spodziewac¢ migra-
cji do Polski, to Europa Wschodnia, zwtaszcza Ukraina, oraz kraje azjatyckie,
szczegoblnie Indie i Wietnam (Anacka i Janicka 2018, 24).

Dzieci cudzoziemskie w polskich szkolach

Podobnie jak w innych krajach UE migrantom i uchodZcom w Polsce czesto towa-
rzysza ich rodziny, w tym dzieci. Z ogdlnej liczby osdb z zalegalizowanym pobytem
w Polsce w styczniu 2024 (882 277 osbéb, Portal Migracje 2024) 63 299 to osoby
w wieku 6-18 lat, tj. dzieci objete obowiazkiem szkolnym. Liczba dzieci cudzo-
ziemskich rézni sie miedzy obszarami wiejskimi a miejskimi, ale tez w poszczegol-
nych wojewoddztwach: najwiecej dzieci jest w wojewddztwie mazowieckim
(16 909), a najmniej w swietokrzyskim (673).

2 Kraj emigracji netto to kraj o ujemnym wskazniku migracji (tj. z ktérego wiecej oséb wyjezdza
niz przyjezdza); kraj imigracji netto to kraj, do ktérego wiecej oséb przyjezdza niz z niego wyjezdza.
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Stosunkowo wysoka liczba tych dzieci stwarza ogromne wyzwania spoteczne
i edukacyjne oraz wplywa na demograficzno-jezykowy pejzaz szkoét. Jak pokazuje
wykres 1, od 2009 roku nastepuje stopniowy wzrost liczby uczniéw niepolskiego
pochodzenia w szkotach panstwowych (z 9610 w 2009 roku do 51 363 w 2019
roku), tj. Srednio o ok. 4000 rocznie. Jednak wraz z rozpoczeciem wojny na teryto-
rium Ukrainy w marcu 2022 roku do polskich szkét dotaczato codziennie nawet po
10 000 ukrainskich dzieci. Udziat uczniéw niepolskich w wielu klasach zmienit sie
praktycznie z dnia na dzien. W styczniu 2023 roku 190 000 ukrainskich uczniow
kontynuowato nauke w Polsce w 20 557 placéwkach oswiatowych (Otwarte dane
2023). Natomiast w pazdzierniku 2023 bylo ich jeszcze wiecej, bo 292 568, co
stanowi okoto 4% ogdlnej populacji uczniéw (Chrostowska 2022/2023).

Uczniowie niepolskiego pochodzenia w polskich
szkotach
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Wykres 1. Uczniowie o innym niz polskie pochodzeniu w polskich szkotach w latach
2009-2023 (NIK 2020, Otwarte dane 2023, Chrostowska 2022/2023)

Polityka edukacyjna wobec réznorodnosci kulturowej i jezykowej w Polsce

Dopiero od mniej wiecej 2015 roku kwestie zwigzane z integracja oséb
z doswiadczeniem migracji w Polsce staly sie przedmiotem wiekszej uwagi.
Podobnie jak w przypadku innych nowych panstw cztonkowskich UE Polska sta-
rala sie przyja¢ unijne praktyki w zakresie polityki migracyjnej i integracji spo-
lecznej, jednak do tej pory kolejne rzady miaty problem z ich dostosowaniem do
krajowych potrzeb (Pawlak 2013, 97-121). Ponadto brakowatlo spdjnej polityki
i koordynacji dziatan rzadu w tym obszarze, zwlaszcza odnosnie edukacji (Zespot
do spraw migracji 2020, 3)3.

Dzieci cudzoziemskie majg prawo uczeszczac do tych samych szkét co dzieci
polskie. W wiekszosci przypadkow (ok. 97%) uczniowie niebedacy Polakami sa

3 Wprowadzone dotychczas akty prawne i wdrozone rozwiazania majace poméc dzieciom cudzo-
ziemskim, w tym zwtaszcza dzieciom uchodZczym z Ukrainy, zostaty zestawione na liScie obwiazuja-
cych przepiséw w bibliografii. Zapisy te krotko omawiamy w nastepnej czesci artykutu.
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przyjmowani do klas ogélnych (Chrostowska 2022/2023, 21). Przed wybuchem
wojny w Ukrainie jesli dzieci nie speilnialy wymagan programowych z danego
przedmiotu, mogty uczeszcza¢ na minimum dwie lekcje jezyka polskiego jako
drugiego i - dodatkowo - na jedna lekcje tygodniowo z przedmiotu, w ktorym
osiagaly stabsze wyniki (podczas pierwszego roku od przyjecia do szkoty).
W sumie na wszystkie takie dodatkowe zajecia obowigzywatl limit pieciu godzin
tygodniowo. Uczniowie mogli tez korzystac¢ z poradnictwa psychologiczno-peda-
gogicznego, ukierunkowanego, np. na prace nad doswiadczeniem migracyjnym
oraz rozpoznanie wlasnych mozliwosci psychofizycznych i czynnikéw srodowi-
skowych wptywajacych na ich codzienne funkcjonowanie. Po wybuchu wojny
niektore przepisy zostaly zaktualizowane. Oprécz wczesniej funkcjonujacych
dostosowan dzieci uchodZcoéw moga uczeszcza¢ na dodatkowe zajecia z jezyka
polskiego jako drugiego dodatkowo przez okres dwoéch lat (w maksymalnym
wymiarze szesciu lekcji tygodniowo).

W celu wsparcia nauczycieli pracujacych z klasami, w ktérych nie wszystkie
dzieci opanowaly jezyk polski w stopniu ptynnym, szkoly maja prawo zatrudnic
asystenta kulturowego, ktéry zna pierwszy jezyk ucznia niemoéwiacego lub stabo
moéwiacego po polsku. Nalezy zaznaczy¢, ze stanowisko to nie jest objete tzw.
Karta Nauczyciela (Ustawa z dnia 14.12.2016 r., Rozporzqgdzenie MEIN z dnia
23.08.2017 r.), co powodowalo mniejsze zainteresowanie tym zawodem ze
wzgledu na mato atrakcyjne zarobki i brak przywilejéw, ktére przystuguja nauczy-
cielom w ramach tej karty. Przed wojna w Ukrainie szkoty niechetnie zatrudniaty
asystentow kulturowych, gdyz stanowito to dodatkowe obciazenie finansowe dla
samorzadow. W 2020 r. w polskich szkotach zatrudnionych byto tacznie 31 asy-
stentow kulturowych, a zadaniem kolejnych 53 bylo wspieranie integracji dzieci
ze spotecznosci romskiej. Sytuacja zmienita sie jednak, gdy do szkét zaczeli
uczeszczac ukrainscy uczniowie uchodzcy. Od 2022 szkoty zatrudnity wielu dodat-
kowych asystentéw kulturowych, optacanych ze srodkéw publicznych lub w nie-
ktorych przypadkach ze zrédet zewnetrznych, takich jak UNICEF. Od tego samego
roku, co potwierdzaja przeprowadzone wywiady* (Szczepaniak-Kozak i Wasikie-
wicz-Firlej 2024), znacznie wzrosto zainteresowanie wspoélpraca z asystentami
kulturowymi i rozwineta sie swiadomos¢ wynikajacych z niej korzysci, zaréwno
wsréd nauczycieli, dyrekcji szkét, jak i wladz lokalnych i centralnych. Nie przygo-
towano jednak oficjalnych statystyk dotyczacych liczby pracownikow, ktérych
zatrudniono w szkotach w odpowiedzi na sytuacje kryzysowa zwiazana z wybu-
chem wojny w Ukrainie.

Istnieja réwniez przepisy prawne dotyczace oddziatow przygotowawczych dla
uczniow cudzoziemskich. W takich klasach realizowana jest podstawa progra-
mowa wraz z nauka jezyka polskiego jako drugiego (w wymiarze minimum szesciu
godzin tygodniowo). Uczniowie moga przebywac¢ w takiej klasie maksymalnie dwa
lata. W zaleznosci od warunkéw i dostepnej kadry ministerstwo zaleca, aby mini-

4+ Wywiady zebrane w czasie dyskusji panelowych i wywiadéw indywidualnych z udzialem pra-
cownikow oswiaty w tacznej liczbie 26 oséb, obejmujacej nauczycieli, dyrektoréw, asystentow kultu-
rowych, metodykow; przeprowadzono je w okresie miedzy listopadem 2022 a marcem 2023.
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malny tygodniowy wymiar zaje¢ wynosit od 20 godzin w najmlodszych klasach
(1-3), 23 godziny w klasach 4-8, 26 godzin w szkole Sredniej. Oddziaty przygoto-
wawcze nie sa jednak powszechnie dostepne - w 2019 r. zorganizowano je w 24
szkotach w calej Polsce dla 647 uczniéw. Natomiast na koniec roku szkolnego
2021/2022 roku, kiedy do polskich placowek oswiatowych uczeszczalo najwiecej
uczniow z Ukrainy, funkcjonowato 2414 takich klas, zorganizowanych giéwnie
w szkolach podstawowych, w ktorych uczyto sie okoto takich 38 000 uczniow.
W roku 2023 liczba ta zmalata do 288 oddziatéw, do ktérych uczeszczato 3 700
uczniow (Chrostowska 2022/2023).

Jednym z kluczowych wyzwan, przed ktérymi staja dzieci z doswiadczeniem
migracji oraz ich polscy nauczyciele, jest obowigzujacy system egzaminacyjny,
przygotowywany i nadzorowany przez Centralna Komisje Egzaminacyjna (CKE)
i jej okregowe oddziaty (OKE). Uczniom niepolskim oferuje sie specjalnie dostoso-
wane arkusze egzaminacyjne i/lub warunki egzaminu (np. polecenia przettuma-
czone sa na jezyk ukrainski, przyznaje sie dodatkowy czas na rozwiazanie zadan,
pozwala sie na korzystanie z dwujezycznego stownika oraz zapewnia sie obecnos¢
ttumacza, ktory przekazuje zdajacym informacje dotyczace zasad przeprowadza-
nia egzaminu).

W roku szkolnym 2023/2024 obowiazywat tez przepis stanowiacy, iz dyrektor
OKE, za zgoda dyrektora CKE, moze powota¢ w sktad komisji egzaminacyjnej do
sprawdzania prac egzaminacyjnych dzieci ukrainskich osoby niebedace egzami-
natorami (Rozporzqdzenie MEIN z dnia 21.03.2022). W 2022 roku do egzaminu
osmoklasisty przystapilo 6 150 ukrainskich uczniow, a do matury 34 (Gazeta
Wyborcza 2022). W roku 2023 byto to odpowiednio 14 400 i 166 oséb (Onet 2023).

W latach 2018-2019 podjeto pierwsza probe oceny wsparcia oferowanego
przez polski system oswiaty dzieciom z doswiadczeniem migracji. Raport sporza-
dzony po kontroli przeprowadzonej przez Najwyzsza Izbe Kontroli (NIK 2020)
w wybranych szkotach, do ktérych uczeszczaja uczniowie niebedacy Polakami,
ujawnil, ze w wiekszosci przypadkéw szkoly nie organizowaly zaje¢ wspieraja-
cych, w szczegdélnosci zaje¢ z jezyka polskiego jako drugiego i zaje¢ wyréwnaw-
czych, do ktérych ci uczniowie sa uprawnieni. Co réwnie wazne, nadal brakuje
jakiejkolwiek systemowej ewaluacji czy nawet systemowego gromadzenia danych,
mogacych poméc w formutowaniu przysztych zalecen w tym obszarze.

Nauczanie jezyka polskiego jako drugiego

Jak juz wczesniej wspomniano, uczniowie, w tym ci w uczacy sie w oddziatach
przygotowawczych, maja prawo do minimum dwoch godzin (a w przypadku
uczniéw-uchodzcow - szesciu godzin) zaje¢ z jezyka polskiego jako drugiego w tygo-
dniu (Ustawa z dnia 14.12.2016 r., Rozporzqdzenie MEiN z dnia 23.08.2017 r., Roz-
porzgdzenie MEIN z dnia 21.03.2022 r.). Tymczasem w 2017 i1 2018 roku tylko okoto
30% uczniéw niepolskich miato dostep do dodatkowej oferty zaje¢ z jezyka pol-
skiego, a w odniesieniu do zaje¢ wyréwnawczych z innych przedmiotéw byto to
mniej niz 10%. Sytuacja poprawita sie w 2022 roku wraz ze wzrostem liczby ukra-
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inskich uczniéw w polskich szkotach. Praktycznie polowie z nich zaoferowano
lekcje jezyka polskiego jako drugiego (prawie 98 000 na 190 000, Otwarte dane
2023), ale z powodu braku specjalistéw poziom oferowanego nauczania byt zrézni-
cowany. Podnosza sie tez gtosy, iz oddzialy przygotowawcze, zamiast wspomagac
integracje, odseparowuja uczniéw ukrainskich od ich polskich rowiesnikéw (Szcze-
paniak-Kozak i Wasikiewicz-Firlej 2024). Z doswiadczen tych z panstw nalezacych
do UE, ktére juz wczesniej przyjmowaly wieksza liczbe dzieci z doswiadczeniem
migracji do swoich szkot, wynika, ze nie jest to skuteczne podejscie i lepszym roz-
wigzaniem jest ich jak najszybsza integracja (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice
2019, 83, Plutzariin. 2022, Szczepaniak-Kozak i in. 2023).

Materialéw do nauczania jezyka polskiego jako drugiego nadal jest niewiele,
co generuje kolejne problemy. Najwiecej jest podrecznikdw do uczenia jezyka pol-
skiego jako jezyka obcego lub jako jezyka odziedziczonego. Brakuje najbardziej
podrecznikdw do nauczania jezyka polskiego jako jezyka edukacji szkolnej, ktore
bylyby dostosowane do potrzeb dzieci w oddziatach przygotowawczych. Zdaniem
specjalistéw (Pamuta-Behrens i Szymanska 2018), wiekszos¢ podrecznikow dla
ucznidw poczatkujacych nie rozwija umiejetnosci niezbednych do uczestniczenia
w ogolnych zajeciach szkolnych, lecz raczej wspiera interakcje w zyciu codzien-
nym i przyswajanie zasobow oraz zasad gramatyki.

Opracowywaniem odpowiednich materialéw zajmuja sie obecnie niektore
osrodki doskonalenia zawodowego nauczycieli, organizacje wspierajace migran-
tow, takie jak Fundacja Reja czy Migrant Info Point, oraz zespoly prowadzace pro-
jekty, np. MaMLiSE (pl. Jezyki Wiekszo$ciowe i Mniejszo$ciowe w Srodowisku
Szkolnym). Niestety, nie sa to dziatania skoordynowane na szersza skale®.

Jezyk polski jako jezyk edukacji szkolnej

Jezyk edukacji szkolnej® jest istotnym sktadnikiem repertuaru jezykowego
ucznia, poniewaz umozliwia funkcjonowanie w szkole i postepy w nauce oraz
otwiera dostep do edukacji na kolejnych etapach czy do udanej kariery zawodo-
wej. Od wszystkich uczniéw, niezaleznie od ich pochodzenia czy pierwszego
jezyka, oczekuje sie, ze naucza sie formalnego rejestru jezyka edukacji szkolnej
kraju, w ktorym przebywaja, a proces ten rozpoczyna sie zwykle na wczesnych
etapach nauki.

Cummins (1979, 1984, 1981 a, b, 1991, 2000a, b) wprowadza rozréznienie
miedzy podstawowymi umiejetnosciami komunikacji interpersonalnej (PUKI; ang.
BICS - Basic Interpersonal Communication Skills) a kognitywna akademicka bie-
gloscia jezykowa (KAB]J; ang. CALP - Cognitive Academic Language Proficiency).
Pierwszy termin odnosi sie do odmiany jezyka uzywanej w codziennych, bezpo-
Srednich interakcjach spotecznych, a drugi do umiejetnosci jezykowych z zakresu

5 Wybdr dostepnych materialéw przedstawiono w Zataczniku 1.

6 W niniejszym artykule uzywamy terminu jezyk edukacji szkolnej do okreslenia jezyka uzywane-
go w szkole, ktory w wiekszosci przypadkow jest jezykiem dominujacym w danym spoteczenstwie.
Obejmuje on wszystkie rejestry uzywane w spotecznosci szkolnej, formalne i nieformalne, méwione
i pisane.
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bardziej formalnej i czesto pisemnej odmiany jezyka, np. uzywanego w szkole.
Cummins zilustrowal swoje rozumowanie przyktadem jednojezycznego angloje-
zycznego rodzenstwa: 12-letniego i 6-letniego dziecka. Wedlug niego, istnieja
ogromne roznice w zdolnosci tych dzieci do czytania i pisania po angielsku, jak
rowniez w ich znajomosci stownictwa, podczas gdy réznice w fonologii lub podsta-
wowej plynnosci jezykowej sa minimalne. Szesciolatki sa w stanie zrozumie¢ prak-
tycznie wszystko, co stysza w codziennych kontekstach spotecznych, i moga
bardzo skutecznie uzywac jezyka w takich sytuacjach, podobnie jak dwunastolatki.
Natomiast dzieci z doswiadczeniem migracji w ciagu okoto dwoch lat z reguly
nabywaja odpowiednia dla réwiesnikéw plynnos¢ konwersacyjna w jezyku wiek-
szosciowym lub w jezyku edukacji szkolnej, jednak potrzebuja wiecej czasu (5-10
lat), aby nadrobi¢ zalegtosci w zakresie umiejetnosci akademickich (Collier 1987;
Cummins 1984). W podobnym duchu Cummins dokonat przegladu dostepnych
danych i zauwazyl, ze testy psychologiczne przeprowadzane na uczniach pocho-
dzacych z grup mniejszosciowych czesto prowadzity nauczycieli i psychologéw do
wniosku, ze dzieci, ktore osiggnely plynnos¢ w jezyku angielskim, pokonaty
wszystkie trudnosci zwiagzane z tym jezykiem, co niekoniecznie byto trafnym spo-
strzezeniem (Cummins 1984). Cummins zauwazyl réwniez, ze nieuwzglednienie
rozréznienia miedzy PUKI a KAB]J doprowadzito do negatywnego lub dyskryminu-
jacego oceniania uczniéw dwujezycznych w testach przeprowadzanych przez psy-
chologéw i edukatoréow, co czesto skutkowalo przedwczesnym opuszczaniem
przez te dzieci programow wsparcia jezykowego (np. edukacji dwujezycznej w Sta-
nach Zjednoczonych) na rzecz klas ogélnodostepnych (Cummins 1984).

Model Cumminsa obalil mit, ze ptynnos¢ konwersacyjna w danym jezyku jest
dobrym wskaznikiem ,biegtosci”. Jego rozréznienie przyczynito sie do globalnego
zrozumienia, ze dzieci dwujezyczne, ktére nie postuguja sie ptynnie jezykiem edu-
kacji, nie powinny by¢ ,diagnozowane” jako niepelnosprawne lub wrecz ,opdz-
nione w rozwoju”, co niestety miato miejsce przed publikacja jego pierwszych
prac. Co najwazniejsze, jego rozréznienie i zwigzane z nim badania sugeruja, ze
jesli uczniowie uczacy sie jezyka drugiego zostana przeniesieni do klasy regular-
nej, w ktérej nauczyciel niewiele wie o tym, jak rozwija¢ umiejetnosci akademickie
w drugim jezyku, jest mato prawdopodobne, ze otrzymaja wsparcie dydaktyczne,
ktérego potrzebuja, aby nadrobi¢ zalegtosci akademickie (Cummins 2014).

Teoria Cummina nie jest jednak wolna od krytyki. Niektorzy badacze uwazaja,
Ze na poziomie teoretycznym jego rozréznienie jest kontrowersyjne, co odzwier-
ciedla brak interdyscyplinarnego konsensusu w kwestii natury biegtosci jezyko-
wej oraz jej zwiazku z osiagnieciami akademickimi. Co wiecej, Cummins
zasugerowal, ze umiejetnosci fonologiczne w pierwszym jezyku (lub jezykach)
danej osoby oraz podstawowa plynnos¢ osiagaja plateau w ciagu pierwszych sze-
$ciu lat zycia, podczas gdy umiejetnos$¢ czytania i pisania oraz znajomos¢ stownic-
twa (KAB]J) rozwijaja sie przynajmniej przez caty okres edukacji szkolnej, a czesto
przez cate zycie. Obecnie powszechnie uznaje sie jednak, ze mozna doskonali¢
kazdy aspekt swoich kompetencji jezykowych i przyswajac jezyk przez cale zycie,
korzystajac z otwierajacych sie ,okien”. Co istotniejsze, pojecie KAB] krytyko-
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wano za promowanie ,teorii deficytu”, tj. przypisywanie niepowodzen akademic-
kich samym uczniom z grup mniejszosciowych/dwujezycznych, np. ich rzekomej
niskiej sprawnosci poznawczej lub akademickiej, niz niewtasciwie prowadzonemu
tokowi ksztalcenia (Edelsky 1990; Edelsky i in. 1983; Martin-Jones & Romaine
1986). Rozwijanie formalnych umiejetnosci jezykowych (takze czytania i pisania)
jest podstawa sukcesu w srodowisku szkolnym (Echevarria i in. 2017). Uczniowie
potrzebuja ich, aby méc zrozumie¢ wypowiedZ nauczyciela i zaangazowac sie
w opanowywanie tresci przedmiotowych. W toku nauki uczniowie powinni tez
doskonali¢ sie w interpretowaniu i tworzeniu bardziej ztozonych tekstow, czesto
zawierajacych stownictwo pochodzace z taciny lub greki oraz zaawansowane kon-
strukcje gramatyczne i reprezentujace gatunki tekstowe, ktére prawie nigdy nie
sa uzywane w codziennej komunikacji ustnej (Cummins i Early 2015). Uzytkow-
nicy jezyka, ktérzy biegle opanowali zaré6wno PUKI, jak i KAB]J, wybieraja rejestr,
uwzgledniajac konkretna sytuacje, w ktérej toczy sie interakcja, jej uczestnikow
oraz jej tematyke (Halliday 1978, 185, Maas 2008, 43)".

Oprécz ogodlnego jezyka edukacji szkolnej istnieje rowniez jezyk specjali-
styczny, uzywany w ramach konkretnego przedmiotu, obejmujacy np. specjali-
styczna terminologie, czasowniki opisujace procesy i przystéwki (np. sposobu),
ale takze slowa ze standardowej odmiany jezyka, ktére w kontekscie danego
przedmiotu moga mie¢ inne znaczenie (np. stowo ,réwnanie” czy ,delta” w mate-
matyce). Problematyczna moze tez by¢ mnogosé¢ przedrostkéw czasownikowych
w jezyku polskim, ktéra uczniom cudzoziemskim utrudnia precyzyjne zrozumie-
nie polecen (np. narysuj, wyrysuj, obrysuj, zarysuj, przerysuyj itp.). Jednak wiek-
szym wyzwaniem niz konkretne stowa sa inne aspekty uzycia jezyka, takie jak:
sktadnia, sSrodki spdjnosci tekstu oraz bogactwo tresci®. Dlatego tak wazne jest,
by nauczyciele mieli Swiadomos¢ cech jezyka uzywanego na lekcjach przez siebie
prowadzonych, by potrafili zidentyfikowa¢ rézne rejestry i typy tekstéw zwykle
w nich stosowane (np. opis przyczynowo-skutkowy na historii, opis sktadnikow
i przebiegu eksperymentu na chemii) oraz by wspierali proces ich nabywania
przez uczniow.

Uczniowie z doswiadczeniem migracji, podobnie jak ci z rodzin o nizszym sta-
tusie spoteczno-ekonomicznym, czesto doswiadczaja probleméw z opanowaniem
kognitywnej akademickiej biegtosci jezykowej. Wedlug wynikéw badania PISA
(OECD 2023, 110-113), oceniajacego umiejetnosci mtodziezy w zakresie mate-
matyki, czytania, przedmiotéw s$cistych i kreatywnego myslenia, tacy uczniowie
osiagaja tez znacznie gorsze wyniki w standardowych testach wiedzy i umiejet-
nosci niz ich réwiesnicy. Nizszy poziom umiejetnosci czytania i pisania czesto
ogranicza ich szanse na sukces szkolny, a braki w tym zakresie okazuja sie mie¢
skumulowany negatywny wplyw na kompetencje matematyczne i ogdlnoakade-
mickie, takie jak rozumienie i stosowanie matematyki w rozwiazywaniu proble-

7 Charakterystyke rejestréw typowych dla niektérych przedmiotéw szkolnych mozna znalezé
w Szczepaniak-Kozak i in. 2023.

8 Przykladowe informacje na temat stylistyki jezyka matematyki i charakterystyke probleméw
jezykowych, jakie moga dotyczy¢ uczniow z doswiadczeniem migracji nieznajacych jezyka polskiego
w stopniu zaawansowanym, zawarto w Pamula-Behrens i Szymanska 2018, 49-63.
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moéw w rzeczywistych kontekstach, zdolnos¢ do rozumienia i wykorzystania tek-
stow w celu realizacji wlasnych celow i uczestnictwa w zyciu spotecznym, anga-
zowania sie w zagadnienia naukowe i dyskusje oraz umiejetnos¢ generowania
i doskonalenia pomystow, ktére prowadza do innowacyjnych rozwigzan (OECD
2023, 40). Dzieje sie tak miedzy innymi ze wzgledu na to, iz programy nauczania
czesto w sposob niezamierzony ukierunkowane sa na potrzeby uczniow z klasy
Sredniej, posiadajacych potrzebne w edukacji doswiadczenia, swiadomosg,
wiedze i umiejetnosci. Uczniowie, ktérzy wczesniej mieli niewielki dostep do for-
malnych rejestrow jezyka i nie mieli kontaktu z ré6znymi odmianami jezyka, np.
z literatura piekna i popularnonaukowa w swoich rodzinach, nie dysponuja na
etapie rozpoczecia edukacji podstawowym kapitalem wiedzy i umiejetnosci
umozliwiajacym robienie postepow, a rozwijanie przez nich KAB]J nie jest aktyw-
nie wspomagane w domu.

Z powyzszych ustalen wynika, ze dzieci z doswiadczeniem migracji potrze-
buja znaczacego, dlugoterminowego i ukierunkowanego wsparcia, aby osiagnac
poziom biegtosci jezykowej niezbedny do opanowania réznych tresci przedmio-
towych (Giroux 1988, Smyth i in. 2009, Komisja Europejska 2012, Devine 2013,
Sime i Fox 2015). Im starsi sa uczniowie, tym wiekszym moze to by¢ wyzwaniem.
Co wazne, trudno oczekiwaé, aby to rodzina ucznia wspomagala jego rozwaj
w tym obszarze. Jest to zadanie szkél.

Wspieranie uczniéw w nabywaniu jezyka ogdlnego i jezyka edukacji szkolnej
wymaga od nauczycieli Swiadomosci istniejacych miedzy nimi réznic, a takze zro-
zumienia zlozonych wyzwan edukacyjnych, spotecznych, kulturowych i emocjo-
nalnych, przed ktérymi staja tacy mtodzi ludzie, wchodzacy do nowego, czesto
obcego dla nich srodowiska szkolnego, oraz zmiennosci ich potrzeb, ktére ujaw-
niaja sie dopiero podczas realizacji procesu dydaktycznego. W oswajaniu z réz-
nymi rejestrami jezyka pomocne moze by¢ wiec zaznajamianie z rdéznymi
poziomami wypowiedzi formalnych i nieformalnych oraz staranne omawianie
sposobéw ich poprawnego tworzenia (Crystal 2013, 258-265).

Poniewaz nauka jezyka i nauka przedmiotu sa ze soba Scisle powiazane,
warto laczy¢ te elementy, gdyz jezyk jest zaréwno sSrodkiem do nabywania
wiedzy i umiejetnosci, jak i przedmiotem refleksji na temat jego uzycia. Jezyk
edukacji szkolnej nie powinien zatem by¢ nauczany w izolacji, ale w kontekscie
charakterystycznym dla danego przedmiotu (tj. obejmujacym typowe dla danego
przedmiotu zadania, np. w chemii - opisz etapy eksperymentu i jego rezultat kon-
cowy, na biologii - opisz uktad narzadéw). Z tego wzgledu oba aspekty powinny
by¢ szczegdlnie uwzglednione podczas lekcji w klasach przygotowawczych.
Takie podejscie nie byto do tej pory szeroko stosowane w Polsce przede wszyst-
kim ze wzgledu na brak odpowiedniego przygotowania pedagogicznego nauczy-
cieli i niedostatek materiatow dydaktycznych (por. Szczepaniak-Kozak i in.
2023). Istnieje zatem wyrazna potrzeba dostosowania programow ksztalcenia
przyszlych nauczycieli i podnoszenia kwalifikacji nauczycieli przedmiotowych
w tym obszarze.
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Stosowanie nauczania uwrazliwionego na jezyk

Nauczanie uwrazliwione na jezyk to podejscie edukacyjne, ktére jest coraz bar-
dziej wspierane przez autoréw polityki edukacyjnej na szczeblu unijnym i krajo-
wym w niektérych panstwach UE oraz przez jezykoznawcéw i edukatoréw ze
wzgledu na potencjal, jaki oferuje w zakresie promowania bardziej integracyjnych
i skutecznych praktyk edukacyjnych w wielojezycznym srodowisku szkolnym (por.
jeden z dokumentéw ramowych Beacco i in. 2016). Ten rodzaj nauczania zacheca
nauczycieli do wziecia odpowiedzialnosci nie tylko za nauczanie ich przedmiotu,
ale tez za rozwdj jezykowy uczniéw w zakresie nauczanych tresci przedmiotowych.
W praktyce oznacza to wlaczenie metod wspomagajacych nabywanie jezyka edu-
kacji szkolnej, zaréwno podczas zaje¢ z jezyka polskiego, jak i pozostatych przed-
miotéw. Podejscie to sklania rowniez do uwzgledniania pelnego repertuaru
jezykowego uczniow, w tym jezykow pierwszych, ktorymi postuguja sie dzieci i mto-
dziez z doswiadczeniem migracji.

Istnieja podstawowe zasady sprzyjajace opracowywaniu i wdrazaniu naucza-
nia uwrazliwionego na jezyk, zwiekszeniu swiadomosci jezykowej oraz umiejetno-
$ci jezykowych uczniow majacych trudnosci z przyswojeniem (czesto formalnych)
rejestrow jezyka charakterystycznych dla danego przedmiotu. W podreczniku
opracowanym w projekcie MaMLiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe i Mniejszosciowe
w Srodowisku Szkolnym) zatytulowanym Promoting Multilingual Practices in
School and Home Environments... (Szczepaniak-Kozak i in. 2023) zaoferowano
praktyczne porady dla nauczycieli przedmiotéw, pomagajace urzeczywistni¢ to
podejscie, oraz przedstawiono strategie sprzyjajace temu, by tresci przedmiotowe
byly bardziej dostepne dla uczniéw, umozliwiajac im pelne w nich uczestnictwo.

Przygotowanie nauczycieli do pracy w klasach obejmujacych uczniow
z doswiadczeniem migracji

Kadra nauczycielska w Polsce jest w niewielkim stopniu przygotowana do pracy
w klasach wielojezycznych, w ktérych nie wszyscy uczniowie biegle postuguja sie
jezykiem polskim. Wiekszos¢ programéw ksztalcenia przyszitych nauczycieli nie
obejmuje tresci mogacych uwrazliwi¢ na potrzeby takich uczniéw i uwzgledniac
swoisto$¢ pracy z nimi. Nauczycielom brakuje réwniez doswiadczenia w pracy
w srodowisku zréznicowanym jezykowo z powodu specyfiki demo-jezykowej pol-
skich szko6t (majacych zdecydowanie jednojezyczny i mononarodowy charakter).
Skutki tego stanu rzeczy byly widoczne juz okoto 2015 roku. Zwracat na ten fakt
uwage raport opracowany przez Najwyzsza Izbe Kontroli w 2020 roku (NIK 2020,
34), w ktorym stwierdzono, ze z wyjatkiem Os$rodka Doskonalenia Nauczycieli
w Poznaniu i Warszawskiego Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen
osrodkom ksztalcenia nauczycieli w Polsce brakuje wiedzy specjalistycznej dotycza-
cej miedzy/wielokulturowosci (migracji) i nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

Dzieci, ktore zaczynaly nauke w polskim systemie edukacyjnym przed wybu-
chem wojny w Ukrainie, przybywaty do Polski raczej w wyniku przemyslanej
decyzji ich rodzicow. Migracja ta miata charakter dobrowolny i byta najczesciej
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motywowana wzgledami ekonomicznymi, co sprawiato, ze dzieci byty zazwyczaj
przygotowane do pobytu w Polsce i uczyly sie jezyka polskiego w kraju pocho-
dzenia. Przekladalo sie to z reguty na ich wysoka motywacje do nauki jezyka pol-
skiego oraz asymilacji. Prawdopodobnie mata liczba takich uczniéw i ich raczej
dobre wyniki szkolne skutkowaly tym, ze nauczyciele przedmiotéw niefilologicz-
nych (np. matematyki, biologii, chemii) nie zgtaszali potrzeby doksztalcania
zawodowego i kursow przygotowujacych do pracy z uczniami postugujacymi sie
jezykiem polskim w stopniu mniej zaawansowanym.

Brak przygotowania polskiej oswiaty do nowych wyzwan objawil sie nato-
miast w pelni po wybuchu wojny w Ukrainie, kiedy do szkoét trafito znacznie wiecej
uczniow cudzoziemskich. Najczesciej powierzano wtedy zadanie nauczania jezyka
polskiego jako drugiego w klasach przygotowawczych nauczycielom jezyka pol-
skiego, mimo ze nie posiadaja oni wyksztalcenia glottodydaktycznego. Czasami
zlecano to zadanie nauczycielom jezykow obcych, ktérzy sa specjalistami
z zakresu glottodydaktyki, ale ktorym z kolei brakuje swiadomosci metodycznej
dotyczacej tego, jak uczy¢ jezyka polskiego.

W odpowiedzi na te sytuacje podjeto dziatania (takze legislacyjne) stuzace
poprawieniu jakosci nauczania w wielojezycznym srodowisku szkolnym. Od wrze-
$nia 2021 roku dodatkowe zadania w tym zakresie zostaly przypisane kuratorom
oswiaty. Zostali oni poproszeni o nadzorowanie procesu przyjmowania do publicz-
nych szkoét podstawowych i $rednich uczniéw niebedacych Polakami. Dodatkowo,
od marca 2022 roku, do polityki oSwiatowej panstwa zostat dodany nowy priorytet:
doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie pracy z uczniami ze Srodowisk
migracyjnych, w tym nauczania jezyka polskiego jako drugiego. W kolejnym roku
szkolnym priorytet ten zostal utrzymany w nieco zmienionej formie: doskonalenie
kompetencji nauczycieli w zakresie wspierania uczniow pochodzacych ze srodowisk
migracyjnych, w szczegodlnosci z Ukrainy, oraz ze szczegdélnym uwzglednieniem
nowych przedmiotéw w podstawie programowej. Niektére osrodki doskonalenia
zawodowego nauczycieli zaczely tez oferowa¢ kursy metodyczne z tej tematyki, np.
ODN w Poznaniu na podstawie materialow opracowanych m.in. w projekcie MaM-
LiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe i Mniejszo$ciowe w Srodowisku Szkolnym).

Kroétkie zestawienie podstawowych zasad pracy z uczniami o mniejszym
stopniu zaawansowania w jezyku edukacji szkolnej

Aby zapewni¢ wielojezycznym uczniom odpowiednie wsparcie, nauczyciele czesto
opracowuja wlasne projekty lekcji i przygotowuja autorskie materiaty dydaktyczne.
Ze wzgledu na brak podrecznikow szkolnych, uwzgledniajacych potrzeby uczniéw
mniej zaawansowanych w jezyku edukacji szkolnej, sa oni zmuszeni do dostosowa-
nia publikowanych na rynku materialéw do potrzeb tej grupy oraz celé4w naucza-
nia i uczenia sie. W praktyce czesto korzystaja z podrecznikéw opracowanych
pierwotnie dla uczacych sie jezykow obcych albo tworza materiaty edukacyjne na
podstawie podrecznikéw przedmiotowych. Jest to trudne zadanie, wymagajace
umiejetnosci, ktérych z reguly nie nabyli w czasie studiéw. Jest to tez zajecie nie-
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zwykle czasochlonne. Problem ten wydaje sie szczegdlnie dotkliwy w Polsce, cho-
ciaz sytuacja w krajach o dtuzszej historii przyjmowania do systemu edukacyjnego
uczniow cudzoziemskich nie jest duzo lepsza®. Aby sytuacja ulegla poprawie,
nauczyciele powinni domaga¢ sie opracowania materialéw odpowiadajacych
nowym uwarunkowaniom szkolnym oraz prawa korzystania z doskonalenia zawo-
dowego dotyczacego tej kwestii. Sensowne moga by¢ takze spotkania zespolow
przedmiotowych, podczas ktérych uczacy mogliby wymienia¢ sie praktycznymi
pomystami i doswiadczeniami okazatly sie skuteczne w taczeniu tresci przedmioto-
wych z nauka jezyka.

Jak wynika z przeprowadzonych w roku 2022 i 2023 wywiadéw z pracowni-
kami oswiaty (Szczepaniak-Kozak i Wasikiewicz-Firlej 2024), wiekszos¢ nauczy-
cieli przygotowuje dla uczniéow stabiej znajacych jezyk polski uproszczone
materialy na podstawie podrecznikéw zatwierdzonych do uzytku szkolnego.
Teksty uproszczone nie sa jednak rozwigzaniem najlepszym, poniewaz nie umozli-
wiaja uczniom mniej zaawansowanym opanowania bardziej zlozonych struktur,
charakterystycznego stownictwa/terminologii (a wiec kompetencji typowych dla
KAB]J). Ponadto nie zawsze upraszczanie jest mozliwe, poniewaz jezyk specyficzny
dla danego przedmiotu w celu przekazywania wiedzy siega po wiele, czesto ztozo-
nych pojec¢ i termindow, a takze korzysta z okreslonych funkcji jezyka, realizowa-
nych za pomoca charakterystycznych dla nich konstrukcji.

Niemozliwe jest opracowanie uniwersalnych pomocniczych materiatow edu-
kacyjnych przydatnych do nauczania kazdego przedmiotu w polskiej szkole. Ist-
nieja jednak kryteria dobrze zaprojektowanych zadan. Po pierwsze, nalezy
zastanowié¢ sie, jaki jezyk funkcjonalny uczniowie musza opanowa¢ w ramach
danego przedmiotu (np. w biologii czesto musza opisa¢ funkcje, uklady, organi-
zmy, podczas gdy na historii zwiazek miedzy przyczyna, wydarzeniem i jego skut-
kiem). Nalezy zatem zaplanowaé zadania, ktdére pozwola poznaé i opanowac
srodki jezykowe przydatne do wyrazania takich funkcji. Po drugie, zadania
powinny by¢ nie tylko zréznicowane, angazujace i istotne dla uczniow, ale takze
utozone od najtatwiejszych do najtrudniejszych tak, aby kazde zadanie stanowito
fundament dla kolejnego. Szczegdlnie warto zwroci¢ uwage na jasne formulowa-
nie polecen. Tam, gdzie to mozliwe, zaleca sie wlaczenie ¢wiczen jezykowych do
ogdlnej puli zadan (uczniowie moga na przyktad uzupemhiaé luki poprawna forma
czasownikow na podstawie wzorca fleksyjnego przedstawionego w materiale
towarzyszacym). Ponizej przedstawiamy kilka innych zalecen!®:

1. Unikanie niepotrzebnego zargonu lub stylu formalnego; gdy terminolo-
gia przedmiotowa jest niezbedna, warto przygotowac dla uczniéow stow-
niczek oraz liste wyrazeh charakterystycznych dla danego gatunku
tekstowego i stylu.

9 Na przyklad w Niemczech wciaz brakuje materiatéw, dzieki ktérym nauczyciele mogliby doko-
nywac¢ wyboréw uwzgledniajacych potrzeby i specyfike swoich klas, cho¢ w ostatnich latach opubli-
kowano takie, ktére uwzgledniaja potrzeby jezykowe uczniéw mniej zaawansowanych w jezyku nie-
mieckim (np. Kniffka i Neuer 2018, Balyos i in. 2016).

10 Zestawienie cze$ciowo przygotowane na podstawie artykulu autorstwa Papasouliotiiin. (2023).
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2. Rozwijanie swiadomosci metajezykowej i metapoznawczej uczniéw za
posrednictwem analizy wyborow jezykowych dokonanych przez autorow
tekstow z danej dziedziny.

3. W celu wyjasnienia znaczenia danego stowa mozna uzy¢ kolorowych ilu-
stracji, wlasnych rysunkéw, krétkich definicji lub zdan ilustrujacych ich
znaczenie w kontekscie.

4. Uzywanie tego samego terminu/definicji, formuty/wyrazenia we wszyst-
kich tworzonych materiatach; zachecanie uczniéw do regularnego uzy-
wania nowo poznanych stéw.

5. Zachecanie uczniow, ktérzy dopiero ucza sie alfabetu tacinskiego, naj-
pierw tylko do przepisywania/kopiowania wyrazu na podstawie podanego
wzoru, a na bardziej zaawansowanym etapie do samodzielnego pisania
wyrazu bez podanego wzoru.

6. Wykorzystywanie, tam gdzie to mozliwe i przydatne, podobienstwa do
innych stéw.

7. Wskazywanie na homonimy lub stowa polisemiczne, np. torebka stawowa
= torebka damska; staw, np. biodrowy = staw.

8. Uzywanie internacjonalizméw, np. uktad szkieletowy = szkielet; stanowic
lub tworzy¢ = konstytuowaé; wytwarza¢ = produkowac.

9. Zwracanie uwagi uczniéw na fakt, ze trudne stowa niekoniecznie sa ter-
minami naukowymi i moga by¢ uzywane zaréwno w jezyku potocznym,
jak i naukowym. Stowa, ktére z tego powodu moga stwarzac¢ trudnosci
uczniom cudzoziemskim to na przyklad: srodowisko, ciato, dlugos¢, sze-
rokos¢, grubos¢, wzor, rodzenstwo.

10. Prezentowanie wzoru odmiany trudniejszych wyrazéw!!,

Uwagi koncowe: aktualna sytuacja w polskich szkolach i dalsze perspektywy

W Polsce koniecznos$¢ przygotowania oraz doskonalenia nauczycieli w zakresie
nauczania wielokulturowego i wrazliwego na jezyk to nowe wyzwanie. Z danych
zebranych przez autorki tego artykutu (2024) w czasie dyskusji panelowych i wywia-
dow indywidualnych z udziatem polskich pracownikéw oswiaty (26 nauczycieli,
dyrektoréw szkot, asystentow kulturowych, metodykéw), przeprowadzonych od
listopada 2022 do marca 2023, wynika, ze po poczatkowych spontanicznych dziata-
niach i prébach jak najlepszego dostosowania sposobu nauczania do potrzeb ukrain-
skich dzieci uchodzczych sytuacja wrdécita do dawnej normy. Obecnie nauczyciele
skupiaja sie na podnoszeniu znajomosci jezyka polskiego tych dzieci (a wiec cze-
Sciowo jezyka edukacji szkolnej) oraz dostosowaniu narzedzi i kryteriow oceniania
do specyfiki dzieci ukrainsko- i rosyjskojezycznych'!2. Brakuje natomiast skoordyno-
wanych przez wladze oswiatowe dziatan umozliwiajacych uczniom opanowanie
jezyka edukacji szkolnej w toku nauki. Nie stosuje sie tez podejscia wielojezycznego,

11 Bardziej szczegdétowe informacje mozna znalez¢ w podreczniku dla oséb prowadzacych szko-
lenia dla nauczycieli, opracowanym w ramach projektu MaMLiSE (Szczepaniak-Kozak i in. 2023).

12 Pelne informacje o wynikach tych badan opublikowano w Szczepaniak-Kozak i Wasikiewicz-
-Firlej (2024).
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uwrazliwiajacego na calosciowe zasoby jezykowe uczniéw, w tym na transjezycz-
nos$¢. Przychylnos¢ nauczyciela wobec transjezycznosci umozliwia tymczasem
uczniom korzystanie ze wszystkich jezykéw i modalnosci, ktérymi dysponuja, tj. ich
jezykow pierwszych, domowych, obcych i odziedziczonych, internacjonalizméw oraz
innych modalnosci: gestow, pomocy wizualnych. Jesli jezyki kontaktow domowych
pojawiaja sie na lekcjach, to raczej w ujeciu kontrastywnym (polski w poréwnaniu
do ukrainskiego/rosyjskiego). Podnoszone tez sa gtosy, ze zbyt wiele uwagi poswieca
sie uchodZcom z Ukrainy i dzieciom pochodzenia wschodnioeuropejskiego, a pomija
rosnaca grupe uczniéw przybyltych z Azji. Ze wzgledu na bariere jezykowa ta grupa
potrzebuje takze szczegolnej uwagi i wsparcia.

Doswiadczenia zdobyte w ostatnich kilku latach przez wiele krajow UE poka-
zaly, ze ré6znorodnosc¢ jezykowa nie jest tymczasowym ,problemem”, ktéry mozna
natychmiast rozwiazac; raczej jest to nowa rzeczywisto$¢, wymagajaca od syste-
moéw oswiaty wdrozenia odpowiedniej strategii i poniesienia nakladéw finanso-
wych. Fakt, ze najwieksze nasilenie migracji dopiero przed nami, daje Polsce
mozliwo$¢ uczenia sie od innych krajow UE, znajdujacych sie na bardziej zaawan-
sowanym etapie tego procesu, oraz wypracowania polityki oraz praktyki oswiato-
wej jak najlepiej odpowiadajacej lokalnym i pahstwowym potrzebom.

Konieczne bedzie jednak pokonanie szeregu przeszkdéd (zob. tez Wasikie-
wicz-Firlej 2021, Papasoulioti i in. 2023, Szczepaniak-Kozak i Wasikiewicz-Firlej
2024). Specyficznym dla Polski wyzwaniem wydaje sie obecnie integracja duzej
liczby uczniow z doswiadczeniem migracji i uchodzcéw z Ukrainy, méwiacych po
ukrainsku i/lub rosyjsku. Istnieje takze pilna potrzeba przeprowadzenia szkolen
dla nauczycieli przedmiotow niefilologicznych, odstaniajacych i przyblizajacych
potrzeby jezykowe uczniéw niepolskiego pochodzenia. Powinno to stanowic
punkt wyjscia do opracowywania i wdrazania strategii nauczania uwrazliwionego
na jezyk edukacji szkolnej (np. przy projektowaniu lekcji, opracowywaniu mate-
riatow i przygotowywaniu uczniow do egzaminéw). Nie jest to mozliwe bez dzia-
lan systemowych i nakladéw finansowych. Wreszcie, istnieje ogromna potrzeba
prowadzenia badan i realizowania projektéow, ktére moga pomdc w wytonieniu
dobrych praktyk oraz formutowaniu zalecen wspierajacych nauczycieli i szkoty,
takich jak projekt MaMLiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe i Mniejszo$ciowe w Srodo-
wisku Szkolnym) czy - ostatnio - projekt ,Dobre praktyki” prowadzony przez
Centrum Badan nad Migracjami UAM.
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ustawy o pomocy obywatelom Ukrainy w zwiqzku z konfliktem zbrojnym na
terytorium tego panstwa oraz niektoérych innych ustaw, Dz.U. 2022, poz. 1383.
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220001383

(dostep: 31.01.2024).

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017, Dz.U. 2017

poz. 1655. https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDUZ20170001655

(dostep: 31.01.2024).

Rozporzqgdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie
organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bedqcych
obywatelami Ukrainy, Dz.U. 2022 poz. 645). https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/
DocDetails.xsp?id=WDUZ20220000645 (dostep: 31.01.2024).

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 8 kwietnia 2022 r. zmieniajgce
rozporzqgdzenie w sprawie organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci
i mtodziezy bedqcych obywatelami Ukrainy, Dz.U. 2022, poz. 795).

https://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/rok/2022/pozycja/795 (dostep: 31.01.2024).

Zalacznik 1

Tabela 1. Materialy do nauczania jezyka polskiego i innych przedmiotéw w klasach ogol-
nych obejmujacych uczniéw z doswiadczeniem migracji i w oddzialach przygotowaw-
czych (czesciowo na podstawie opracowania Papasoulioti i in. 2023)

Informacje o materialach

Krotki opis

Jedryka, B. K. (2022). Zbior zadan

z jezyka polskiego jako jezyka edukacji
szkolnej dla uczniéw z doswiadczeniem
migracji. https://www.ore.edu.pl/2022/06/
zbior-zadan-z-jezyka-polskiego-jako-
jezyka-edukacji-szkolnej-dla-uczniow-z-
doswiadczeniem-migracji/

Zestaw 16 ¢wiczen dla szkét podstawowych z:
jezyka polskiego jako drugiego, historii, przyrody,
geografii i biologii.

Wszystkie zadania opatrzone sa komentarzem meto-
dycznym, okreslajacym cele zadania oraz zawieraja-
cym propozycje réznych dodatkowych aktywnosci.

Materialy dla metodykow, nauczycieli,
pracownikow oswiaty i wladz oswiato-
wych nt. wielojezycznych szkét i wsparcia
rodzin transnarodowych w podtrzymywa-
niu i rozwijaniu ich wielojezycznosci
opracowane przez zespoél realizujacy pro-
jekt MaMLIiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe

i Mniejszosciowe w Srodowisku Szkol-
nym) https://mamlise.amu.edu.pl

Podrecznik dla osob szkolacych (przyszlych) nauczy-
cieli Promoting multilingual practices in school and
home environments: Perspectives from Germany,
Greece, Ireland and Poland (book for teacher
instructors).

Warsztaty o tematyce: prowadzenie zaje¢ szkolnych
i ksztattowanie wlaczajacej polityki ogdlnoszkolnej,
w tym wspdlpracy z rodzicami (training materials
for teachers, school staff and parents), dostepne na
Platformie e-learningowej do prowadzenia szkolen
dla pracownikéw oswiaty (e-learning platform,
https://lms.amu.edu.pl/projects/).

Materialy dla rodzicow: Jezyki domowe, mniejszo-
$ciowe i wielojezycznos¢ (materials for parents of
children with migration background).

Specjalne wydanie czasopisma Glottodidactica
(2023/1) - Instytucjonalne i rodzinne wsparcie roz-
woju dziecka dwu-/wielojezycznego: Wspieranie bi-/
multilingwizmu poprzez wspotprace rodzin i szkot
(academic papers).
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Materiaty do rozwijania umiejetnosci czy-
tania ze zrozumieniem opracowane przez
Fundacje Polija: https://www.polija.org.
pl/2022/02/02/projekty/

Wybrane utwory literackie z programu nauczania
jezyka polskiego, opatrzone materiatami graficz-
nymi i éwiczeniami stuzacymi lepszemu zrozumie-
niu tych tekstéw.

Materiaty do nauczania jezyka polskiego
w oddziatach przygotowawczych:
https://zpe.gov.pl/a/oddzialy-
przygotowawcze/D1EzffxI8

Bezptatne podreczniki i materiaty przeznaczone do
nauczania jezyka polskiego jako drugiego wraz
z materiatami uzupethiajacymi dla nauczycieli.

Materiaty do nauczania jezyka polskiego
jako drugiego: http://fundacjareja.eu/
polak-potrafi/

Na podstawie not biograficznych 25 stawnych Pola-
koéw opracowano ¢wiczenia, podzielone na wszyst-
kie poziomy ESOK], poswiecone rozwijaniu
umiejetnosci czytania (i cze$ciowo stuchania) ze
zrozumieniem, jednoczesnie poszerzajac wiedze
ucznia o jezyku polskim i kulturze.

Strona: Welcome to Poznan:
https://pcd.poznan.pl/article/118

Zestaw 20 kart pracy, ktére moga stuzy¢ jako mate-
rialy uzupetniajace na lekcjach jezyka polskiego
jako drugiego (z naciskiem na kontekst kulturowy).
Dostosowano je do potrzeb dwdch grup wiekowych:
uczniéw klas 1-3 oraz 4-8.

Strona: Brama Poznania

https://bramapoznania.pl/poznaniacy-i-
poznanianki-poznaj-ich

Karczewska, ]J. (2021). Poznaniacy

i Poznaniaki, poznaj ich! - materiaty edu-
kacyjne do nauki jezyka polskiego jako
drugiego. Poznan: Poznanskie Centrum
Dziedzictwa

Materialy sktadajace sie z siedmiu czesci, z ktérych
kazda poswiecona jest jednej wybitnej postaci histo-
rycznej zwiazanej z Poznaniem, m.in.: H. Cegiel-
skiemu, M. Abakanowicz, S. Baranczakowi.
Cwiczenia, zaproponowane w kazdym zestawie,
obejmuja zadania rozwijajace umiejetnos¢ stuchania
(z nagraniami audio), pisania i czytania. Materiaty
przeznaczone sa dla uczniow z doswiadczeniem
migracji, zainteresowanych historia Polski i planuja-
cych dltuzszy pobyt w Polsce, uczeszczajacych do
szkol podstawowych (klasy 6-8, wiek 13-14 lat) oraz
uczniéw szkot srednich/dorostych (poziom A2+/B1).

Materialy do nauczania jezyka polskiego
jako jezyka edukacji szkolnej:

http://metodajes.pl/materialy/

Zbior uproszczonych tekstéw, ilustracji i zadan
skonstruowanych w oparciu o tzw. metode JES-PL.
Obejmuje materialy dla uczniéw szkoét podstawo-
wych (klasy 1-3). Ich autorki deklaruja, Ze mozna je
réwniez wykorzystaé w pracy z uczniami z doswiad-
czeniem migracji, uczacymi sie w klasach ogélnych
i przygotowawczych.

Materiaty dla nauczycieli jezyka niemiec-
kiego i polskiego jako jezykéw przygra-
nicznych: https://polnischliegtnahe.de/
didaktische-materialien-publikationen

https://www.niemieckizbliza.pl/assets//
img/EBOOK _PL-DE.pdf

Materialy dla przedszkoli, szk6t podstawowych

i Srednich w krajach zwigzkowych Meklemburgia-
Pomorze Przednie i Brandenburgia oraz regionach
Polski Zachodniej (lub innych regionach transgra-
nicznych): piosenki, gry, opowiadania, portfolio jezy-
kowe z materiatami do samooceny, moduty do pracy
w tandemie na rézne tematy, np. hobby, jedzenie,
tradycje, wymarzone wycieczki, cyrk, pierwsza
pomoc, chemia, matematyka, oraz narzedzia do
oceny poziomu znajomosci jezyka (patrz Putzier
iin. 2022).

O Autorkach:

Anna Szczepaniak-Kozak - pracuje na stanowisku profesora uczelni
w Szkole Jezykdéw i Literatury Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Jej gtowne zainteresowania naukowe to jezykoznawstwo stosowane, w szczegol-
nosci pragmatyka interjezykowa (akwizycyjna), nauczanie jezyka obcego/drugiego
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oraz mowa nienawisci i ekstremizm wyrazany jezykowo. Jest autorka 6 monografii
i ponad 60 innych prac naukowych. Obecnie prowadzi badania w zespotach reali-
zujacych dwa projekty: Online discourse on Ukrainians in the UK and Poland:
A comparative study, finansowany przez British Academy i realizowany we wspoét-
pracy z Uniwersytetem Heriot Watt w Edynburgu oraz Horyzont Europa Fostering
Linguistic Capital: Strategies for Reversing the Diversity Crisis and Activating
Societal Benefits in Europe). W latach 2020-2023 peknita funkcje koordynatorki
gléwnej projektu MaMLIiSE (pl. Jezyki Wiekszo$ciowe i Mniejszo$ciowe w Srodo-
wisku Szkolnym) finansowanego przez Program Erasmus+ i realizowanego przez
konsorcjum miedzynarodowe obejmujace partneréw z Polski, Niemiec, Grecji
i Irlandii. Zespét w ramach tego projektu przygotowal oferte szkoleniowa dla
nauczycieli pracujacych z uczniami zréznicowanymi pod wzgledem znajomosci
jezyka edukacji szkolnej oraz materialy popularnonaukowe dla rodzicow dzieci
wielojezycznych.

Emilia Wasikiewicz-Firlej - pracuje na stanowisku profesora uczelni
w Szkole Jezykow i Literatury Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Jej zainteresowania badawcze obejmuja ekolingwistyke i komunikologie, komuni-
kacje zawodowa i miedzykulturowa, a ostatnio wielojezycznosc¢ i rodzinna polityke
jezykowa. Opublikowata ok. 60 prac naukowych z zakresu jezykoznawstwa stoso-
wanego, w tym 4 monografie. Badaczka wygtosita ponad 50 referatéw na konfe-
rencjach krajowych i miedzynarodowych oraz prowadzita goscinne wyktady za
granica, m.in. w Australii, Hiszpanii, Nepalu, Niemczech, Portugalii, Rumunii, Sto-
wacji, Stanach Zjednoczonych, Wietnamie i Wtoszech. Obecnie prowadzi badania
z zakresu polityki jezykowej i edukacyjnej w zespole realizujacym projekt Hory-
zont Europa Fostering Linguistic Capital: Strategies for Reversing the Diversity
Crisis and Activating Societal Benefits in Europe. W latach 2020-2023 byla zaan-
gazowana w miedzynarodowy projekt MaMLIiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe i Mniej-
szosciowe w Srodowisku Szkolnym), finansowany przez Program Erasmus+
i realizowany przez konsorcjum miedzynarodowe obejmujace partneréw z Polski,
Niemiec, Grecji i Irlandii.
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