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Streszczenie: Artykul przedstawia problem ksztalcenia nauczycieli polonistow,
ktérzy w swojej pracy zawodowej nauczaja uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym.
Autorka przedstawia dane dotyczace zwiekszajacej sie liczby uczniow z takim doswiadcze-
niem w polskich szkotach, ktore byly podstawa badan ankietowych prowadzonych wsréd
studentéw polonistyki. Otrzymane wyniki jednoznacznie wskazuja, ze waznym wspélcze-
$nie zadaniem jest rozwiniecie u przysztych polonistow (a takze nauczycieli innych przed-
miotéw szkolnych) kompetencji, ktére beda mogli wykorzysta¢ w pracy lekcyjnej z wlasnie
uczniami z doswiadczeniem migracyjnym. Autorka stara sie na te potrzeby odpowiedzied,
prezentujac w dalszej czesci artykulu propozycje warsztatow i dziatan, ktére pozwalaja
studentom filologii polskiej i zarazem cztonkom Kota Naukowego Polonistéw Co-lektor
poznac¢ i zrozumie¢ nowa dla nich sytuacje pracy z uczniem obcokrajowcem. Przedsta-
wione warsztaty stanowia jedna z propozycji uzupetniajaca ksztatcenie przyszitych nauczy-
cieli polonistéw (i nie tylko).

Stowa kluczowe: uczen z doswiadczeniem migracyjnym, kompetencje polonistow,
ksztalcenie nauczycieli, potrzeby i wyzwania edukacyjne

Abstract: The article presents the problem of educating Polish teachers who, in their
professional work, teach students with the migratory background. The author presents data
on the increasing number of students with migration experience in Polish schools, which
were the basis for surveys conducted among students of Polish philology. The results clearly
indicate that an important contemporary task is to equip future teachers of Polish (as well
as teachers of other school subjects) with tools that they will be able to use in their classroom
work with students with migratory background. The author tries to respond to these needs
by presenting in the further part of the article proposals for workshops and activities that
allow students of Polish philology and members of the Co-lektor Polish Studies Science Club
tolearn about the new situation of working with a foreign student. The presented workshops
are one of the proposed solutions that could constitute a valuable element supplementing
the education of future teachers of Polish and other school subjects.
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W 64 000 klas w Polsce (czyli w co czwartej) jest juz przynaj-
mniej jeden uczen-uchodzZca z Ukrainy. Ta liczba rosnie, jesli
doliczymy uczniow ukrainskich, ktérzy przybyli do Polski
wczesniej. Szacujemy, ze nawet 75% nauczycieli moze uczy¢
przynajmniej w jednej w klasie, w ktérej sa uczniowie ukrain-
scy. Wszyscy ci nauczyciele powinni zdoby¢ podstawowe kom-
petencje w zakresie pracy z takimi uczniami, a my jako
spoteczenstwo powinnismy ich wesprzec. Jest to szczegdlnie
istotne takze dlatego, ze badania ICCS 2022 pokazuja, ze
polscy nauczyciele sa dos$¢ krytycznie nastawieni do rézno-
rodnosci i uznaja ja za wyzwanie. (dr Jedrzej Witkowski,
prezes Centrum Edukacji Obywatelskiej)

Pojawienie sie uczniéw z doswiadczeniem migracji w polskich szkotach nie jest
zjawiskiem nowym, cho¢ od czasu inwazji Rosji na Ukraine liczba uczniéw cudzo-
ziemskich (zwtaszcza uchodzcéw wojennych) wzrosta (Chrostowska 2024). Nagly
przyrost liczby uczniow cudzoziemskich w pierwszej potowie 2022 roku wymagat
podjecia szybkich dziatan i wprowadzenia rozwiazan, pozwalajacych przybywaja-
cym do Polski uczennicom i uczniom na kazdym etapie edukacyjnym w sposob
nieprzerwany kontynuowac nauke. Sprostanie tym wyzwaniom w polowie roku
szkolnego 2021/2022 spoczeto przede wszystkim na barkach nauczycieli, ktérzy
nie tylko mieli wieksza liczbe mtodych ludzi w klasie, ale tez nierzadko korzystali
z kursow i szkolen proponujacych sposoby pracy z ta grupa uczniéw.

Od tego czasu minely dwa lata, a rozmowy o systemie ksztalcenia uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym w Polsce sa nadal zywe. Dyskutowane sa rozwig-
zania, umozliwiajace przeorganizowanie dotychczasowej pracy w zespotach przy-
gotowawczych w taki sposob, by centralne miejsce na pierwszym etapie nauki
szkolnej zajeta praktyczna nauka jezyka i kultury polskiej. Ponadto wiele uwagi
poswieca sie temu, by rozwiazac problem dzieci cudzoziemskich funkcjonujacych
poza systemem edukacji szkolnej, ktorych liczba - jak pokazuja publikowane
raporty Centrum Edukacji Obywatelskiej - jest zatrwazajaca:

W polskich szkotach uczy sie ok. 185 tys. uczennic i uczniow z Ukrainy (w tym ok. 135
tys. z nich to uchodzcy wojenni). Kolejne 150 tys. znajduje sie poza systemem. Teoretycz-
nie ucza sie online, w praktyce jednak nie wiemy, co sie z nimi dzieje (Chrostowska 2024).

W proponowanym artykule chciatabym jednak skupi¢ uwage na tym, jak
doswiadczenie zwigzane z ksztalceniem ucznia cudzoziemskiego postrzegane jest
przez nauczycieli i osoby przygotowujace sie do podjecia zawodu nauczyciela
polonisty. Ponadto przedstawie kilka propozycji, ktore pozwalaja na réznych eta-
pach studiéw wdraza¢ studentdw (niekoniecznie tylko przyszitych polonistéw) do
myslenia o jezyku polskim w kategoriach jezyka obcego lub drugiego, co utatwi
im zaprojektowanie zaje¢ adresowanych (réwniez) do ucznia cudzoziemskiego.
Umiejetnos¢ ta moze okazac¢ sie istotna miedzy innymi z tego powodu, ze - jak
wskazuje raport przygotowany przez Pauline Chrostowska - nieustannie zmniej-
sza sie liczba oddzialéw przygotowawczych. ,Obecnie zostato tylko 12% sposréd

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024




Uczniowie z doswiadczeniem migracji w polskich szkotach oczyma przysztych
polonistow - od wyzwan do szukania nowych rozwigzan

oddzialéw przygotowawczych utworzonych w 2022 roku. W tym samym okresie
liczba uczniéw uczacych sie w oddziatach przygotowawczych spadia z 38 tys. do
3,7 tys., czyli o ponad 90%” (Chrostowska 2024, 23).

Fakty te przekonuja, ze wazne jest nie tylko ksztalcenie glottodydaktyczne
nauczycieli podejmujacych prace na zajeciach lektoratowych z jezyka polskiego,
lecz rowniez nauczycieli innych przedmiotéw, ktérzy (podobnie jak polonisci)
stana przed zadaniem budowania skutecznej komunikacji z uczniem cudzoziem-
skim, a ponadto beda musieli zmierzy¢ sie z przygotowywaniem materiatéw
dydaktycznych odpowiadajacych potrzebom (a takze réznorodnym doswiadcze-
niom kulturowym) i mozliwosciom komunikacyjnym takich uczniéw - zaréwno
cudzoziemskich, jak i tych z indywidualnymi trudnosciami jezykowo-komunikacyj-
nymi. Potwierdzaja to szacunkowe dane, w sposdb obrazowy przedstawione przez
autorke przywolanego juz raportu. Pisze ona, ze w ponad 64 tysigcach klas ogol-
nych uczy sie przynajmniej jeden uczen uchodzczy, a to oznacza, ze w co czwartej
klasie w Polsce jest osoba z doswiadczeniem uchodzczym (Chrostowska 2024,
26). Idac dalej tropem liczb, mozna zauwazy¢, ze z reguly polonista pracujacy na
pelnym etacie (z uwagi na to, ze w siatce godzin az 5 jednostek lekcyjnych tygo-
dniowo przypada na jezyk polski) prowadzi najczesciej cztery klasy. Oznacza to,
ze prawdopodobienstwo zetkniecia sie z uczniem cudzoziemskim w jego przy-
padku jest wysokie.

Nauczanie uczniow cudzoziemskich oczyma nauczycieli i przysztych polo-
nistow

Prowadzone przez przeze mnie badania dotycza tego, jakie wyzwania zauwa-
Zaja nauczyciele uczacy uczniow z doswiadczeniem migracji. W artykule przedsta-
wie cze$¢ wnioskow z ankiety na ten temat, przeprowadzonej w ostatnich dwdéch
miesigcach 2023 roku, a wczesniej rozestanej do wszystkich poznanskich szkot,
w ktérych ucza sie tacy uczniowie. Udziat w badaniu byl anonimowy i dobrowolny.
Wzieto w niej udziat 98 nauczycieli, w wiekszosci pracujacych w szkole podstawo-
wej (jak pokazuje ponizej zamieszczony wykres).
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Wykres 1. Miejsce pracy ankietowanych nauczycieli - opracowanie wtasne
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Z odpowiedzi uzyskanych na dwa pytania otwarte mozna dowiedzie¢ sie, co
wedhug ankietowanych nalezy do najpilniejszych potrzeb i wyzwan stojacych
przed nauczycielami pracujacymi z uczniami cudzoziemskimi, a zwtaszcza z grupa
uczniéow z doswiadczeniem uchodZctwa. Otrzymane wyniki koresponduja cze-
sciowo z wczesniejszymi opracowaniami (por. np. Pamuta-Behrens, Szymanska
2018a; 2020; Bucko 2019). W omawianej ankiecie najczesciej wymieniono naste-
pujace problemy:

e przygotowanie uczniéw cudzoziemskich do egzaminéw zewnetrznych;

* przygotowanie materialéw do pracy z uczniem cudzoziemskim;

* praca z uczniami cudzoziemskimi w ramach ksztalcenia zawodowego
(w tym kwestia przekazywania im wiedzy i opracowanie materiatéw
z przedmiotow zawodowych);

* praca z uczniami cudzoziemskimi w ramach przedmiotéw szkolnych
innych niz jezyk polski jako obcy/ drugi;

* superwizje i grupy wsparcia dla oséb pracujacych z obcokrajowcami
z doswiadczeniem migracji;

e dostep do materiatéw dla uczniéw cudzoziemskich;

» oferta warsztatow i wykladéw dla nauczycieli wszystkich przedmiotow
realizowanych w szkole, ktorzy stoja przed wyzwaniem nauczania
uczniow z doswiadczeniem wojennym.

Poruszone kwestie przedstawiaja obraz nauczyciela, ktéry (mimo udziatu w rézno-
rodnych kursach i szkoleniach) nadal oczekuje pomocy, gdyz nie czuje sie w petni
przygotowany do pracy z uczniami cudzoziemskimi. Warto zauwazy¢, ze procz
kwestii merytorycznych (dotyczacych uczenia tresci przedmiotowych) pojawito
sie oczekiwanie dotyczace wsparcia dla osob pracujacych z uczniami z doswiad-
czeniem migracyjnym.

Jednym z zadan ankietowych byla prosba o zaznaczenie obszaréw, ktore
respondent/ka uznaje za wymagajgce wsparcia. Kazda osoba mogta zaznaczy¢
dowolna liczbe odpowiedzi, umozliwiajacych dostrzezenie swoistej hierarchii waz-
nosci wskazywanych wczesniej miejsc trudnych. W tabeli zostaly one uporzadko-
wane w taki sposob, ze najpierw przedstawiane sg obszary wybierane najczesciej,
a kolejne zgodnie z malejaca liczba wskazan.

Obszary wymagajace wsparcia l(i)(;zél;)a
wsparcie psychologiczno-pedagogiczne w pracy z uczniami cudzoziemskimi 52
wspolpraca z rodzicem ucznia cudzoziemskiego 47
motywacja i ocena w pracy z uczniem cudzoziemskim 45
ksztalcenie jezykowe (metody i techniki pracy z uczniami cudzoziemskimi) 43
przygotowanie materiatéw dydaktycznych dla uczniéw cudzoziemskich 42
praca z uczniem cudzoziemskim na zajeciach przedmiotowych innych niz a1
jezyk polski
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materialy do pracy z uczniami cudzoziemskimi na zajeciach przedmiotowych 41
metody pracy na zajeciach z jezyka polskiego 40
dobrostan nauczyciela 32
pozyski_wanig funduszy z grantéw na cele zwiazane z ksztalceniem ucznia 30
cudzoziemskiego

nowe technologie w pracy z uczniem cudzoziemskim 26
budowanie dobrych relacji uczniowskich w oddziatach przygotowawczych 24

i klasach z uczniami cudzoziemskimi

edukacja miedzykulturowa i sposoby jej wykorzystania w pracy z zespotem

wielokulturowym 23
doswiadczenia innych panstw w zakresie ksztalcenia uczniéw cudzoziemskich 21
- dobre praktyki

praca z uczniami cudzoziemskimi w ramach ksztatcenia zawodowego 16
wypracowanie miejsc i sposobéw wspélpracy miedzy szkotami a uczelniami 13

w ramach ksztalcenia przysztych nauczycieli

Tabela 1. Hierarchiczny uklad obszaréw wymagajacych wsparcia - opracowanie wlasne
na podstawie wynikéw ankiety przeprowadzonej wsrod nauczycieli

Wyniki te wskazuja, ze jednym z najistotniejszych probleméw jest wediug
nauczycieli potrzeba psychologicznego wsparcia dla ucznia, a takze kwestie doty-
czgce wspolpracy z rodzicami czy problem motywacji i oceniania ucznia. Te trzy
najczesciej wskazywane odpowiedzi wpisuja sie w dziatania psychologiczno-peda-
gogiczne. Nieco nizej (nadal z wysoka liczbg wskazan) sa wyzwania dotyczace sytu-
acji edukacyjnej, zwiazane z ksztalceniem jezykowym ucznia, opracowywaniem
materialéw dydaktycznych dostosowanych do potrzeb i mozliwosci odbiorcy cudzo-
ziemskiego, a takze praca z uczniem cudzoziemskim na réznych zajeciach przed-
miotowych. Nizsza liczba wskazan dotyczaca chociazby edukacji miedzykulturowej
moze wynikac z wielosci dostepnych materiatéw na ten temat, opracowanych przez
roznych specjalistow i udostepnianych nauczycielom online. Wyniki tej ankiety
pokazuja rowniez, jakie obszary warto uwzglednia¢, przygotowujac tresci realizo-
wane w ramach przedmiotoéw oferowanych na specjalnosciach nauczycielskich.

W podobnym czasie co powyzsze badanie studentki z prowadzonego przez
mnie glottodydaktycznego Kota Naukowego Polonistéw Co-lektor realizowaty pro-
jekt finansowany przez UAM w ramach konkursu Study@research nr 049. Dane
otrzymane na podstawie ankiety adresowanej do studentéw wszystkich kierunkow
lub specjalnosci nauczycielskich UAM zostalty przez autorki przedstawione w nie-
publikowanym raporcie (Rézycka, Piertyga-Hoffmann 2023). Z uwagi na nierepre-
zentatywna liczbe osob bioracych udziat w badaniu zdecydowaly sie przedstawi¢
wyniki i interpretacje danych bez wyrézniania grup respondentéw w zaleznosci
od realizowanego kierunku studiéw. Na potrzeby tego artykulu wyekscerpowatam
jednak z zebranego materiatu wypowiedzi studentéw Wydziatu Filologii Polskiej
i Klasycznej UAM, realizujacych na pierwszym badz drugim stopniu specjalnos¢
nauczycielska. Szczegétowej analizie poddatam odpowiedzi na pytania dotyczace
oceny zaréwno tresci ksztatcenia obecnych w programie studiow pod katem przy-
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gotowania do pracy z uczniem cudzoziemskim, jak i autooceny przygotowania do
pracy z uczniem z doswiadczeniem migracyjnym. W sumie sposréd osob studiuja-
cych filologie polska ze specjalnoscia nauczycielska odpowiedzi udzielito 47 osdb,
Z czego prawie % to osoby uczace sie na studiach licencjackich (zob. wykres 2.).
Wsrod ankietowanych 3 osoby to mezczyzni, natomiast 44 kwestionariusze zostaty
wypekione przez kobiety.

Charakterystyka ankietowanych wg poziomu
studiow

= studia licencjackie = studia magisterskie

W}ykres 2. Liczba ankietowanych studentéw z podziatlem na etap studiow - opracowanie
wlasne

Warto podkresli¢, ze odpowiadajacy w zdecydowanej wiekszosci swoja przysztosé
zawodowa wiaza z praca nauczyciela lub - jak ma to miejsce w przypadku 6 osob
- juz pracuja jako nauczyciele (zob. wykres nr 3).

Czy w przysztosci rozwazasz prace nauczyciela?

™ juz pracuje = tak ® nie wiem nie

Wykres 3. Deklaracja ankietowanych dotyczaca wykonywania w przysztosci zawodu
nauczyciela - opracowanie wlasne

W ramach prowadzonych badan istotne byly informacje na temat obecnosci
w programie studiow tresci podejmujacych problematyke pracy z uczniem cudzo-
ziemskim. Na tak postawione pytanie 26 osoéb odpowiedziato twierdzaco, nato-
miast 21 respondentow zadeklarowato, ze tresci te nie byly poruszane w ramach
zaje¢. WsSrod tych oséb 6 realizowalo program studiow magisterskich, natomiast
15 program studiéw licencjackich. Mimo iz tresci programowe zawarte w sylabu-
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sach przedmiotowych jednoznacznie wskazywatly na obecnos¢ zagadnien dotycza-
cych ksztalcenia uczniow cudzoziemskich na zajeciach z jezyka polskiego, prawie
45% oso6b zadeklarowato ich brak.

Warto w tym miejscu przypomnie¢ dane, ktére wskazuja, ze zdecydowana
wiekszos¢ uczniow cudzoziemskich realizuje nauke w szkolach podstawowych.
Liczba uczniéw zmniejsza sie w szkotach ponadpodstawowych!, zatem przyszli
polonisci z duzo wiekszym prawdopodobiennstwem zetkna sie z uczniem cudzo-
ziemskim w ramach praktyk konczacych I stopien studiéw. Te bowiem realizo-
wane sa wilasnie w szkotach podstawowych. Na pytanie dotyczace praktyk - 28
0sOb odpowiedziato, ze odbyto je lub jest w trakcie (1 osoba). Na tym tle warto
przywotac ustalenia odnosnie do pytania o to, czy ankietowani w trakcie swoich
praktyk mieli mozliwo$¢ zauwazy¢, ze potrzebne im beda wiedza i umiejetnosci
dotyczace nauczania ucznia cudzoziemskiego. IloSciowy rozktad wynikow prezen-
tuje wykres nr 4:

Czy w ramach praktyk potrzebne byty
umiejetnosci pracy z uczniem cudzoziemskim?

30

= nie nie zastanawialam/em sie nad tym tak

Wykres 4. Potrzeba umiejetnosci pracy z uczniem cudzoziemskim w oczach
ankietowanych studentéw - opracowanie wtasne

Odpowiedzi twierdzacej udzielili wszyscy studenci, ktorzy wczesniej wskazali, ze
odbyli juz praktyki badz sa w trakcie odbywania praktyk. Procz nich twierdzaco
odpowiedzialy jeszcze 2 osoby; pozostate nie zastanawialy sie nad tym problemem
lub uznaty, ze umiejetnosci te byly niepotrzebne.

Kolejne pytania dotycza autooceny zwigzanej z wiedza i umiejetnosciami
pozwalajacymi na prace z uczniem cudzoziemskim w ramach zaje¢ przedmioto-
wych z jezyka polskiego. Szczegotowy rozktad iloSciowy odpowiedzi przedstawia
kolejny wykres (nr 5). Warto zauwazy¢, ze zdecydowanie przewaza odpowiedz
wskazujaca na poczucie nieprzygotowania do pracy z uczniami cudzoziemskimi
(odpowiedz taka wybrato w sumie 27 oséb), a doliczajac 9 odpowiedzi , nie wiem”,
mozna powiedzie¢, ze ponad 76% respondentow negatywnie ocenia swoja wiedze
w tym zakresie.

1 Po drugiej klasie szkoly ponadpodstawowej obserwowany jest nagly spadek uczniow, co moze
$wiadczy¢ o przerywaniu i niekonczeniu edukacji przez mtodziez cudzoziemska.
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Czy wiedziaf(a)bys, jak porozumiewac sie i pracowac z
uczniem cudzoziemskim w trakcie zaje¢?

Al

= nie wiam, nie zastanawiatamem sie nad tym
n nie wiam, chod takie wskardwki byly preekarywane w crasie rajed
s nie, nig mam takich umiejetnodc, o rola thumacea
nie, nie bede potrzebowad takich umiejetnosc
® nie, choé w trakcie studidw byly poruszane te tresci

= tak

Wykres 5. Autoocena dotyczgca wiedzy na temat te%o, jak pracowac i komunikowac sie
z uczniem cudzoziemskim w trakcie zajec¢ lekcyjnych - opracowanie wlasne

Dodatkowo warto zwréci¢ uwage na to, ze odpowiedziom twierdzacym towarzy-
szyto dopowiedzenie, ze wiedza ta wynika z samodzielnie prowadzonych poszuki-
wan lub tez z doswiadczen zwiazanych z odbytymi praktykami. Odpowiedzi te
potwierdzaja ustalenie odnoszace sie do pytania dotyczacego posiadanych przez
respondentéw doswiadczen w pracy z uczniami cudzoziemskimi. Sposrod ankieto-
wanych 23 osoby deklaruja, ze takowe doswiadczenie maja i na tej podstawie
wskazuja, ze problemy, ktére napotykali, dotyczyly przede wszystkim bariery jezy-
kowej, zaréwno w kontakcie nauczyciel - uczen, jak i w sytuacjach, gdy nie rozu-
mieli rozméw toczacych sie miedzy uczniami, przez co nie zawsze potrafili sobie
poradzi¢ w sytuacjach konfliktowych.

W kolejnym pytaniu ankietowani mieli za zadanie oceni¢ swoje przygotowanie
do pracy z uczniami z doSwiadczeniem migracyjnym w pieciostopniowej skali (od
bardzo stabo do bardzo dobrze). Jedynie 4 osoby ocenily wlasne przygotowanie
dobrze lub bardzo dobrze, 16 osdéb wybralo ocene srednio, natomiast stabo
i bardzo stabo tacznie 27 0s6b (zob. wykres nr 6).

Jak oceniasz swoje przygotowanie do pracy z
uczniem cudzoziemskim?

bardzo stabo | 11
stabo N |6
srednio [ 16
dobrze _ 3

bardzo dobrze [ 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Wykres 6. Ocena wlasnego przygotowania do pracy z uczniem cudzoziemskim -
opracowanie wlasne
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Wyniki te zbiezne sa z ocena wlasnych umiejetnosci w zakresie prowadzenia
zajeé, ktorych adresatem bedzie uczen cudzoziemski. 18 ankietowanych osob
uwaza, ze nie potrafitoby takich zaje¢ poprowadzi¢, 20 odpowiada nie wiem,
a tylko 9 sktania sie ku odpowiedzi twierdzacej (z czego jedna wybrata odpowiedzZ
zdecydowanie tak - zob. wykres nr 7).

Czy umiat(a)bys$ prowadzic zajecia dla ucznia
cudzoziemskiego?

zdecydowanie nie — 5
raczejnie N 13
nie wiem | 20
raczejtak [ 3

zdecydowanie tak ] 1
0 5 10 15 20 25

Wykres 7. Ocena wlasnych umiejetnosci w zakresie prowadzenia zaje¢ adresowanych do

ucznia cudzoziemskiego - opracowanie wtasne

Mimo iz z odpowiedzi tych wylania sie raczej mato optymistyczny obraz (czy
lepiej: autoobraz) ankietowanych, to jednak warto zwréci¢ uwage na to, ze spo-
tkanie z uczniem cudzoziemskim to dla wiekszosci studentéw sytuacja nowa,
ktorej nie mieli mozliwosci obserwowa¢ w toku wlasnej edukacji szkolnej. Nie
maja zatem wzorcow, a nowosc sytuacji (brak kontaktu z uczniem cudzoziemskim)
ewokuje w studentach i studentkach obawy oraz leki przed nieznanym. Jak zatem
oswoic¢ taka sytuacje?

W strone rozwiazan

Przedstawione na podstawie wypowiedzi studenckich konkluzje z jednej
strony moga budowaé¢ w naszych gtowach niepokojacy obraz absolwenta - przy-
sztego polonisty. Z drugiej jednak warto zauwazyc¢, ze zatozenie o mozliwosci
wyposazenia nauczyciela we wszystkie narzedzia i odpowiedzi dotyczace réznych
wyzwan dydaktycznych to idealistyczna mrzonka. Przeczytanie dziesigtek porad-
nikow, udziat w zajeciach czy szkoleniach nie zastapi doswiadczenia wynikajacego
z praktyki, a przeciez nie kazdy student odbywajacy praktyki nauczycielskie ma
szanse pracowac z uczniami cudzoziemskimi czy to w oddziatach przygotowaw-
czych, czy tez w klasie realizujacej integrujacy model edukacji. Z tego tez powodu
u 0soéb, ktore nie mialy takiej mozliwosci, obawa przed porazka czy po prostu
wyzwaniem postrzeganym jako przerastajace wlasne mozliwosci moze skutkowac
negatywna ocena wlasnych umiejetnosci, nawet jesli nie zostaty one nigdy wysta-
wione na prébe. Rozwigzaniem tej sytuacji byloby umozliwienie studentom odby-
wajacym praktyki $rédroczne czy miedzysemestralne prowadzenia Ilub
wspélprowadzenia zaje¢ adresowanych do uczniow cudzoziemskich. Moglyby to
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by¢ zaréwno zajecia przedmiotowe realizujace tresci polonistyczne w oddziale
przygotowawczym, jak rowniez lekcje o charakterze lektoratu, skupione na ksztat-
ceniu poszczegdlnych sprawnosci jezykowych uczniéw niepolskojezycznych.
Préba wejscia w sytuacje lektora moze - nawet mimo braku przygotowania glotto-
dydaktycznego - zakonczy¢ sie sukcesem, jednak istotne jest to, by student wie-
dziat lub przypomniat sobie, jak wygladaja lektoraty jezykowe, na ktére
uczeszczal na wczesniejszych etapach edukacji. Wydaje sie rowniez, ze takowe
zajecia obowiazkowe - chocby byly realizowane jedynie w formie obserwacji -
pozwolityby studentom odpowiednio spojrze¢ na ucznia cudzoziemskiego
i dostrzec koniecznos$¢ szukania rozwigzan innych nie te, ktére wykorzystywane
Sa W pracy z uczniami polskojezycznymi.

Dobra opcja jest rowniez préba zorganizowania zaje¢ adresowanych do
uczniow cudzoziemskich, ktére beda laczyly elementy wybranych problemoéow
jezykowych z wybranymi umiejetnosciami ksztalconymi w zaaranzowanych sytu-
acjach komunikacyjnych. Przyktadem wykorzystania takich form pracy sa warsz-
taty realizowane kilka razy w roku przez studentow filologii polskiej
wspotdziatajacych w ramach Kota Naukowego Polonistow Co-lektor, ktérzy nie
maja przygotowania glottodydaktycznego. Pomyst na te warsztaty polega na Sci-
stej wspélpracy z placéwka szkolna, ktéra prowadzi 8 zespoldéw przygotowaw-
czych (po jednym dla klas od 1 do 8) - jest to Zespdt Szkolno-Przedszkolny nr 12
w Poznaniu. Chetni studenci maja mozliwos¢ obserwowania zaje¢ lekcyjnych pro-
wadzonych w oddziale przygotowawczym, a nastepnie staja przed zadaniem opra-
cowania warsztatéw trwajacych od 2 do 4 jednostek lekcyjnych. Sa one
planowane w formule stacji zadaniowych, ktére podzielony na grupy zespot
uczniowski (najczesciej sktadajacy sie z dwoch klas - jest to zatem minimum 35-40
0s0Ob) realizuje w trakcie spotkan typu Miedzynarodowy Dzien Jezyka Ojczystego
lub Poznanski Festiwal Nauki i Sztuki?. Wydarzenia te zostaly wybrane z uwagi na
to, ze wpisuja sie w tematyke studiow i programu dziatalnosci kota naukowego?®.
Z uwagi na kwestie bezpieczenstwa zaré6wno uczniéw, jak i studentow warsztaty
odbywaja sie najczesciej w placowce szkolnej. Mimo iz zajecia prowadza sami stu-
denci zgodnie z zasada ,co najmniej jeden cztowiek opiekuje sie stacja zada-
niowa”, opieka i wsparcie merytoryczne jest zaprojektowane na kilku etapach.
Pierwszym z nich jest wspélne opracowywanie zadan, dyskusja nad tym, jakie
zadania wybra¢, szukanie rozwiazan zgodnie z idea pracy projektowej na wspolny
temat, np. Gry i zabawy z jezykiem polskim, Al kontra lektor*. Z uwagi na to, ze
celem jest przygotowanie zaje¢, ktére beda angazujace i atrakcyjne dla uczniéw,
szuka sie takze rozwiazan pozwalajacych przedstawi¢ rézne problemy jezykowe
w formie zabaw wdrazajacych lub utrwalajacych dziatanie wybranych zasad
w polszczyZnie czy tez poszerzanie zasobu leksykalnego. Co wazne, w trakcie two-

2 Wydarzenia te odbywaja sie najczesciej w drugim semestrze roku akademickiego.

3 Ponadto zauwazy¢ mozna, ze oferta zaje¢ uwzgledniajacych jako adresata ucznia cudzoziem-
skiego nie jest wyeksponowana.

4 Sa to tematy zaje¢ proponowane w ramach kilku ostatnich Poznanskich Festiwali Nauki i Sztu-
ki. Fotorelacje z wydarzen dostepne sa na fanpage’u kota: https://www.facebook.com/search/top?
q=co-lektor.
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rzenia zadan rola opiekuna kota jest jedynie zwracanie uwagi na trudnosci, ktére
moga sie pojawic, stawianie pytan o zasadnos¢ rozwigzania, a czasem podpowia-
danie sposobow pracy, ktére student przygotowujacy swoja stacje moze rozwazyc.
Na etapie realizacji pomocy dydaktycznych rola opiekuna naukowego polega na
weryfikacji merytorycznej przygotowanych materialow i sugerowaniu namystu
nad rozwigzaniami wartymi zastosowania w razie pojawienia sie trudnosci.
Namyst ten ma swdéj poczatek w odpowiedziach na pytania typu:

- Co zrobisz, jesli okaze sie, ze uczniowie nie zrozumieja zadania?

- Jak poradzisz sobie w sytuacji, gdy uczniowie nie beda znali stéw wykorzysta-
nych w zadaniu?

- Czy masz pomysl na to, jak uprosci¢ forme zadania, gdyby uczniowie nie radzili
sobie z nim dobrze?

- Jaki stopien trudnosci maja przygotowane zadania/ wybrane stowa? Zastanow
sie, jak przygotowac zadanie dla stabszej lub tez mocniejszej komunikacyjnie
grupy juz teraz.

- Jak mozesz podzieli¢ rozwigzywanie zadania, by wyznaczy¢ role dla stabszego
lub mocniejszego komunikacyjnie ucznia?

Mimo przygotowan i wypracowanych scenariuszy alternatywnych w trakcie
warsztatow wydarzy¢ sie moga nieoczekiwane sytuacje, wynikajace nie tylko
z bariery komunikacyjnej, ale takze z zachowan uczniowskich wptywajacych nega-
tywnie na prace grup. Dlatego przyjeliSmy zasade, ze na kazdych takich warszta-
tach opiekun kota jest obserwatorem i w razie dostrzezenia jakichkolwiek
trudnosci udziela wsparcia tylko w takim zakresie, by odpowiedzialny za dane sta-
nowisko student po chwili mogt pracowaé z uczniami samodzielnie. Druga osoba
wspierajaca jest z reguly nauczyciel, najczesciej rowniez asystent kulturowa®,
ktora wie, ze jej rola nie moze by¢ ttumaczenie zadan, lecz w razie potrzeby odpo-
wiednie wsparcie w usprawnieniu komunikacji. W 2022 roku, gdy Rosja zaatako-
wata Ukraine, w sali w trakcie warsztatow obecna byla réwniez psycholog
komunikujaca sie w jezyku pierwszym ucznia. Taki uktad, ktéry nazwaé by mozna
buforowym, sprawia, ze napiecie emocjonalne jest najczesciej widoczne w postaci
lekkiego zdenerwowania, podekscytowania u studentki czy studenta, ale nie leku.
Prowadzacy zajecia studenci sami w taki sposéb o swoich emocjach méwia m.in.
w trakcie przygotowywania stoisk zadaniowych tuz przed warsztatami.

Po przeprowadzeniu zaje¢ kazdorazowo rozmawiamy o emocjach i pierwszych
wrazeniach. Studenci czesto wskazuja na to, ze przed warsztatami mieli sporo
obaw, dotyczacych tego, czy sobie poradza, natomiast po warsztatach i kilkukrot-
nym przeprowadzeniu dobrze znanego sobie zadania (powtarzaja to samo zadanie
najczesciej 4-5 razy) stwierdzaja, ze emocje negatywne znikaja. W efekcie po
warsztatach zadowolenie komunikuja zaréwno uczestniczacy w nim uczniowie

5 Liczba nauczycieli zalezy od liczby klas uczestniczacych w danych warsztatach. Najczesciej sa
co to co najmniej dwie osoby.
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i nauczyciele, jak i nieco zmeczeni nierzadko pierwszym spotkaniem z uczniami
cudzoziemskimi, ale i usatysfakcjonowani studentki i studenci. Rozmowy po
zakonczonych zajeciach jednoznacznie pokazuja, jak wiele rzeczy byto zaskakuja-
cych dla studentéw - poczawszy od stosowanych przez uczniéw strategii komuni-
kacyjnych, poprzez odmienne zachowania, rézny poziom biegtosci jezykowej (nie
zawsze odpowiadajacy zasadzie - im wyzsza klasa, tym lepiej funkcjonujacy jezy-
kowo uczniowie), a konczac na sytuacjach, w ktérych nagle dostrzega sie, ze gest
spontanicznie wymyslony czy zostawiona pusta kartka staja sie swoistym wspar-
ciem ilustracyjnym komunikacji. Te spostrzezenia i pozytywne emocje przektadaja
sie na nowe pomysty, zwigzane takze z krytyczna analiza przeprowadzonych zaje¢
(co i dlaczego mozna by nastepnym razem zrobi¢ nieco inaczej).

Co oczywiste, wskazane rozwiazanie nie zastapi przygotowania glottodydak-
tycznego, potrzebnego do pracy z uczniem cudzoziemskim. W jego edukacji szkol-
nej bowiem - jak wskazuje Anna Seretny (2024) - jezyk polski zmienia swdj status
z obcego w jezyk drugi dla ucznia, a w dalszym etapie w jezyk edukacyjny, a cza-
sami staje sie tez jezykiem funkcjonalnie pierwszym. Z uwagi na to na Wydziale
Filologii Polskiej i Klasycznej UAM na etapie studiéw magisterskich mozliwe jest
realizowanie (jako nieodptatnej dla studentow realizujacych specjalnosé nauczy-
cielska) takze specjalnosci glottodydaktycznej, ktora zawiera tresci istotne dla
lektora jezyka polskiego uczacego dorostych czy mtodziez. Uwzglednia takze
zagadnienia zwigzane ze specyfika nauczania polszczyzny jako jezyka obcego czy
drugiego w szkotach.

Nie wszyscy studenci specjalnosci nauczycielskiej wybieraja jednak druga
specjalnos¢. Wydaje sie, ze w takiej sytuacji mozna by na podstawie prowadzo-
nych przez Co-lektorki i Co-lektorow warsztatow dla uczniéw cudzoziemskich
przygotowac (nie tylko na kierunku polonistycznym) zajecia o charakterze fakul-
tatywnym, z jednej strony zmierzajace do pelnego opracowania i przeprowadze-
nia warsztatow uwzgledniajacych réwniez specyfike przedmiotu, a z drugiej
pokazujace sposoby opracowywania materialéw dydaktycznych dla uczniow
cudzoziemskich zgodnie z zasadami znanymi jako metoda JES-PL (Pamuta-
-Behrens, Szymanska 2018b), a takze z wykorzystaniem standardéw prostego
i tatwego jezyka (ETR)®. Wypracowane w ramach ksztalcenia lideréw prostego
jezyka rozwigzania moga wspomoc proces ksztalcenia nauczycieli w pracy
Z uczniami cudzoziemskimi oraz z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi i komunikacyjnymi. Jednostkowo takie préby podejmowane byly w ramach
dziatalnosci kota naukowego’, a przygotowane materialy (z zakresu geografii)
zostaly wykorzystane w ramach zaje¢ szkolnych przez nauczyciela geografii i spo-
tkaly sie z pozytywna ocena.

6 Propozycja innowacji dydaktycznej dotyczaca integrowania tresci glottodydaktycznych i dydak-
tyki nauczania matematyki w klasach 4-8 zostala opisana w artykule pt. Prosto i tatwo o matematy-
ce, czyli jak? Propozycja dopasowania form i metod ksztatcenia na zajeciach z matematyki do po-
trzeb uczniow cudzoziemskich w polskich szkotach (projekt innowacji dydaktycznej) (Wrzesniewska-
Pietrzak, oddany do druku).

7 Wybrane przyktady takich zadan zostaty przedstawione w relacjach na wskazywanym juz fan-
page’u kota.
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Na potencjal w integrowaniu w procesie ksztalcenia dokonan dydaktyki
jezyka polskiego jako obcego i dydaktyki przedmiotowej (tu - polonistycznej)
zwrocita uwage ponad 20 lat temu Matgorzata Kita:

[...] korzystna dla procesu nauczania i dla podmiotu tego procesu, czyli ucznia/studenta
bylaby $cislejsza wymiana przemyslen i dokonan obu dydaktyk, ktore - réznigc sie
pod pewnymi wzgledami — maja tez wiele , miejsc wspdlnych” (Kita 2002, 590).

Warto zauwazy¢, ze w tej koncepcji rozwijaniu jezyka polskiego, w tym jezyka
szkolnej edukacji w przypadku ucznia (takze z doswiadczeniem migracji) stuza
nie tylko dodatkowe zajecia z jezyka polskiego. Jak stusznie zauwazyta Marta Szy-
manska:

Proces ten, co oczywiste, odbywa sie na lekcjach wszystkich przedmiotéw. Rozmawia-
jac o budowie pantofelka, dyskutujac na temat wptywu globalnego ocieplenia na klimat,
zastanawiajac sie nad przyczynami wojen, uczniowie zawsze uzywaja jezyka do wyraze-
nia swoich mysli. Przy okazji wzbogacaja takze swdj jezyk o nowe stowa, ktére utatwiaja
opisywanie $wiata. Jednak na przyrodzie czy historii praca nad jezykiem dzieje sie
jakby przy okazji. Nie jest, w znakomitej wiekszosci przypadkow, efektem zamierzo-
nego, celowego dziatania (Szymanska 2016, 9).

Mimo iz stowa jezykoznawczyni nie przywotuja bezposrednio sytuacji ucznia
cudzoziemskiego, badaczka podkresla role nauczania przedmiotowego jako
waznej czesci procesu rozwijania jezyka ucznia (por. Cummins 1984 i 1991). Polo-
nista w tej przestrzeni moze poruszac¢ sie sprawnie, ma bowiem narzedzia
i wiedze, wsrod ktérych istotna jest dobra znajomos$é funkcjonowania systemu
gramatycznego jezyka polskiego. Zauwazy¢ jednak trzeba, ze nie zawsze zdaje
sobie sprawe z tego, Ze rozwijanie jezyka u ucznia szkoty podstawowej czy ponad-
podstawowej wymaga funkcjonalnego podejscia do jezyka, uwzgledniajacego
tresci edukacji miedzykulturowej?. Kompetencje te w kontekscie obserwowanych
zmian zmierzajacych w kierunku likwidowania oddzialéw przygotowawczych
pozwalalyby w procesie edukacji uwzglednia¢ nie tylko potrzeby komunikacyjne
ucznia cudzoziemskiego, lecz réwniez uczniow ze specyficznymi trudnosciami
jezykowymi (por. Kaminska-Szaj 2022, 21-24). Perspektywa poréwnawcza, wia-
Sciwa edukacji miedzykulturowej, moze by¢ zatem postrzegana jako dodatkowa
wartos¢ w edukacji ucznia polskojezycznego. Ponadto - co pokazuja tez Alicja Pie-
tryga, Natalia Rézycka i Magdalena Socha - wykorzystanie glottodydaktycznej
perspektywy do przyjrzenia sie uczniom polskojezycznym moze odstoni¢ nowe
perspektywy ksztalcenia sprawnosci lingwistycznych na jezyku polskim.

8 Widac¢ to wyraznie na zajeciach obowiazkowych pt. Nauka o wspoétczesnym jezyku polskim dla
studentéw filologii polskiej na studiach licencjackich, w ramach ktérych poznaja oni zagadnienia
dotyczace systemu jezyka polskiego. Jedna z trudnosci, ktéra napotykaja, jest umiejetnos¢ pokaza-
nia, jak wybrane kategorie gramatyczne funkcjonuja w polszczyznie, w jakich sytuacjach komunika-
cyjnych korzystaja z nich uzytkownicy jezyka. Wprowadzenie perspektywy glottodydaktyczne;j,
a takze stawianie tych pytan w kontekscie poréwnawczym (w odniesieniu do innych jezykéw) zwiek-
sza zainteresowanie tresciami gramatycznymi i utatwia nauke gramatyki postrzeganej przez studen-
tow jako trudna i niezrozumiala, a takze wspiera przysztych polonistéw. Pokazuje bowiem funkcjo-
nalne i kulturowe podejscie do zagadnien jezykowych.
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W wielu publikacjach dotyczacych pracy z uczniem z doswiadczeniem migra-
cyjnym poruszane sa problemy dostosowania form i metod pracy, a takze jezyka
do potrzeb i mozliwosci komunikacyjnych uczacych sie. Niejednokrotnie tez
w publikacjach tych podkresla sie znaczenie $wiadomych dziatan nauczycieli,
ktore beda wspiera¢ ucznia w procesie doskonalenia postugiwania sie jezykiem
i stuzy¢ osiagnieciu zwiazanego z tym sukcesu edukacyjnego. W wiekszosci tych
publikacji zaklada sie, iz nauczyciel zna zasady ksztattowania jezyka edukacji
szkolnej, a takze ma wysoka swiadomos¢ dotyczaca funkcjonowania jezyka pol-
skiego. Prezentowane wyniki ankiet nauczycielskich i studenckich przekonuja, ze
zalozZenia te nie sa jednak sluszne i uzasadnione, dlatego warto rozwazy¢ wprowa-
dzanie rozwigzan niewymagajacych gruntownego przebudowywania funkcjonuja-
cych programow studiéw. Zamiast tego warto szukac¢ ,miejsc wspdlnych”,
wykorzystujacych potencjal kadry dydaktycznej i placéwek szkolnych, z ktérymi
nierzadko w ramach specjalnosci nauczycielskiej uczelnie wspéipracuja.
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